DIFERENTES ENFOQUES DE LOS MANUALES EN LA CLASE E/L/E

Clara Marfa Molero Perea
Alcalingua. Universidad de Alcala de Henares

Si echamos la vista atrds y recordamos nuestro aprendizaje de lenguas extranjeras, inmedia-
tamente se inundara nuestra memoria de huecos y mds huecos; era el método tradicional o mé-
todo estructuralista.

En los afios 60 se aprende a hacer uso de una serie de elementos, de hablar de una lengua sin
necesidad de conocer la gramaética. Aparece el método comunicativo: la lengua como sistema de
comunicacién, no como un sistema de reglas. El método comunicativo expone la necesidad de
ensefiar al alumno unidades semejantes a nuestros actos de habla. La ensefianza se organiza me-
diante funciones enfocadas hacia el desarrollo de las destrezas (escritura, lectura, destrezas ora-
les: comprension auditiva y expresion oral). Dentro del método comunicativo, en los afios 80
nace el enfoque por tareas como intento de buscar la comunicacion real en el aula para las per-
sonas que estudian una lengua extranjera que no tienen oportunidad de usarla en situaciones au-
ténticas. Este método se centra en la forma de organizar, secuenciar y llevar a cabo las activida-
des de aprendizaje en el aula.

Cada enfoque tiene unos objetivos, mientras que para el enfoque por tareas el objetivo es lo
gue queremos que nuestros alumnos aprendan, o un objetivo intermedio, como puede ser refor-
zar la cohesion del grupo, el enfoque comunicativo busca la interaccion total de los alumnos en
¢l aprendizaje, aprender los objetivos a través de la comunicacion. Por ltimo, el enfoque estruc-
turalista busca el aprendizaje de la gramatica a través de un sistema reiterativo, es decir, la repe-
ticién de una serie de ejercicios que tienen que dar como fruto la asimilacion del contenido gra-
matical que estamos estudiando.

Voy a centrarme en cOmo explican y presentan al alumno los diferentes enfoques las perifra-
sis reiterativas y terminativas, atendiendo a la explicacion visual que acompafia a dicha expli-
cacion, es decir, a la aparicién de dibujos o vifietas junto con los cuadros gramaticales. También
voy a acercarme someramente a la manera que tiene cada método de enfrentarse a un contenido
tan arduo como es la diferencia ser/estar.

Para este breve acercamiento vamos a visitar diferentes manuales de Espafiol Lengua Extran-
jera de los diferentes enfoques. Gente y Planeta para entender el enfoque por tareas, Suefig para
entender el método comunicativo y Avance desde el enfoque estructuralista.

No debemos olvidar que todos los enfoques se cifien o intentan ceflirse al Plan curricular del
Instituto Cervantes, el Marco de Referencia Europeo. Esto es algo también a tomar en cuenta a
la hora de elegir nuestro manual en la clase ELE.

Mi anélisis va a empezar centrdndose en algo un poco olvidado en el analisis de estos enfo-
ques: la ilustracion de los ejercicios y de las explicaciones gramaticales.

Las ilustraciones y dibujos que acompafian a las explicaciones y a los ejercicios son muy im-
portantes para el alumno que se enfrenta a una lengua extranjera, asi, las ilustraciones desempe-
fian un papel muy importante a la hora de facilitar la comprensién del alumno. La visualizacion
de éstas debe ayudar a evitar, con medios Opticos, la dificultad de comprension ante textos com-
plicados y extensos. Atendiendo, pues, a la maxima, una imagen vale mas que mil palabras, los
métodos comunicativos y por tareas incorporan multitud de ilustraciones y dibujos aclaratorios
tanto en las explicaciones como en los ejercicios, sin embargo, el enfoque estructuralista no uti-
liza ilustraciones a la hora de explicar un contenido gramatical, y a la hora de exponer los ejerci-
cios también utiliza muy poco contenido visual.

Vamos a ver esto de manera practica a través de los diferentes manuales:
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1. METOopO COMUNICATIVO: SUENA (EDITORIAL ANAYA) (TRANSPARENCIA N.1)

En este método se explican las perifrasis de continuidad y de interrupcién de manera compila-
da, en un cuadro. Este cuadro viene dividido en tres apartados, en negrita, aparece la perifrasis,
a continuacion la explicacién gramatical y en color rojo el ejemplo aclaratorio. En ningin mo-
mento, este método aporta ninguna ilustracién o dibujo que ayude a la comprensién de estas pe-
rifrasis. Pero es importante la distincién de colores, negrita para la perifrasis (parte importante en
la que el alumno se debe fijar) y rojo (el color de la atencion, el peligro, etc.) para los ejemplos.
Este codigo de colores es muy comun en todos los métodos comunicativos, frente a los estruc-
turalistas, los cuales no hacen esta distincién, como veremos mads adelante. También se utiliza la
mayuscula para llamar la atencion acerca del significado de la perifrasis. Asi, pues, podemos de-
cir que el método comunicativo echa mano de todos los recursos de que dispone la escritura para
llamar 1a atencion del estudiante.

Si nos fijamos ahora en los ejercicios que presenta el manual para que el alumno practique lo
que acaba de aprender, vemos dos textos en los cuales hay que completar con lo inmediatamen-
te aprendido. Aunque estos ejercicios son de huecos, hay una notable diferencia. En el enfoque
estructuralista o tradicional los ejercicios de huecos seran oraciones sin ninguna conexién entre
ellas, mientras que en los enfoques comunicativos se va a utilizar siempre el texto, como ejem-
plo real de comunicacién entre personas, ésta va a ser una gran diferencia.

Como podemos apreciar en esta explicacion gramatical no disponemos de ninguna ayuda vi-
sual, sélo en el ltimo ejercicio aparece una imagen de Segovia y dos personas saludindose. El
método comunicativo va a preferir 1a utilizacion de imagenes reales, aunque también se ayudaré
de imagenes y dibujos basados en la imaginacion.

La utilizacion de imagenes reales responde al mismo fin de concienciar al alumno de que esta
aprendiendo espafiol no como algo aislado, sino como un elemento vivo y Ttil para el didlogo y
la comunicacion.

Es importante apuntar algunos aspectos importantes de las ilustraciones en los métodos co-
municativos: :

1.  E170% de las ilustraciones que aparecen en estos métodos son ilustraciones reales facilmente
reconocibles para el alumno extranjero. Estas ilustraciones estin ambientadas en ciudades
conocidas para el alumno, ya que el método comunicativo busca ensefiar la gramatica en
conjuncién con la cultura y civilizacién espafiola.

2. Estos métodos también utilizan la ilustracion imaginativa, creada por los propios autores
de los libros. No obstante hay una gran diferencia: los métodos comunicativos utilizan la
ilustracién que llamamos real en los ejercicios que aparecen inmediatamente después de la
explicacion de un contenido gramatical, mientras que echan mano de la ilustracion creativa
en los apartados de escritura (Toma nota en el método Suefia), de expresion oral (Bla, bia,
bla), de adquisicion de léxico (Palabras, palabras) y en las Recapitulaciones finales de
cada tema.

3. Es muy comun en este enfoque ilustrar el ejercicio practico mediante algin objeto
relacionado con el contenido del ejercicio. Como por ejemplo, dibujar una urna electoral
para escribir dentro de ella un texto relacionado con las elecciones, o un paraguas para
hablar de los fendmenos atmosféricos

4. Por iltimo debemos decir, que tanto las ilustraciones reales como las creadas por los autores
son siempre de colores, en un método comunicativo nunca se opta por ilustraciones en
blanco y negro, sino que se muestran con un variado colorido, en el que los colores fuertes
destacan frente a los célidos. Veremos mas adelante, que en el método estructuralista puro,
cuando se usan ilustraciones, lo normal es que éstas aparezcan en blanco y negro.

En conclusion podemos decir que el fin de las ilustraciones en los métodos comunicativos es
facilitar al alumno la comprension y aprendizaje de la lengua que estudia por un lado, y por otro,
el hacer més ameno y entretenido los contenidos gramaticales que tiene que estudiar. Esta 1lti-
ma finalidad es muy importante para los manuales que siguen este método, ya que si el libro det
alumno se presenta lleno de colorido, ilustraciones, dibujos, etc. el alumno se sentird mas moti-
vado a estudiar el subjuntivo o la diferencia entre ser/estar que si esta frente a un manual en don-
de lo Gnico que encuentre sea ejercicio tras ejercicio sin ninguna ilustracion.

ASELE. Actas XV (2004). CLARA MARIA MOLERO PEREA. Diferentes enfoques de los man...>*!
= = Centro Virtual Cervantes



Las GRAMATICAS Y LOS DICCIONARIOS EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA: DESEO Y REALIDAD

2. METODO POR TAREAS: PLANETA (EDITORIAL EDELSA), GENTE (EDITORIAL DIFUSION)

En estos dos métodos la explicacion de las perifrasis aparece de muy diferente manera al mé-
todo comunicativo. La primera diferencia la vemos en el aspecto visual de la explicacion, fren-
te a la tabla que utilizaba el método comunicativo y su c6digo de colores, los métodos por tareas
utilizan un esquema muy sencillo para explicar estas perifrasis.

Frente al cddigo de colores utilizado por el método comunicativo, el enfoque por tareas resalta
1o que considera importante con la mayuscula y en negrita, en ambos métodos se sigue el mismo
sistema. Si nos fijamos en otro contenido gramatical como son las estructuras gramaticales para
peticiones veremos que se repite el mismo cédigo.

Asi pues, tanto el método comunicativo como el enfoque por tareas resalta lo que consideran
importante, bien con colores o con mayuscula. No debemos olvidar que el enfoque por tareas es
un método comunicativo, asi, tendrd més aspectos en comtin con el método comunicativo que
con el estructuralista.

Vamos a fijarnos ahora en el ejercicio que propone este método para la practica del conteni-
do gramatical.

En el método Planeta se propone al alumno que hable de los cambios que ha habido en su
vida, qué cosas sigue haciendo y qué ha dejado de hacer. En Gente se le ofrecen al alumno una
serie de acciones (ir en coche a trabajar, comprar en el supermercado, hablar por teléfono, etc.)
y se le pregunta al alumno qué cree que seguird y no seguird haciendo en el 2050. Més tarde se
propone al alumno comparar su lista con la de su compafiero y que expliquen las razones por las
que han escrito lo que creen que seguiran haciendo y lo que no.

3. METODO ESTRUCTURALISTA: AVANCE (EDITORIAL SGEL)

En el método estructuralista aparecen las perifrasis divididas segin el significado en cuadros
explicativos. Comparativamente podemos ver semejanzas con el método comunicativo en cuan-
to a la eleccion del cuadro como aspecto visual de la explicacién. En este método se prefiere la
negrita para resaltar lo importante, no se utiliza en ningin momento la maytiscula, ni tampoco se
cambia el color de la fuente para resaltar ejemplos o explicaciones.

La eleccion de la negrita para resaltar lo importante en una argumentacion o explicacion es la
eleccién comiin en los métodos estructuralistas, y si echamos un vistazo a nuestros métodos con
los que aprendimos inglés o francés nos daremos cuenta de que es también el método utilizado
por éstos para resaltar lo importante. Tanto el cédigo de colores como la mayuscula son procedi-
mientos mas modernos para resaltar lo importante.

Si nos fijamos en el gjercicio que se propone para la practica por parte del alumno, es un ejer-
cicio de huecos tradicional en el cual hay que completar con lo aprendido anteriormente. En este
método se ve un aspecto innovador en el enfoque estructuralista, y es el utilizar diélogos, una
conversacion real de la calle. En los primeros métodos estructuralistas los ejercicios se basaban
en oraciones simples sin ningin tipo de cohesion entre ellas, en los Gltimos se esta avanzando y
se quiere conjugar el gjercicio de huecos con el contenido comunicativo y real de ellos.

Como breve conclusion podemos decir que todos los manuales tienen ventajas e inconvenien-
tes y que no existe el manual perfecto, ya que lo recomendable seria ir de las funciones a la gra-
matica y no al contrario. Como no existe un manual que responda a esto, debe ser el profesor el
que consiga que sus alumnos induzcan la gramatica, por ardua labor que parezca.
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ANEXO0 1

Warmas v regiha

‘ '\“n‘
| » ACCION QUE COMINNZIA )
comentar 8 (poco frecuenie) /| - Los verbos mantienen su significacion | Ha comenzado a Nover. / Ha empesado a llover {
empenra  « Infinitivo _ plena de inicio de I accidn, | J
Con sujeto de persona o animal expresa
| voluntad de realizar la accion, a no ser | Me puse a trabajar en un bar.
ponerse s~ infinitivo que se trate de una accidn provocads por S¢ puso g lorar desconsoladamente.
un sentimignto.
También se utiiza como impersonal con | Sepusoa lover

flover, mevary granizar.
- Su Uso estd limitado 8 algunos verbos:

echar(se) # - infinitive echar{se) &+ ander, carminar, correr, volar | (Se) echo @ correr en cuanto vio  los policias
(mds frecuentes sin pronombre),
echarse 2 + lemblar, reir, Norar, Se echa & lorar desconsolpdamente.

Completa el texto con algunos de los grupos verbales de |a ficha.

A mi me gustabiy mueho escuchar 3 Silvia cuando a divagar 4 contyr epsodios de su wda 0 cosas que pensald, nohuso
tuande &ran trsies

Un dia me duyo que le gustana rebobinar by omta de su adi dar a ki pausd en el momento e todo se estroped. v partir de abi Lo malo
#14 ue no sabng cudnido habia sucedido eso, cuando su vida hizo “che” cudndo los renglones A terrerse y las ostrellas o per

dei oo, 3 brllar desde mas lejos. Me conld que cuando se ba a ) cama allerar y no paraba hasta gue gl sueds 1 vencia
En otra ocasion me coné que un dia que estaba mivy funosa se senté en un descampado. Ante elld balia chabolas y restos de cosds gue na

e quena y, mas alli. la cudad. grande y cobarde al mismo tiempo . a llover, muy delulmente al princpo i can mds fuerzs des
pues Sivia perso que en ese Momento podia pedir un deseo, y que ese deses e converting on reabdad Pero se dio cuenta de que ks cosas
MO SO 45 ¥ A CORTEr parn ponerse | salvo de no sabia qué

. * ADDION ACABADA

| sosber de + infinitivo | - Accldn realizada muy recientemente. Acababs de comprarko cuando nos enconramas
| I 8 Usa en p ¢ imperfecto.
| - Taminén puede mml:ncr el verbo su significado  Acababa de trabajar 2 las ocho
pleno y e+ i
dhajer de + inlinitivo | -Cﬁ:ohﬂuudethﬂoommmpeuda Ha dejado de lumar por recomendacion del médice.

También pueds expresar Interrupcidn do una actl-  Cuarido me ha visto ha deade de hacor ef loniy.
vidad no habliual (= parar de + infinitivo), |

Valor intensificador equivalente a inclso o hasta. | Llego 4 babba mal de i

‘ Cuando ef verbo mantiene su significado pleno | Lisgo 5 hablar inglés perfectamente.

Bagor s+ Infinitivo

equivale a lograr o conseguir y expresa ka culml
| nacitn deseada de un procesa,

Completa el texto con los grupos verbales que acabas de estudiar.

wilt de fp comsulty g medico; cuando v al ot ado de l calie a m
oetiada g de fy unveradad No sabilp mucho de ells desde que se marcho de la
cudad ¥ estudiar. pero hablando con olros companaros de clase me
entorse de gue ! sor subdreciors de b emipress donde habéa comenzado
coma wmpie empleada. Cuando elia me vio hablar con la persony que
4 acompaniibia y se dingic haca mi MNos saludamos. nos hiomos las preguntas de
RO’ Nah PusSIMmos .l du de todo ¥ nos despedmos con ln promess de vermos
pronto

EER treinta y cuatro
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ANEXO0 2

avance: curso de espafiol
156

3. Perifrasis terminativas. Presentan la accién en su término o acercéndose a él.

> 3.1.Con infinitivo:
Dejarde:l’.xpmalaintetmpddndeunproceoo,sucese.
Ejemplo:
- Hace tres meses que dejd de fumar.
Acabar de: Expresa ¢l pasado reciente. S6lo puede ir en presente o imperfecto.
Ejemplo:
> ;Quieres un cigarro?
< No, gracias, acabo de apagarlo.
Llegar a: Expresa la culminacién de un proceso.
Ejempio:
- Ha llegado a ser el director de la empresa,
Acabar /terminar por: Expresan la culminacién de un proceso, que normalmente se
presents dificil.
Ejemplo:
-Acabarézsporcompnnderlupeﬂfrasm

&  3.2.Con gerundio:
Acabar (terminar): Tiene el mismo valor que 1a anterior.

Ejemplo:
~ Terminaréis comprendiendo las perifrasis.
¥ 3.3.Con participio:
Tener: Expresa el resultado de la accién, y va siempre con verbos transitivos.
Ejemplo:
- Todav{a no tengo pensado lo que voy a hacer en vacaciones.

4. Perifrasis aproximativas.
> Deber de + infinitivo: Expresa una duda, una posibilidad.
Ejemplo:

- Debia de estar muy enfermo cuando no vino a clase.
Venir a + infinitivo: Aproximacién, idea no exacta:
Bjemplo:

- Este piso viene a costar unos 275.000 euros.

5. Perifrasis reiterativas.
=  Con infinitivo:
Volver a: Expresa la repeticién de la accién.
Ejemplo: después de dos aftos, he vuelto a nadar.
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ANEXO 3

avance: curso de espahol
57

EJERCICIOS v« b o 0 e i 4 2

I. COMPLETA LAS SIGUIENTES FRASES CON LOS VERBOS QUE TE DAMOS, EN SU TIEMPO Y MODO
CORRESPONDIENTES.

Ponerse a, dejar de, acabar de, llegar a ser, seguir, deber de, venir a y volver a.

1.>Y ti,.Sergio, nadando?
< 1Qué va! Si practicar deportes hace tres afios.
2. > ;Me dejas la pelota? Es que tengo un partido.
< La pelota no, querrés decir el balén.
> [Qué tiquismiquis eres! Al fin y al cabo significar lo mismo, jno?
3. > Al principio de la segunda parte, tuvieron que suspender el partido porque Nover.
< Pues ya tenfa que llover fuerte, porque un &rbitro no suspende un partido por unas gotas.
4. > Sin duda, Indurdin ¢] deportista espafiol més famoso de todos.
< No s6lo €, piensa, por ejemplo, en Arantxs Sénchez-Vicario. Todo el mundo la conoce.
5. > No entiendo a la gente que practica piragilismo.

< Algo tener, porque son muchos los que lo practican.

6.> ofr en la radio que se han perdido dos alpinistas en los Pirineos.
< {Madre mifa! Con lo que est4 nevando.

7.> jPor qué a empezar la carrera?

< Porque el de la calle seis ha salido antes de |a sefial.

Il. COMPLETA LAS SIGUIENTES FRASES CON LOS VERBOS QUE TE DAMOS, EN SU TIEMPO Y
MODOQ CORRESPONDIENTES.

Echarse a, andar, tener, llevar, empezar a, volver a, venir, i, acabar y estar.

1. > Por fin la gente entender que el problema ecolégico es grave.
< Ya era hora, aunque no ¢ si serd demasiado tarde.
2.> jBstés lista?
< Sf, llamando al ascensor mientras cojo el bolso.
3.> De un tiempo a esta parte, notando que la gente estd cada dfa mds loca.
< Eso es que te haciendo mayor.
4.> Paco diciendo que Alberto va a dejar a su mujer.
< No le hagas caso o siendo un cotille como 4.
5. > Ayer, cuando Marta vio a Antonio, salié de la habitacién y llorar.
< La verdad es que no s€ qué pasa entre ellos. Ya saliendo cinco afios.
6.>Ya escrita la composicién, pero no me gusta nada.
< Pues escribirla.
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ANEXO 4

e R e e e W S e e e el

Contrapanes razones o Y ademis...
Ahora blan/Ahors, que P Escucha lo que dicen estas personas a propdsito de Nutristan. ;Qué argumentos
[ . dan a favor? jCudles en contra?

Bueno,

====-  NUTRISTAN

OLVIDE LAS COMPRAS, LA COCINA Y EL COLESTEROL

fewmin ioesl para su Baiud.
westigadores. han disafada wnHB
Nugstios — & tigmpo y mejorsrh su sakid...
Con las pas I i
Porque a¥18N istas para tomary 0o i i
Portgun no angotdan y se digren faciimente
Porquar san ws rms sconbmica de alimentorses

'.--....-_--q._--.--.—_----_-..---_.I

A FAVOR EN CONTRA

Saguir * GERLANINOD
Baguir » v+ BERITIVE

Dejar de -+ INFINITIVO
Yamo o+ PRESENTE Fijate en los recursos gue usan para argumentar sus puntas de vista.

e F isy para el f
Lee este texto y escribe
en cada espacio el

L
Sgha e ln stacidd del
o 1 s P ke jieudacin e

(oﬂ‘ﬂﬂ‘m‘” | 7 ; Ju[lddﬂv (R hw&
Spropinds | BeminTeer | Kl
ahora bien [ sy o !:j:‘,d “!m?-%rq . ;;_I I
b A Ve, | g OB i o 5
::IE:;: e 8 ul :lilulﬁnu-ﬁm:\“::.el [ - \r-mw-x-:.mx:mmmm
. + oy fos vepms Gl seivion ce UG i mas aona, o
de hecho & kpga y con Marios doles
en eualquier casa . = +Ju= s hem otk y s o
sin emnbargo Pl r itk b s o st & ok s cxy
adernds d_.__lu.--,. PO che ks pre s pacioley g b
dicrtinm sron i mazcly de pest | muches desconbidis bac U .
o IJ o ; anam I!r.u:l:'.! _d s v b mcnologieg
LY 107 jEn qué estds ‘ 7SR ey | e s A1 o
CUANDO CON IDEA DE FUTURO. de acuerdo con lo que Muchin an al e | 2 e b et e
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LAs GRAMATICAS ¥ LOS DICCIONARIOS EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA: DESEO ¥ REALIDAD

ANEXO 5

Aquli tienes algunos objetos que pueden hacer tu vida mds ecolégica.
Piensa cudles de estas cosas pueden mejorar tu vida y plantéate un
cambio (“Voy a dejar de”, “No pienso volver a”). Piensa también qué
vas a seguir haciendo (“Voy a seguir...”).

Yo voy a seguir...
Voy a dejar de...
No pienso volver a...
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