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Resumen

En este articulo destacamos la necesidad eduaiifamentar la cooperacion
entre las familias y los centros escolares, al misBmpo que resaltamos los multiples
efectos positivos que conlleva tanto para los absraomo para los padres, profesores,
el centro escolar y por supuesto la comunidad gudaéste se asienta. La participacion
de los padres en la vida escolar parece tenercaepenes tales como una mayor
autoestima de los nifios, un mejor rendimiento escabejores relaciones padres-hijos
y actitudes mas positivas de los padres hacia daets Los efectos se repercuten
incluso en los mismos maestros, ya que los padmesideran que los mas competentes
son aquellos que trabajan con la familia (Pineag@Q1). Por lo que hemos
consideramos necesario conocer las opiniones d&espres y padres sobre las
funciones educativas que se asignan unos y ots0€0mo cuales consideran que son
compartidas. Para ello elaboramos un cuestionari@ado y, en uno de los apartados
del mismo presentamos una tabla con diferenteomeapilidades educativas y grado
de implicacién (de menor a mayor grado) que senabign padres y profesores en cada
una de las mismas. La poblacion empleada parasstdio se demarca en dos grandes
grupos: Losprofesoresque impartian docencia durante el curso 1999-2008I nivel
de Educacion Primaria, en centros publicos y cdades de Sevilla y, lopadresde
alumnos del primer y ultimo curso de Educacion Rriey matriculados durante el

curso académico 1999-2000 en centros publicos gectados de Sevilla.

Palabras clave:Padres, profesores, colaboracion, responsabilidatiesativas.

RESPONSABILIDADES EDUCATIVAS QUE SE ATRIBUYEN FAMIL 1AY
ESCUELA EN EL AMBITO EDUCATIVO

En la actualidad multiples estudios y compilaciomésntan exponer la realidad

de las relaciones existentes entre familia y eac(leiez, 1982; Villalta, 1989; Fine,



1989; Fine y Carlson, 1992; Ballesteros Moscos8®5] Vila Mendiburu, 1998, etc.);
Martinez Gonzalez (1994, 1995, 1996 y1997). Todls eoinciden en destacar la
necesidad educativa de fomentar la cooperaciore das familias y los centros
escolares, al mismo tiempo que resaltan los méttigfectos positivos que conlleva
tanto para los alumnos como para los padres, pmefesel centro escolar y por

supuesto la comunidad en la que éste se asienta.

Todos somos conscientes de que a lo largo de taribisse han sucedido
importantes cambios en nuestra sociedad a niveitiqmpl econdmico, cultural,
ideoldgico, etc., sobre todo en los ultimos 25saiis obvio, que estos cambios no han
dejado de un lado a la familia y a la escuela. kanmy escuela han sufrido
modificaciones y transformaciones, por ejemplo,fdailia se ha nuclearizado y
urbanizado, ha habido un gran incremento de fasniianoparentales, un gran aumento
de mujeres que se ha incorporado al mundo lablaraiamilia ha incrementado el
namero de horas dedicado al ocio, esta incorporargis hijos antes en la escuela, etc.
En la misma linea, Mafiani y Sanchez (1997) expoguoenla familia ha sido siempre el
primer agente de socializacion en la vida del nifradicionalmente esto habia sido asi
hasta la edad escolar, los 6 afios, donde la escoet@ institucion, era la encargada de
proporcionar un contexto social mas amplio a laouez transmitia las pautas culturales
propias del entorno social del nifio. Pero desde bhaos pocos afios se han producido
una serie de fendmenos que han modificado la astdmlizadora: el nacleo familiar
cada vez es mas reducido, dandose un menor nuraedrerthanos, abuelos, tios en el
seno familiar; conviven en espacios urbanos separatkEl nucleo familiar, ha
aumentado considerablemente el nimero de familiasoparentales, las edades de
inicio de la escolaridad no obligatoria cada vezs& adelantando mas, por razones
sociales y familiares, y progresivamente, se tada vez mayor conciencia de lo que

implica, desde el punto de vista educativo, lateri=a de un hijo.

Parece que estos cambios que se han ido prodaciemdla organizacion
familiar, para algunos traerian consecuenciastivegasobre la socializacion de los
nifos. Porque por ejemplo, un porcentaje cada \s@onde las mujeres casadas trabaja
fuera del hogar, lo que resta tiempo de preserclagpadres en el domicilio y obliga a
las familias a hacer uso de diversos medios parauglado de sus hijos, como
guarderias, cuidadores en la casa o parientesalfdj® de la madre fuera del hogar

afecta a los nifilos en edad escolar en la medidasgjueas frecuente que coman en el



colegio, que se vean obligados a seguir actividaggaescolares, etc. Del mismo modo
los lazos con los parientes que no forman partendeleo familiar han tendido a
debilitarse, lo que conduce a que la socializad@miliar de los nifios sea casi
responsabilidad exclusiva de los padres. Otro aarelsiructural significativo es el
aumento de las tasas de divorcio en todos lospaésidentales, lo que ha llevado a un
notable incremento en el numero de familias morapgates (Pérez-Diaz, 2001). Pero
hemos de tener presente que aunque todos los Gampeohemos ido mencionando
estan teniendo lugar, la familia sigue constitugenoh grupo humano en el que
confluyen todo un conjunto de relaciones, viveneiasteracciones personales de dificil
cuantificacion. Y aunque nuestra sociedad, nuestrdelo de vida, ha ido modificando
progresivamente la morfologia familiar, bien metkala reduccién de la convivencia
generacional o a través de la flexibilizacion de pdanteamientos favoreciendo una
coexistencia entre padres e hijos mas permisiwdeyante, la familia constituye uno de
los nucleos sociales donde se ejerce una podendkeencia sobre el individuo
(Luengo, 2001).

Como deciamos, a lo largo de la historia se haadéde importantes cambios
en las relaciones entre familia y escuela. Asi,pgamseras escuelas mantenian una
estrecha relacion con la comunidad. A principiossitfo XX las cosas empezaron a
cambiar, surgiendo un nuevo patrén de relaciondse eiamilia y escuela, que
comenzaron a distanciarse entre si. La labor peilzagése fue especializando y
haciendo cada vez mas compleja y los maestros a&vsefimaterias y utilizaban
métodos alejados de la experiencia de los paduespaco tenian que decir acerca de lo
gue ocurria en el interior de la escuela. Empezinaiderarse que las responsabilidades
de familia y escuela eran distintas, y se veialmgmnos ojos que asi fuera. Los padres
debian ensefiar a sus hijos buenos modos y la sedgbdad de los maestros era la
ensefianza de la lecto-escritura, calculo, etc. pasires y profesores empezaron a
perseguir objetivos independientes e incluso astasiones empezaron con frecuencia
a estar caracterizadas por el conflicto. Esta petsfa ha sido sustituida en los ultimos
aflos por la idea de que escuela y familia tieneifueincias superpuestas y
responsabilidades compartidas, por lo que ambdsgumienes deben cooperar en la
educacién de los nifios. Padres y profesores tiepen redefinir sus relaciones
sustituyendo el conflicto por la colaboracién (@l Palacios, 1998).



Todo ello nos hace pensar que las familias hafueiomado y por tanto tienen
otras miras, necesidades, etc. y, al mismo tierapo, tipo de intereses y relaciones
con la escuela. La vida de cada vez mayor nimerofibs se desenvuelve desde muy
temprana edad en dos mundos, el familiar y el asoglie inciden en el desarrollo de la
personalidad, actuando simultaneamente en tiempovgces en espacio. Teniendo
presente dichas premisas justificamos la necesidastablecer un arraigo mayor en las

relaciones familia-escuela.

Pulpillo (1982), establecia que en la relacion far@scuela se estaba
produciendo una gran mutacion. Si bien es ciertoésgta ha existido siempre, podemos
entender que originariamente se limitaba a dejamanos de las escuelas toda la
responsabilidad de la educacion de los menorescgpédndose muy poco de cOmo era
llevada a la practica. Progresivamente las famiilaas cambiado de actuacion y parecer,
ya que no les es tan ajeno la escuela en la qua eanolarizar a sus hijos, asi como la
instruccién y educacion que van a recibir. Llegamiduso a asociarse para formar
parte de la vida de los centros, estar informadgmyir, etc. Antes de la LODE los
padres solo accedian a los colegios de forma bhaiNizada y para tratar temas
derivados de la educacion individual de sus higmscambio, hoy los padres estan en
los centros en calidad de participantes en la @estel centro y como representantes
elegidos por una colectividad de padres (Parici9@9).

Somos conscientes de que los primeros aflos @ jdto a otras instancias
socializadoras, la familia es la principal. Perpaitimos de la idea de que el ambiente
familiar y escolar son los que mas influyen enedatrollo del individuo y su proceso
educativo, es fundamental la colaboracion entresahuellos que intervienen en el
desarrollo y formacion del nifio. Entre la escuela yamilia debe existir una estrecha
comunicacion para lograr una vision globalizad@mpleta del alumno, eliminando en
la medida de lo posible discrepancias y antagorisendavor de la unificacion de
criterios de actuacion y apoyo mutuo, ya que paoeda® y por deber tienen fuertes
competencias educativas y necesariamente han de cegirdinados, siendo objeto,
meta y responsabilidad de ambas instituciones onsina intencionalidad educativa
comun (Martinez y Fuster, 1995; Fuente, 1996).eRor Garcia (1984) considera que si
un profesor quiere educar, no tiene mas remediccqatar con los padres y colaborar
con ellos, para que los esfuerzos que él realidasehoras de clase tengan continuidad

en el resto del dia; el hecho de que los padrezcam de preparacion o se dediquen a



plantear banalidades no cambia el punto de padafap tampoco cambia su ensefanza
el hecho de que los alumnos a principio de cursecea de preparacion. No se puede
olvidar que en el momento en que los profesorasspie que l0s Unicos que necesitan
ser educados en la escuela son los alumnos, ychoyém a los padres y a los mismos

profesores, en ese mismo momento el centro comehaaer agua.

Segun todo lo expuesto anteriormente, es muy itapier que familia y escuela
se relacionen. Veci y Jorganes (1988, p.36), estimae existen gran diversidad de

motivos que lo justifican, uno de ellos es el Egte:

“Los padres tienen esa sensibilidad innata, necaspdra vivir con
ninos, para escuchar la mayor insignificancia, pdrablar con ese trato y
cariio que nosotros, los maestros, perdemos a yecearas de una excesiva
profesionalizacion. Por otra parte, el padre quartipa puede cubrir mejor
gue los que no lo hacen su necesidad y su derecen mas conscientes de su
papel de educador, de responsable ultimod#dsipegue de su hijo. Los maestros
seremos los expertos que les ayuden, pero ellosdbgmreocuparse de lo que

yo, maestro, haga con su Hijo

Entendemos que el nifio es un ser global, y dedmamanera percibe y vive la
realidad que le rodea. Es necesario que los dogatab basicos para él, casa y escuela
guarden una estrecha coordinacion; ya que mantimiana buena relacion con la
familia, existe mas confianza entre padres y poréss se comunican inquietudes,
dudas, deseos sobre el comportamiento y evolu@bhij, y asi los docentes conocen
mejor a cada nifio y ayudarle (AA.VV., 1993). Polo alesde hace algunos afos,
acercar las familias a la escuela es un tema texidi, y algunos modelos o teorias
psicolégicas o pedagodgicas han destacado la inmuiatde la relacion familia-escuela.
Por ejemplo el modelo ecoldgico propuesto por Brobfenner (1979) destacaba la
importancia que tiene el estudio de los efecto grrticipacion simultanea del sujeto
en distintos contextos y de la relacion existemtreeellos, ya que ademas de las
influencias que cada uno de estos microsistemadaptener por separado sobre el
desarrollo infantil, hay que prestar atencion a @jueden afectar a las relaciones que
el nifio establece en su hogar, a su comportamemnta escuela y viceversa, o en qué
medida las actividades realizadas en casa puederetzr o entorpecer su desempefo

escolar.



Para que la educacion del nifio se realice bieys esntactos vienen a hacerse
necesarios. Familia y colegio son dos mundos gesdal angulos distintos, ven a su
manera el nifio e influyen sobre él; ambos deberptaarse mutuamente, tienen cosas

que decirse y, deben estar muy interesados enltacer

La participacion de los padres en la vida esqudaece tener repercusiones tales
como una mayor autoestima de los nifios, un mejodimgento escolar, mejores
relaciones padres-hijos y actitudes mas positiasod padres hacia la escuela. Los
efectos se repercuten incluso en los mismos maes@ajue los padres consideran que

los mas competentes son aquellos que trabajaradamilia (Pineault, 2001).

Por todo lo mencionado anteriormente, consideramexesario conocer las
opiniones de profesores y padres sobre las fungiedacativas que se asignan unos y
otros, asi como cuales consideran que son comgsirtidara ello elaboramos un
cuestionario cerrado y, en uno de los apartadosntigho se presentd una tabla con
diferentes responsabilidades educativas y gradimgiicacion (de menor a mayor
grado) por parte de los padres y profesores en wadale las mismas. La poblacién
empleada para este estudio se demarca en dos grgnges: Losprofesoresque
impartian docencia durante el curso 1999-2000I eivel de Educacion Primaria, en
centros publicos y concertados de Sevilla; incldgena los especialistas (educacién
fisica, educacién musical, doctrina catdlica, pgofade apoyo) que intervenian en dicho
nivel y, los padresde alumnos del primer y dltimo curso de Educadivimaria,
matriculados durante el curso académico 1999-280€ertros publicos y concertados

de Sevilla.

La muestra total seleccionada estd compuesta poer@4os de Primaria de la
Capital de Sevilla, de los cuales 14 son public&® gon concertados. Este conjunto de
centros ha determinado, en una segunda etapa,maosion de las muestras de

profesores y padres que actuaran como fuente ds:dat

a) a) Profesores: Forman parte de la muestra todos lofegares que

imparten docencia en los centros seleccionados.

b) b) Padres: Hemos constituido la muestra tomando ldsepale alumnos de
un grupo de primer curso y otro del Ultimo cursoEtkicacion Primaria,

seleccionados al azar.



Se involucraron un total de 400 profesores y I3&dres para ser encuestados,
de 24 centros publicos y concertados distribuidieedos seis distritos municipales de
Sevilla capital. Nuestro estudio se ha basado emadunedida en un método de
investigacion mediante encuesfaas administrar los cuestionarios utilizados, he&mo
obtenido respuestas de un tdt86 profesores y 725 padres, lo que supone un 46,5%
de respuesta entre los profesores y, un 52,92% é&vdr padres. Consideramos, por
tanto, que se trata de una muestra significativéen@presentativa. La presentacion de
los resultados se hara atendiendo a un tratamigmdditico basado en un estudio

descriptivo de las perspectivas sobre la particpade profesores y padres.
Responsabilidades educativas desde la perspectivalds profesores

En este apartado, recogemos las opiniones expeegadaos profesores que
fueron invitados a sefialar las funciones y respoldades que les corresponde en el

ambito escolar.

El item dirigido a profesores solicita a los mismpse sefialen el grado de
responsabilidad que en su opinién tienen los pooéss hacia sus alumnos sobre
determinados aspectos educativos. Para cada uestake aspectos, se ofrecian cuatro
posibles respuestas graduales, que van desde taihgwalor 1) hasta "mucha

responsabilidad” (valor 4).

Destacaremos en primer lugar que los porcentagesgleccion mas altos se
encuentran en las opciones de respuesta compasneiidlos valores 3 y 4, las cuales
equivalen a "bastante" y "mucha" responsabilidad parte del profesorado en el

desarrollo y afianzamiento de los diferentes aggestiucativos.

Estimamos, al igual que Lépez Linares (1995) quento mas participen los
miembros de un grupo en la toma de decisiones,efi@s sera la decision tomada, y
mas vinculados a la misma se sentiran cada undlae Elaciéndose necesario una
amplia distribucién y reparto de responsabilidasle$a escuela, pues parece l6gico que
en la direccién de la escuela participen, de unaenaaimportante, las personas a las

gue mas directamente va a afectar lo que en elage® los padres y alumnos.

Consideramos necesario, hacer constar que padlisgafda presentacion de los
resultados con la intencibn de hacerla mas eseldoea, hemos elaborado cuatro

secciones de responsabilidades que podrian asloviompartir padres y profesores:



a) a) Transmision de normas, valores, costumbres, etc.

b) b) EIl desarrollo de habilidades sociales de autonomian las que se le
ensefiarian al nifilo actividades y estrategias paa aprenda a ser
independiente, valerse por si mismo; aprenda kablidis relacionadas con el
aseo, comida, vestido; etc. Y habilidades de inteéda: expresion de

emociones, autoafirmacion, habilidades socialebales.
c) c¢) Ensefianza de conocimientos y/o estrategias educasv

d) d) Ensefianza de normas y/o responsabilidades familiage Aqui se

incluyen conductas muy sencillas como colaborarasia.

a) Con respecto a la ensefianza de valoretos profesores comparten
mayoritariamente su carga de responsabilidad edifasentes opciones de respuesta

entre los valores "bastante” y "mucha:

- - Laopcién de respuesta elegida por los profestgrso de la ensefianza
de valores con la media mas alt3,63 ha sidoechazar discriminaciones
(tanto de raza, como sexo, estatus social, dismiguhcetc.). Asignando un
32,3% de los profesores “bastante responsabilidadl respuesta, y un
61,3% de los docentes le adjudica “mucha respolicadii.

- - Seguidamente encontramos que los docentes considdeaante dentro
de sus responsabilidades, ensefar a sus alumtere@respeto hacia los
otros (saber escuchar, esperar turnos, compartir...). 34 Y% de los
docentes estima que poseen “bastante responsdbyid®,4% “mucha”. La

media de tal respuesta igualmente es de 3,63 .

- - Ser solidarios y comprensivos con los problemadodedemas desde
pequefosges otro valor que se asignan los docentes won 36,0% de

bastante y un 58,6% de mucha responsabilid@d3,%8).
- - Ser honrados: Bastante34,9%, mucha=53,8%0=3,53).

- - Aceptar ideas diferentes o distintas formas de ger(Bastante:40,3%,
mucha=51,1%;0=3,50).



- - Tener cuidado y respeto por los espacios naturglBastante=43,5%,
mucha=49,5%;0=3,50).

- - Inculcarles espiritu critico:(Bastante=46,8%, mucha=46,8%3,45).

- - Decir la verdad aunque les perjudique(Bastante=39,8%,
mucha=49,5%;0=3,45).

Por lo que podemos establecer que los docentesdecars importante y que
también es responsabilidad suya, inculcarles aatwsnos valores como rechazar

discriminaciones, tener respeto hacia los demésgpéidarios, honrados, etc.

b) En las responsabilidades que hacen alusion al s#erollo de habilidades
sociales de autonomia personalaseo, vestido, cuidado personal, etc., los porfs
asignan porcentajes diferentes en el valor 3 “béstay en el 4 "mucha”. Podemos
observar que los porcentajes y medias mas alteansgentran dentro del valor 3
"bastante responsabilidad”, pudiéndose estableserqae encomiendan en mayor
medida la responsabilidad de estos valores a ldidasin dejar de un lado su parte de
responsabilidad:

- - Esforzarse por conseguir sus propésit@astante=51,1%, mucha=41,9;
0=3,43).

- - Prestar sus cosas aunque sean valiosgBastante=46,2%;
mucha=32,8%0=3,19).

- - Hacer deporte y ejercicio fisico(Bastante=56,5%, mucha=24,2;
0=3,10).

- - Tener un aspecto personal cuidadBastante=44,1%; mucha=22,0%,
0=2,95).

¢) Ensefianza de conocimientos y/o estrategias edticas. Tanto padres como
profesores equiparan bastante sus responsabilidadeslas diferentes opciones de
respuestas; aun asi si nos detenemos para analipaco mas los resultados, podemos
ver que los porcentajes mas altos los ofrecenrofegores al declarar que ellos tienen
“mucha responsabilidad” (57,0%7=3,58) para aficionarlos a la lectura y ensefiales
estudiar (52,7%0=3,55). En cambio asignan porcentajes mas altosaldel valor 3

“bastante responsabilidad” a ensefiarles a estymdiea ampliar sus conocimientos



(47,8%, 0=3,44) y ensefarles a aprender inglés e informé&8&7%, 0=2,70).
Pudiéndose asi, considerar que los docentes estjmamstas Ultimas actividades les

concierne en menor medida.

d) Enseflanza de normas y/o responsabilidades famaites. Los docentes
siguen opinando que tienen parte de responsabiidaddas las tareas asignadas, aun
asi los porcentajes ante estas respuestas son aj@s dnte el valor “mucha” y

ascienden algo ante el valor “bastante”, pero teg@amantienen por debajo del 50%.

- - Acostumbrarles a que acepten las normas de comp@tdo
establecidas (comidas, higiene, uso de las cos#Bastante=40,3%,
mucha=48,9%0=3,45).

- - Acostumbrarles a ser limpios y ordenadoéBastante=47,3%,
mucha=41,4%0=3,37).

- - Ensefarles a participar en la vida familiar, dandsl pequefas
responsabilidadegBastante=45,2%, mucha=24,793,00).

- - Hacer uso adecuado de la televisi¢Bastante=37,6%, mucha=15,1%;
0=2,69).

Responsabilidades educativas desde la perspectivalds padres

En este apartado, incluimos las opiniones de lodrega acerca de la
responsabilidad de la familia en determinados aspeducativos.

Mediante el item 40 del cuestionario dirigido a fmadres se presentaron unas
declaraciones que hacian referencia a la educadei@us hijos. Para cada una de ellas
pretendiamos que mostraran el grado de acuerdesarukrdo hacia las mismas. Con
sus respuestas podemos comprobar que para aglegtlasaciones que hacen alusién al
aprendizaje de sus hijos, rendimiento académitms. padres muestran un grado de

acuerdo o total acuerdo situado entre un 40% youn 5

Las afirmaciones que hacen alusion a castigos, amrfalta de dedicacion a sus
hijos se enmarcan entre los valores "totalmentdesacuerdo” y "en desacuerdo”. Por
ejemplo un 66,5% de los padres estan totalmentiesacuerdo con la creencia de que
en su casa no deben existir normas de conducta,2?2/5% en desacuerdo con dicha
idea 0=1,36).



Es significativo, sefalar asimismo, que un 71,7%ladepadres piensan que
deben estar dispuestos a escuchar a sus hijoseatargan cosas mas importantes que
hacer 0=3,71).

A continuacion, mostramos los porcentajes, medidssyiaciones tipicas para
el grado de responsabilidad otorgado por los paardgerentes aspectos educativos.
Recordemos que la presentacion de los resultaddsarge atendiendo a las cuatro

secciones de responsabilidades que podrian asaspadres:
a) a) Transmision de normas, valores, costumbres, etc

b) b) El desarrollo de habilidades sociales de autonomian las que se le
ensefarian al nifio actividades y estrategias pa&a aprenda a ser
independiente, valerse por si mismo; aprenda kabidis relacionadas con el
aseo, comida, vestido; etc. Y habilidades de intéda: expresion de

emociones, autoafirmacion, habilidades socialebales.
c) c) Ensefianza de conocimientos y/o estrategias educagv

d) d) Enseflanza de normas y/o responsabilidades familisge Aqui se

incluyen conductas muy sencillas como colaborarasa.

a) Con respecto a la ensefianza de valoréss padres otorgan los porcentajes mas
elevados al valor 4 "mucha responsabilidad”. Aurhasos de recordar que dentro de
este valor tanto padres como profesores asignanem@jes similares a dichas

responsabilidades:
- - Ser honrados(96,7%,0=3,79).
- - Tener respeto hacia los otros.(69,4%,0=3,68).
- - Ser solidarios y comprensivos(66,5%,0=3,67).
- - Rechazar discriminaciones.(69,4%,0=3,56).

b) En las responsabilidades que hacen alusion al s#erollo de habilidades
sociales de autonomia personal'aseo, vestido, cuidado personal...", los pades
asignan porcentajes mas elevados que los profesenesel valor 4 "mucha
responsabilidad”. Al mismo tiempo que podemos éstab que las medias alcanzadas

por dichas respuestas son bastantes altas, mwnesral valor maximo 4:

- - Tener un aspecto personal cuidad@:0,2%,0=3,70).



- - Esforzarse por conseguir sus propésitos y adquonfianza y
seguridad en si mismos(60,0%, 0=3,60 y 60,7%, 0=3,62

respectivamente)

c) Enseflanza de conocimientos y/o estrategias edinas. Padres y
profesores equiparan bastante sus responsabilidadeslas diferentes opciones de
respuestas en esta seccién. Aun asi, si nos datenem poco mas a analizar los
resultados, podemos ver que los padres, aunqusapigque siguen teniendo en dichas
tareas educativas como en el resto cierta respdidadb delegan este quehacer en
cierto modo a favor de los profesores; ya que drammos medias y porcentajes mas
bajos que los asignados por los docentes. Los padrasignan mayor responsabilidad

al deber ensefiarlos a estudiar para ampliar susitoentos y aficionarles a la lectura.

- - Estudiar para ampliar sus conocimientofBastante=38,6%,
mucha=55,3%0=3,54).

- - Aficionarles a la lectura (Bastante=40,0%, mucha=49,8%;
0=3,45).

- - Ensenarles a estudiar (Bastante=45,7%, mucha=42,2%;
0=3,36).

- - Aprender inglés e informatica: (Bastante=46,2%, mas@7,3%;
0=3,06).

d) Ensefianza de normas y/o responsabilidades famaites: Los padres se
responsabilizan mayoritariamente, con medias y guajes bastante altos, de la

ensefianza a sus hijos de conductas, normas y ssdplstades en el seno familiar...

- - Acostumbrarles a que acepten las normas de comp@tdo
establecidas (comidas, higiene, uso de las cogBs)stante=28,1%,
mucha=68,7%0=3,70).

- - Acostumbrarles a ser limpios y ordenad¢Bastante=28,7%,
mucha=68,1%0=3,69).

- - Ensenarles a participar en la vida familiar, dandslpequerias
responsabilidadegBastante 33,7%, mucha=62,60%3,62).



- - Hacer uso adecuado de la televisioiiBastante=37,2%,
mucha=52,0%0=3,47).

Por lo que podemos deducir que los padres se resipdinan en mayor medida
del desarrollo de tareas que hacen alusion a lafianga de valores, desarrollo de
habilidades sociales y responsabilidades en el faniliar. Por lo que se puede decir
que la familia tiene entre otras funciones la deusebuen instrumento para transmitir
tradiciones, costumbres, usos y convicciones desongdad (Gonzalez y Gonzélez,
1990). En cambio, el profesorado asume su mayponsabilidad en la ensefianza de
conocimientos y estrategias educativas, aunquéude su parte de responsabilidad en
el resto de las tareas. Tschorne opina, que sade ge la premisa de que en nuestra
sociedad la educacion familiar y escolar juegapapel determinante en la adquisicién
de aprendizajes, comportamientos y conductas del, rse llega obviamente a la
conclusion de que ambos colectivos deberian teesponsabilidades o roles

complementarios o al menos conjugables.

CONCLUSIONES:

En este articulo hemos tratado de determinar Esoresabilidades educativas

que se asignan profesores y padres.

Destacamos que Igzofesoresno eluden laesponsabilidadde ensefiar a sus
alumnos a rechazar discriminaciones de raza, sstatus social, discapacidad, etc.; al
igual que se sienten responsables de la ensefidnsaalumnos del respeto hacia los
otros, ser solidarios y comprensivos con los probke de los demas, aceptar ideas
diferentes, inculcarles espiritu critico, etc. lpaglresante dicha premisa se otorgan los

porcentajes mas elevados.

Sobre las responsabilidades que hacen alusiéon sarrddo de habilidades
sociales deautonomia personateferentes al aseo, vestido y cuidado personal, lo
padresse asignan mayor indice de responsabilidad qudolosntes, concluyéndose que
aungue una vez mas los profesores no eluden sigmresponsabilidad, encomiendan

en mayor medida estas tareas a la familia.

El apartado dedicado a la ensefianzaalecimientos y estrategi&slucativas
padres y profesores se asignan porcentajes similares, aunque los emlate

determinadas opciones de respuesta como aficisnarléa lectura o ensefarles a



estudiar son mas altos los aportados por los desefudiéndose concluir que los

profesores estiman que estas tareas les corresponmdayor medida a ellos.

Y, en el Ultimo apartado propuesto, que hacia @uailaensefianza deormas
y responsabilidades familiaresson los padres quienes se responsabilizan
mayoritariamente de las tareas asignadas, comotuatdmsrles a ser limpios y
ordenados, ensefarles a participar en la vida i@Emnildandoles pequefias
responsabilidades, etc.

Podemos concluir:

Que padres y profesores estiman que tienen su garesponsabilidad en todas
las propuestas realizadas, si bien atendemos poloentajes y estudios diferenciales
encontramos gue los padres se decantan mayorigariarpor las que hacen alusién a la
ensefianza de valores, habilidades sociales y camiev en el seno familiar. Y, los
profesores, aquellas que hacen referencia a |di@msa de conocimientos, estrategias

educativas y valores.

Las familias estdn convencidas de que desempefial nndamental en el
desarrollo del autoconcepto, las habilidades sesialel desarrollo moral, la
psicomotricidad, la creatividad y determinadas lidddes cognitivas como la
resolucién de problemas. Pero que, los educadangsién juegan un papel importante

en estas adquisiciones.

Los educadores, por su parte, piensan que la esdeabria una mayor
responsabilidad en la transmision de conocimientds académicos, como cuando se
trata de ciencias sociales y naturales, humaniddeleguaje escrito y matematicas. La
transmision de estos contenidos precisa de unaafiém y conocimientos del que no
disponen la mayoria de las familias, sobre todoedida que avanza la escolaridad
(Luque, 1995; Oliva y Palacios, 1998). Por otroolathuchos son los expertos que
defienden que la educacién en valores y actitusegirdamentalmente y naturalmente,
funcién de los progenitores, destacando que silhiescuela puede participar de forma
complementaria, nunca podra desarrollar esta f@oeai sola. La familia es, en este
aspecto de la formacion, un agente esencial etinshke (Quarti, 1980; Isaacs, 1984;
Spock, 1996). Pino Juste y Dominguez Pérez (208ithan que los padres ceden cada
vez mayores parcelas de responsabilidad a la esqerb, aun asi la familia siempre se



reservo todas aquellas cuestiones relativas aeletivatiad, comportamiento, normas

basicas de convivencia y transmision de valores.

El estudio realizado por Palacios y Oliva (1993)etrgue también se hace
alusion al reparto de responsabilidades, conclugmentérminos generales, que las
madres tienen una visidbn mas especializada deuswusohes, por ejemplo, otorgan la
exclusiva de la responsabilidad a los maestroseoctspal logro de los objetivos
escolares y de los artisticos, mientras se reconao@s responsable de las
responsabilidades relacionadas con la obedienc@esarrollo personal y autonomia.
Por su parte, con excepcion de los objetivos esejl@&n los que se atribuyen mayor
protagonismo en exclusiva, los educadores ponateito en todos los casos en la
responsabilidad compartida.
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