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I Diseiio, desarrollo y valoracién del curso de profundizacién didactica
1. Antecedentes de la propuesta
1.1 Situacion actual del Curso de Aptitud Pedagogica

Casi con seguridad la mayoria de las personas relacionadas con la educacion estarian de acuerdo
en afirmar que ser profesor de Ensefianza Secundaria en los tiempos que corren es algo
tremendamente complicado y complejo. Sin embargo, en la realidad nos encontramos con que
no existe un gran interés ni una excesiva preocupacion en preparar a los profesores para lo que
se sabe que va a ser un trabajo dificil. La formacion inicial del profesorado de Secundaria en
nuestro pais, sigue regulada por la orden de 8 de julio de 1971, es decir, una norma pensada para
otro sistema educativo y para otro modelo de sociedad y de Estado. Las modificaciones que en
nuestra comunidad auténoma introdujo la Orden de la Consejeria de Educacion y Ciencia de 11
de diciembre de 1985 tenian, en nuestra opinion, como finalidad adaptar el curso para la
obtencion del Curso de Aptitud Pedagogica (CAP) a la realidad y a las posibilidades de los
Institutos de Ciencias de la Educaciéon (ICE). De esta manera, en la practica, dichas
modificaciones se tradujeron en una reduccion del numero de horas de duracidn del curso.

En contraposicion a esta situacion, la formacion inicial, a nuestro entender, debe promover un
cambio conceptual y metodologico en las ideas que sobre la docencia tienen los futuros docentes,
los cuales mayoritariamente van a moverse en un modelo didactico que podemos denominar
tradicional, por ser generalmente el unico referente que han visto en su etapa como estudiantes.

La formacion de los futuros docentes debe ir encaminada a acercarlos hacia un modelo mas
acorde con los nuevos presupuestos didacticos emanados de las distintas investigaciones que
sobre didactica, psicologia del aprendizaje, etc., han venido realizindose en los Gltimos afios y
formar un profesorado en consonancia con el perfil que se pretende en el sistema educativo
establecido por la LOGSE.

La formacion inicial del profesorado de Secundaria en Espaiia estd contemplada como un proceso
que se realiza una vez concluida la formacién académica universitaria en la especialidad
correspondiente. La estructura actual de los cursos para la obtencion del CAP, organizados por
los Institutos de Ciencias de la Educacidn, ha generado una serie de dificultades en su aplicacion,
que han desembocado en un descontento generalizado hacia esta modalidad de formacion.
Investigaciones llevadas al efecto (Pérez y Gimeno, 1992) han puesto de manifiesto la escasa
influencia que a corto plazo tiene esta actividad formativa inicial en la practica educativa del
profesorado, indicando asimismo, que actuaciones de contenido similar tienen una mayor
influencia con profesores ya en ejercicio.

Conscientes de esta situacion algunos Institutos de Ciencias de la Educacion comenzaron a
modificar la estructura de los cursos dentro del margen que les permite la actual normativa
vigente (como puede ser el caso del ICE de la Universidad de Sevilla) o bien adelantandose a la
implantacion del nuevo modelo previsto mediante experiencias piloto (Brincones, 1994). El
planteamiento basico propuesto, pasa por reforzar ¢l peso especifico que las Didacticas
Especiales tienen en este proceso de formacidn, asi como potenciar la fase practica.



6

Se han realizado propuestas dirigidas a modificar la actual situacion (Furié et al, 1992), que en
nuestra opinién resultan validas, incluyendo en el segundo ciclo de algunas carreras
universitarias, la Especialidad Docente como una modalidad mas, en correspondencia con el
resto de las especialidades.

Esta posibilidad no ha sido recogida por la Administracion Educativa pertinente, que publicé en
su momento un Decreto para la regulacion del titulo profesional de especializacion didactica
(BOE de 9 de noviembre de 1995), que contempla la formacion inicial como un curso de
postgrado. Este curso deberia haberse implantando progresivamente, a criterio de las distintas
Universidades, debiendo estar en vigor en el afio 2000, sustituyendo, por tanto, al actual CAP.
Posteriormente, el decreto 173/1998, de 16 de febrero establece que los cursos del CAP puedan
seguir impartiéndose hasta el curso 2001-2002. Basicamente la estructura del curso se vertebra
sobre los pilares de las Didacticas Especificas y la practica docente, que son los que mayor carga
lectiva tienen.

Aungue pensamos que la nueva propuesta no es la idénea, mejora sustancialmente la actual
situacion. Ahora bien, para que su aplicacion sea més efectiva deberia de contemplarse que los
dos pilares basicos anteriormente mencionados (Didécticas Especificas y Fase de Practicas) sean
impartidos por profesores que tengan una experiencia contrastada en la innovacion educativa y/o
formacién del profesorado de Secundaria y no encomendar las Didacticas Especificas a un
profesorado que puede estar alejado de la realidad educativa de los centros de Secundaria,
desaprovechando, por tanto, una oportunidad para mejorar la formacién inicial. Este Decreto,
en la actualidad, por razones en las que no parece oportuno entrar en este documento, no se ha
puesto en marcha de forma generalizada y definitiva, dando lugar a una situacién de
transitoriedad permanente en la formacion inicial.

1. 2 Algunas consideraciones sobre la formacién inicial del profesorado
1.2.1 Dificultades de conexién teoria — practica.

Ya hemos sefialado, en el apartado anterior, la situacion en la que se encuentra la formacién
inicial en nuestro pais y en nuestra Comunidad Auténoma. Ademas de estas consideraciones, nos
gustaria aportar algunas conclusiones de varios estudios realizados sobre la formacién inicial del
profesorado de Secundaria.

Pérez y Gimeno (1992) en el estudio ya citado, realizado de forma comparativa entre futuros
profesores (asistentes al CAP de distintas Universidades) y profesores en gjercicio, establecen
algunas conclusiones que resultan de interés:

- No se detecta ninguna incidencia significativa en ¢l pensamiento de los futuros profesores que
han seguido el CAP de los distintos Institutos de Ciencias de la Educacion.

- Existen diferencias significativas en el pensamiento pedagégico de los profesores en gjercicio
y los asistentes al CAP, fruto de que el pensamiento pedagégico va formandose, desarrollandose
y diferenciandose a lo largo de un prolongado proceso de experiencias, contactos, contrastes,
reflexiones sobre la propia practica, etc.
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- Las personas objeto del estudio no presentan un conocimiento especializado en aquellos
aspectos que singularizan a la profesion docente (contenidos del curriculum, experiencias de
aprendizaje, organizacion escolar,...)

- Las dimensiones del pensamiento pedagogico que se refieren a las funciones y a los problemas
didacticos de la evaluacion de los alumnos son las que aparecen menos desarrolladas y
elaboradas incluso en los profesores en ejercicio.

- Existe una cierta y generalizada insatisfaccion profesional en ambos colectivos, tanto mas
preocupante si consideramos que los futuros profesores no han sentido todavia los desengafios
de la practica.

En otro estudio realizado también con alumnos y alumnas del CAP (Solis, 1998), partiendo del
analisis del diario de clase, se confirman algunas hipodtesis acerca del pensamiento profesional
de los futuros docentes, tales como:

- El curso para la obtencion del CAP es considerado inutil, y exceptuando las practicas, carente
de interés.

- La docencia es transmitir los conocimientos que se han adquirido en los estudios universitarios.
- Las cuestiones relacionadas con la metodologia son secundarias en el proceso de ensefianza.

- La Educacién Secundaria es solamente propedéutica para la Universidad y no tiene cardcter
terminal.

Del analisis de las opiniones del diario se pueden inferir algunas conclusiones relacionadas con
estas hipdtesis. A titulo de muestra transcribimos algunas:

- Pensamiento de los futuros docentes. El futuro se lo representan incierto “(...) Se me plantea
un_futuro profesional dificil tanto por el propio trabajo como por la relacion con companeros
con ideas ya establecidas (...)", y si alguna vez llegan a ejercer profesionalmente como
docentes... “ (...) por tanto, y como conclusion lo que debemos hacer cuando seamos profesores
(si es que alguna vez lo somos), es seguir haciendo lo que se ha venido haciendo desde siglos
(...)". Se duda que exista el profesor planteado como paradigmatico (practico - reflexivo), ya que
ellos no lo han tenido nunca “(...) ; Cudntos profesores a lo largo de nuestra vida académica nos
han dado una “Unidad Didactica’'(...)?”

- Formacion inicial. El Curso del CAP, es considerado inutil, pero no estan dispuestos a realizar
tareas que les permitan ver su utilidad “(...) llegamos a quejarnos de la inutilidad del CAP y, sin
embargo, luego nos resulta pesado cualquier actividad que nos implique cierto tiempo(...) . Por
otra parte consideran que: “(...) no hay numero de horas suficientes y hay poca practica (...)".
La Didactica Especial mejora la tonica general de los cursos, mas de lo esperado “(...) el curso
me ha resultado corto e interesante (...)” “(...) Esta parte del CAP (Didactica Especial) ha
mejorado la ténica que estaba presentando y ha resultado mads util de lo que me esperaba(...)”.
También es evidente que el numero de horas dedicado a las practicas, por otra parte bien
valoradas, es escaso. Finalmente, las actitudes ante las sesiones son muy parecidas a las que los
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alumnos de Secundaria pueden tener en un aula: “(...) S6lo nos interesa lo que nos van a
preguntar (...)".

- Concepciones de los alumnos y las alumnas. Les resulta muy atractivo el trabajar el tema de
las ideas previas de los alumnos y las alumnas de Secundaria “(...) el tema de las ideas previas
es bastante interesante, en general (..)”. Admiten lo complicado que es el determinar
correctamente dichas ideas. Son conscientes, de dos cuestiones: a) Este trabajo no se suele hacer
actualmente en las aulas “(...) Me encanta la clase de hoy. Es muy divertido el test de ideas
previas hecho a los alumnos, no obstante, ;cudntas veces se hace esto en un aula?(...)” y b)
cuando se trabaja sobre las ideas previas de los alumnos y las alumnas de Secundaria saben, que
a su vez, se esta trabajando sobre sus propias ideas previas y sobre sus conocimientos, “(...)
Estamos haciendo un test para saber cudles son las ideas previas sobre calor y temperatura,
pero realmente lo que estamos haciendo es ver qué ideas tenemos nosotros(...)”

- Contenidos. Reconocen, no sin ciertas dificultades, las lagunas conceptuales que presentan
después de sus estudios universitarios, “(...) Ademds, me he dado cuenta que de todo lo que sé,
lo unico que sé es que no se nada, pero nada de nada (..)” y aunque directamente no
culpabilizan a sus profesores de la Universidad, si se preguntan como es que se da esta situacion
“(..) no tenemos las ideas claras, en general (...)”. Es quizd de los aspectos que mads
desconcierto produce, y a la vez uno de los temas que mas les gusta debatir.

En cuanto a los contenidos en la Secundaria, reconocen que, después de haber observado que
existen otros conceptos y formas de plantear una programacion distinta a la que ellos y ellas
conocian, no saben cémo elaborar ni como impartir unos contenidos apropiados en dicha etapa.
En distintas ocasiones (de una u otra forma) solicitan se les ayude a realizar una programacion
(temario) para la Secundaria “(...) me gustaria que se hiciera un programa de ESO, BUP, COU
estructurados por cursos y temas (...)”. Asi mismo presentan bastantes dudas acerca de los
niveles de profundizacién de los contenidos en los niveles obligatorios de la ensefianza
Secundaria.

- Metodologia. Es junto con los contenidos el elemento al que mas se alude en el diario. En
relacion con la disposicion y forma de trabajo, prefieren el trabajo en grupo, el debate y la
discusién. No obstante, dudan que esta situacion sea transferible a la Secundaria. En algunas
intervenciones, plantean que las actividades de que estamos hablando no las pueden realizar en
el aula, porque exigen trabajar con mecheros, alcohol, aceite, etc. y opinan que es mejor
explicarles a los alumnos y las alumnas dichas actividades y sus resultados (este tltimo aspecto
se confirma con la lectura de las memorias presentadas)

- Evaluacién. Aunque es un tema que interesa a los asistentes, reconocen el desconocimiento
que tienen del mismo. Admiten la dificultad que supone la evaluacion propuesta durante el curso,
ya que su experiencia es mas proxima al examen que otra cosa. Como muestra bastan las palabras
que en clase les sugiri6 la palabra evaluacion: examen, calificacion, depresion, estrés, suicidio,
clasificacion, falta de tiempo, control, septiembre, recuperacion, obligacion, etc.

Mellado (1996), en un estudio sobre concepciones y practicas en el aula de profesores en
formacion, indica que la reflexion en y sobre la practica de estos profesores le permite contrastar
sus actuaciones con sus concepciones previas. Destaca asimismo que se necesitan al menos tres



9

periodos de practicas para que el profesor en formacion avance en sus concepciones intelectuales
profesionales. Ademas, afirma que la metodologia seguida por los formadores en la formacién
inicial debe ser coherente con los modelos tedricos que propugnan. En caso contrario, los
estudiantes profesores actian mas en funcion de lo que ven hacer en clase, que por lo que se dice
que hay que hacer (Fernandez, 1994; Stoddart et al., 1993; Tobin et al. 1994 en Mellado 1996).

Finalmente en esta muestra de algunos de los trabajos realizados sobre formacion inicial y en
relacion con las practicas de los cursos del CAP, Ballenilla et al. (1998), seflala que las practicas
en la actualidad tienen fundamentalmente una funcion reproductora de los modelos hegemonicos,
lo que es cierto incluso en el caso excepcional de que se les presenten a los futuros profesores
y profesoras modelos alternativos en la fase tedrica. El futuro docente disefia una intervencién
coherente con el modelo didactico del tutor o tutora, ya que asi se apoya en la dindmica habitual,
no rompe con las rutinas existentes, y evita conflictos con el tutor o tutora.

1.2.2 El comportamiento de los futuros profesores y profesoras

Ademas de los estudios anteriormente mencionados sobre la formacion inicial, existe otra linea
de trabajo centrada en el analisis de los comportamientos de los futuros profesores. Aunque estan
relacionados con los del apartado anterior, en este caso se hace mas hincapi¢ en aquellos aspectos
que analizan el comportamiento de los futuros docentes en el aula durante la fase de practicas.

Gonzalez Sanmamed (1995) sefiala que los futuros profesores consideran, a  veces
implicitamente, que la mejor manera de aprender es haciendo lo que hacen o ven hacer a
profesores veteranos. Esta situacion, pensamos, refuerza de alguna manera planteamientos
metodologicos y modelos didacticos que se encuentran lejos de nuestro modelo de referencia.

De acuerdo con Mellado, (1998), los conocimientos de la disciplina y de su didactica son
necesarios, pero no suficientes para que el profesorado aprenda a ensefiar. El conocimiento
tedrico, proposicional o estatico del docente puede no afectar a su conocimiento practico que €s
el que guia su conducta docente en el aula. Segun este autor existe una componente profesional
que diversos autores (Blanco y otros, 1995; Mellado, 1996 en Mellado 1998) denominan
dindmica y que se genera y evoluciona a partir de los propios conocimientos, creencias y
actitudes, pero que requiere de la implicacion y reflexion personal y de la practica de la
ensefianza de la materia especifica en contextos escolares concretos.

Finalmente, citaremos un trabajo realizado sobre dos grupos del CAP del ICE de la Universidad
de Sevilla (Solis y Luna, 1999), en el que se han analizado los obstaculos, relacionados con las
siguientes cuestiones: utilizacion didactica de las ideas de los alumnos; propuesta de actividades
para trabajar con los estudiantes; contenidos y metodologia que se derivan de esa propuesta y
concepto de evaluacion. El analisis se ha realizado relacionando los datos obtenidos con las
hipétesis de progresién del Proyecto IRES y lo que los autores de dicho proyecto denominan
Ambitos de Investigacion Profesional (AIP). A continuacién aparecen las conclusiones mas
relevantes a las que se ha llegado en relacién con los temas de las ideas previas de ]os alumnos,
los contenidos escolares y la metodologia.
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Las ideas de los alumnos.- En este AIP, Garcia Diaz (1999) define tres niveles de formulacion:

- El nivel de partida: el aprendizaje aditivo “simple”, se caracteriza porque el protagonismo del
alumno es minimo; éstos aprenden si estan atentos a la explicacion del profesor y si estudian; se
desconocen o se infravaloran las ideas de los alumnos.

- Los niveles intermedios: del aprendizaje aditivo complejo al aprendizaje constructivista por
sustituciéon. El aprendizaje aditivo complejo es una variante del anterior: para aprender es
necesario contar con el sujeto que aprende, hay, por tanto, un mayor protagonismo del alumno.
En su versién mas compleja el aprendizaje aditivo complejo se aproxima al constructivismo,
siendo un aprendizaje constructivista por sustitucion, en el que se tienen presente las ideas de los
alumnos pero como errores que hay que sustituir por el conocimiento cientifico. Hay otro nivel
que corresponderia al denominado aprendizaje por descubrimiento esponténeo, que considera
que si los alumnos estan motivados para explorar su medio, son capaces por si mismos de
descubrir las verdades presentes en la realidad.

- Nivel deseable: el aprendizaje constructivista complejo. Se entiende que la persona en
interaccién con otras y con el medio en general, va construyendo y reorganizando sus propios
sistemas de ideas.

Del anélisis del uso didactico de las ideas de los alumnos de Secundaria, que hacen los alumnos
y las alumnas del CAP, Solis y Luna (1999) concluyen que mayoritariamente éstos se pueden
ubicar en el nivel de partida. A lo largo de las diferentes actividades que llevan a cabo no
contemplan momentos para explicitar las ideas de los alumnos y trabajar con ellas a lo largo de
las distintas sesiones. No se puede decir que no las conocen porque han elaborado instrumentos
para detectarlas, los han pasado a los alumnos y posteriormente los han analizado y han obtenido
conclusiones. Pero en el momento en que se ponen a disefiar actividades, la informacién obtenida
sobre las ideas de los alumnos cae en un profundo olvido.

No obstante, se encuentran algunos casos en los que parece que predomina el aprendizaje aditivo
por sustitucion. Asi, disefian actividades para explicitar las ideas de los alumnos y a continuacion
las intentan sustituir por la verdad cientifica. Algunos comentarios que hacen en sus informes
ilustran esta concepcion: “Una vez que fueron escuchadas todas las propuestas, se les dio el
concepto exacto”, o Tras preguntar sobre las ideas previas de fecundacién, el profesor plasma
los conceptos, mediante el uso de una transparencia donde figuran las definiciones”.

Formulacién de contenidos escolares.- Los niveles de formulacion que se describen (Porlan,
1999) en este AIP son:

- Nivel de partida: los contenidos escolares se conciben como una versién simplificada y
enciclopédica de los conceptos disciplinares. Existe una vision absolutista del conocimiento,
seguin la cual las disciplinas son el conocimiento superior. Hay una perspectiva lineal de la
metodologia de ensefianza: ensefiar es presentar de forma simplificada los conceptos
disciplinares, y se presenta una concepcioén ingenua del aprendizaje: se aprende cuando se
memorizan los conceptos.
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- Niveles de transicion: existen dos tendencias: una centrada en superar la visién enciclopédica
de las disciplinas (tecnologica), y otra que procura considerar a los alumnos y las alumnas como
fuente fundamental para la determinacion de los contenidos (espontaneista).

- Nivel de referencia: los contenidos aparecen como resultado de la integracién de fuentes
diversas para el enriquecimiento del conocimiento cotidiano. En una versién mas simple dicha
integracion supone tomar como punto de partida las concepciones y los obsticulos de los
alumnos y las alumnas. En un nivel intermedio, se situarian diferentes niveles de contenidos en
un continuo entre €l conocimiento personal y el disciplinar. Ya en una versiéon mas compleja, la
educacion obligatoria debe perseguir la tarea del enriquecimiento del conocimiento cotidiano del
conjunto de la poblacion.

De los datos obtenidos al analizar los contenidos escolares que se derivan de las diferentes
actividades llevadas a cabo por los alumnos y las alumnas del CAP, Solis y Luna (1999)
concluyen que estos alumnos se sitian en el nivel de partida. Para ellos las diferentes disciplinas
son los referentes que marcan el conocimiento escolar; de las mismas se transmiten alos alumnos
de Secundaria los conceptos mas relevantes de forma simplificada, ignorando los procedimientos
y actitudes, tendiendo, por tanto, al enciclopedismo y potenciando un aprendizaje memoristico
de los conceptos.

Metodologia de ensefianza.- En este AIP, Azcarate Goded (1999) define tres niveles:

- Nivel de partida. En este nivel la metodologia se concibe como una ordenada y clara
exposicion con matices de estilo, complementada con el libro de texto. Se puede acompaidiar de
una propuesta de actividades de aplicacion. Se presentan unas pautas rigidas de ensefianza:
explicacion, ilustracion, repeticion y memorizacion.,

- Niveles intermedios. Aqui se sitiian las denominadas metodologias duales. Algunas de estas
metodologias establecen un programa de actividades cerradas y con una cierta organizacion:
actividades o problemas de aplicacion, propuestas en las que la teoria se verifica o se
complementa con el trabajo practico, e incluso actividades que reflejan una aparente secuencia
constructivista, pero claramente dirigidas por el profesor. Otras llevan a cabo una propuesta
abierta y flexible sin organizacién, un conjunto de actividades espontaneas preparadas en funcién
de los intereses del alumnado. A partir de estas metodologias duales se puede evolucionar a
metodologias inductivistas que presentan una secuencia de actividades lineal y cerrada o bien una
secuencia de actividades abierta y flexible. También en este nivel se pueden incluir las
metodologias basadas en la investigacion del alumno, muy dirigida y con claros referentes
disciplinares.

- Nivel de referencia. En este nivel se incluirian las metodologias basadas en la investi gacion del
alumno, en las que se utiliza una secuencia de actividades en funcién de problemas.

En este caso se detecta que los alumnos y las alumnas del CAP pueden ser ubicados en el nivel
de partida; suelen aplicar una metodologia transmisiva en la que se conjuga la explicacion con
la ilustracion. También aparecen metodologias duales del tipo explicacion mas actividades de
aplicacion o explicacion y verificacion, que podrian situarse en los niveles intermedios.



12

A la luz de los datos obtenidos y del analisis de los mismos, Solis y Luna apuntan que el
conocimiento profesional de la practica totalidad del alumnado del CAP, objeto de estudio, en
relacién con los topicos antes citados, se ubica en estadios de formulacion iniciales, que estan
alejados de los que serian los deseables o de referencia (constructivistas en este caso). Solamente
existe una pequefia minoria de los alumnos y las alumnas del CAP, que con relacion a la
utilizacion de las ideas de los alumnos y a la metodologia de ensefianza, se pueden situar en
estadios intermedios.

Durante el desarrollo de los médulos de Didéctica Especial del ICE de la Universidad de Sevilla,
se ha abordado, de una manera sistematica, aspectos relacionados con la importancia que tienen
las ideas de los alumnos y las alumnas de Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el proceso de
aprendizaje, asi como la elaboracién, aplicacion y evaluacidn de materiales didacticos que tengan
en cuenta dichas ideas. No obstante, la realidad pone de manifiesto que, aunque estos aspectos
estan presentes en la planificacion que los alumnos y las alumnas del CAP llevan a cabo, no lo
estan, de forma generalizada, en la puesta en practica en al aula. La razon de ello podria ser que
la estrategia de ensefianza utilizada en los médulos no ha llegado a producir los efectos deseados
por razones atribuibles al profesor de Didactica Especial, o bien que las actitudes con las que una
mayoria de los alumnos y las alumnas del CAP acceden a este curso (recogidas y analizadas por
los autores mediante un cuestionario previo que se incluye en esta publicacion en el anexo 1), no
favorecen el grado de implicacién deseable para obtener los resultados esperados.

Esto, nos hace apuntar la escasa incidencia que este modelo de formacién inicial tiene en el
pensamiento de los futuros docentes de Secundaria, idea ya apuntada por otros autores, ya
citados, como Pérez y Gimeno, (1992) y otros como Esteve (1996), en lo que se refiere a una
aproximacién al modelo constructivista de ensefianza. Una propuesta para superar esta situacion
seria el trabajar con las concepciones que los alumnos y las alumnas del CAP tienen en relacion
con la planificacién y la programacién de la actividad docente, de forma similar a como se les
propone a ellos que trabajen las ideas del alumnado de Secundaria Obligatoria y Bachillerato.
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2. Propuesta del Curso de Profundizacién
2.1 Origen de la propuesta

Ademas de las razones expuestas en los apartados anteriores, la propuesta de llevar a cabo un
curso de profundizacién en Didacticas Especificas, surgié como respuesta a algunos problemas
que en el transcurso de los ultimos siete afios se han ido detectando, intuyendo, haciéndose
patentes, etc., en la formacion inicial del profesorado de Secundaria y en concreto en el desarrollo
del CAP. Entre ellas podemos citar:

- Posible malestar existente entre algunos didactas y tutores del CAP debido a los problemas
detectados en el curso: falta de motivacion ¢ interés del alumnado y el profesorado,
obligatoriedad, masificacién, etc.

- Necesidad de investigar y abrir nuevas vias ante las expectativas de cambios en la normativa
que regula la formacidn inicial en nuestro pais.

- Ensayar propuestas que permitan poner en practica el tan traido y llevado tema de la reflexién
sobre la practica. En este sentido habra que considerar el alto valor que los alumnos del CAP dan
a las practicas, aunque solo sea porque, como suelen decir “las practicas son lo unico rentable”
(Solis, 1998) y “donde se aprende realmente (por ensayo y error) es en los institutos”.

- Necesidad de atender mas adecuadamente al aproximadamente 10% (constatado afio tras afio)
de los alumnos y las alumnas del CAP, que piensan dedicarse a la docencia en Secundaria y que
tiene como punto de partida una motivacion mayor que el resto.

2.2 Objetivos

Para intentar ser coherentes con las razones expuestas, en este curso de profundizacién nos
planteamos los siguientes objetivos:

- Profundizar en aspectos ya trabajados en la Did4ctica Especial y/o las Practicas en el curso del
CAP

- Analizar con mayor profundidad las relaciones teoria-practica.

- Justificar algunos fundamentos que sustentan determinadas decisiones tomadas en el desarrollo
de la docencia y promover en los participantes el conocimiento, andlisisy critica de sus ideas
acerca de la ensefianza de su materia, tanto las que elaboran de manera consciente, como
aquellas otras quizas mas inconscientes que pueden emanar de su actuacién en el aula.

- Contrastar los puntos de vista del proceso de ensefianza-aprendizaje que poseen los profesores
noveles con ofros provenientes de la investigacidn en la Didéctica Especial correspondiente y de
la experimentacion de materiales curriculares, con la finalidad de ir construyendo un modelo
didactico de referencia.

- Introducir a los alumnos y las alumnas del CAP en algunas técnicas de analisis e inyestigacion
didactica de corte cualitativo y desarrollar la capacidad de reflexionar y de realizar pequeiias
investigaciones respecto a algunos problemas relevantes para su futuro como profesores.

- Estudiar estrategias de funcionamiento en el aula y favorecer el disefio de propuestas
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curriculares que promuevan el aprendizaje significativo de los estudiantes en relacion con los
contenidos de su materia.
- Proporcionar a los futuros profesores herramientas que permitan el disefio de tareas en el aula.

2.3. Contenidos

Los contenidos se disefiaron en torno a lo que, de acuerdo con Esteve (1997), son los ejes que
pueden orientar la formacion inicial del profesorado de Secundaria:

-Identificacion por parte de los participantes en la experiencia de *“si mismos” como profesores.
Lo cual exige identificar los estilos de ensefianza que el debutante es capaz de utilizar y el clima
de clase y las reacciones que cada estilo produce en los alumnos y las alumnas.

-Analisis de los problemas derivados de la organizacion del trabajo en el aula. Croates y
Thorensen (1976), en Esteve (1997), sefialan que: “los profesores debutantes reconocian la
existencia de ansiedades y preocupaciones centradas en su habilidad para mantener la
disciplina en clase”.

-Problemas derivados de las actividades de ensefianza y aprendizaje y que son la consecuencia
de la escasa profundizacién que sobre los problemas practicos se realiza desde la psicologia y
la didactica. Estos problemas son diversos: adaptar contenidos de ensefianza a alumnos con
niveles y motivaciones diferentes, uso de recursos y metodologias complementarias, dificultades
en la organizacion productiva de su trabajo, etc.

Junto a los tres bloques anteriores se incluy6 otro relativo a los Elementos y herramientas basicos
de la investigacion de aula y la investigacién de un problema didactico.

2.4, Metodologia

Se consider conveniente que la organizacion y la metodologia de este curso fuera variada y se
conjugaran sesiones tedricas con reuniones de contraste de gran grupo y por areas, teniendo
presente que, aunque el marco teérico estaba mas o menos establecido, se deberia partir de las
consideraciones que sobre la practica se fueran produciendo.

Se estimé pertinente iniciar el curso con una sesion en la que estuvieran presentes todos los
implicados, con objeto de fijar la periodicidad de las sesiones tedricas y de puesta en comun, asi
como el sistema de conexion entre los asistentes y los didactas y los tutores. En principio se
entendio que era suficiente una periodicidad quincenal para las sesioncs teoricas y/o de puesta
en comun. En estas sesiones se reunirian todos los asistentes con una persona responsable
(didacta) y/o un experto externo o bien podrian ser reuniones de pequefio grupo por asignatura.
Se valoré muy interesante la puesta en comun de los asistentes de las distintas areas implicadas
para analizar aquellos problemas y/o situaciones de naturaleza comuin y las que pudieran ser mas
especificas.

Se decidié que a lo largo del curso los alumnos y las alumnas deberian realizar las siguientes
actividades:
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-Disefio, puesta en practica y evaluacion de las unidades didacticas que se iban a aplicar en los
institutos.

-Definicién de los problemas a investigar, enunciado de hipétesis, disefio y realizacién de la
experiencia y obtencién de conclusiones. El problema a investigar podia estar en conexién con
trabajos realizados en ¢l CAP, o podian surgir de nuevo. Dicho problema debia investigarse en
intima conexi6n con el disefio y desarrollo de la unidad didactica, es decir, que a la vez que se
iba planificando la unidad didactica se debia incorporar en la misma la definicién del problema
y las estrategias que se iban a usar para su resolucién. Por ejemplo, si el problema a investigar
tenia relacién con las ideas de los alumnos, la atencién a la diversidad, las actitudes de los
alumnos, €l uso de recursos,... s debia plantear su investigacion al hilo de la planificacién y
desarrollo de la unidad didactica.

Para la elaboracion de la unidad didactica y el disefio de la investigacién, los alumnos y las
alumnas contaron con la ayuda de los didactas y tutores.
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3. Desarrollo del Curso de Profundizaciéon. Aspectos generales

El curso se realizo entre los meses de marzo y junio de 1999. Los didactas y la Coordinacién del
CAP mantuvieron una serie de reuniones, previas al inicio del mismo, para disefiar la
programacion de los contenidos. Las especialidades seleccionadas fueron en un principio las de
los profesores de Didéctica Especial de los que parti6 la idea de realizar el curso: Biologia y
Geologia, Fisica y Quimica y Lengua Castellana y Literatura. Posteriormente, a instancia de la
Coordinacion del CAP se cred un grupo de Matematicas.

Aunque se acordo que cada didacta seria el encargado de elegir a los tutores con los que iba a
trabajar, se establecieron los siguientes criterios comunes de selecciéon: amplia experiencia
docente, experiencia como tutor o tutora del CAP, participacion en actividades de innovacién
educativa, etc. También se consider6 que, en la medida de lo posible, los tutores y tutoras
seleccionados pertenecieran al mismo instituto con el objeto de favorecer la coordinacién. Una
vez elegidos los tutores, se contacto con ¢llos para ofrecerles la posibilidad de participar en esta
actividad y se mantuvieron reuniones informativas con los mismos.

Para la seleccion de los alumnos, al comienzo de las clases de Didactica Especial del CAP, los
profesores implicados en la experiencia pasaron a sus alumnos un cuestionario (anexo 1) en el
que se les preguntaba acerca de su disposicion a participar en un curso de profundizacion
didactica. La idea originaria era que si el numero de interesados superaba las posibilidades del
curso, s¢ llevaria a cabo una seleccién posterior en funcion de un informe que los didactas y
tutores elaborarian sobre la actitud, participacion, interés, etc., de los alumnos a lo largo de las
clases del CAP. Ello no fue necesario, pues tras una reunién que los didactas mantuvieron con
los alumnos, el numero de ellos dispuestos a realizar el curso era perfectamente asumible: cinco
por cada especialidad

El dia diez de marzo se tuvo la primera reunion entre la Coordinacién del CAP, los didactas y
los tutores y tutoras. En la misma se entregd a éstos ultimos la programacion del curso y el
calendario previsto para el desarrollo del mismo; se les dio informacién sobre los alumnos vy las
alumnas que iban a tener, facilitindoles diferentes documentos que éstos habian elaborado
durante el CAP (encuesta inicial, trabajos individuales, memorias finales, etc.) y se les comunicé
la posibilidad de publicar esta experiencia, para lo que se les sugirio que fueran elaborando un
diario con sus opiniones.

Finalizada esta reunién, a continuaciéon se mantuvo otra a la que asistieron los alumnos y las
alumnas. A éstos se les facilito la programacion del curso de profundizacién y el calendario
previsto. A continuacion se celebraron reuniones parciales entre los didactas, tutores, tutoras,
alumnos y alumnas, con objeto de conocerse y establecer los grupos y horarios con los que iban
a desarrollar la experiencia.

A partir de esta reunion y hasta finales de marzo, los alumnos y las alumnas se incorporaron a
los diferentes institutos, asistieron como observadores a las clases de los tutores, eligieron la
tematica a impartir y comenzaron a preparar su intervenciéon en el aula; también fueron
concretando el problema que iban a investigar, haciendo una justificacion de la eleccion del
mismo. A los alumnos y las alumnas se les pidié que hicieran un pequefio informe con todos
estos temas. Los didactas, tutores, tutoras, alumnos y alumnas mantuvieron reyniones de
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seguimiento en esta fase. A su vez la Coordinacién del CAP y los didactas celebraron una
reunién para poner en comun los problemas que iban a investigar los alumnos y las alumnas y
los temas a impartir; también sirvi6 para planificar la primera ponencia del mes de abril.

El dia 7 de abril se celebrd la ponencia titulada: La investigacion didactica. Instrumentos,
modelos y estrategias de actuacion, en la que los didactas actuaron como ponentes. Se organizd
la sesién en tres bloques: Elementos de una investigacién, La investigacion educativa y
Caracteristicas de los principales instrumentos utilizados en la investigacion educativa.

En el primer bloque se abordaron aspectos referidos a: delimitacion del problema, hipotesis,
disefio de la investigacion e instrumentos a utilizar, realizacion y obtencion de datos, analisis de
los datos y obtencion de conclusiones y reformulacion de la hipotesis, si procede, y
planteamiento de nuevos problemas.

En el segundo bloque, La investigacion educativa, se trataron las siguientes tematicas: origenes
de la investigacion educativa, ;Puede ser cientifica la investigacion educativa?, la investigacion
educativa; una investigacién cualitativa, el profesor: un investigador de su aula y principales
lineas de investigacion de las didacticas especiales.

En el bloque tercero, Caracteristicas de los principales instrumentos utilizados en la
investigacion educativa, se informé sobre: estudios de caso, entrevistas personales, diarios (del
profesor, del alumno, de clase, etc.), cuestionarios, triangulacién, mapas conceptuales, etc.

A lo largo del mes, los alumnos y las alumnas continuaron asistiendo a las clases de los tutores
en el instituto y fueron asumiendo progresivamente tareas de docencia. Asimismo elaboraron la
unidad didactica que iban a impartir, a la vez que detallaban el proyecto de investigacion a
realizar. Se celebraron reuniones de seguimiento entre los didactas, tutores, tutoras, alumnos y
alumnas para analizar las dificultades que éstos encontraban en la construccion de la unidad
didactica y el proyecto de investigacion.

Por su parte la Coordinacién del CAP y los didactas se reunieron para planificar las sesiones de
ponencia pendientes de realizar.

Los dias 28 de abril y 12 de mayo se llevé a cabo la ponencia titulada Habilidades sociales a
cargo deun psicélogo experto en dicha tematica. Las sesiones fueron eminentemente practicas
a partir de la necesaria base tedrica y de un material adecuado al desarrollo del trabajo que se
produjo y a la ampliacién posterior de aquéllos més interesados por los temas tratados. En
resumen los aspectos que se abordaron fueron los siguientes:

- Concepto de habilidad social.

- El entrenamiento en habilidades sociales.

- Estilos de respuesta social: estilo asertivo, estilo pasivo y estilo agresivo. Caracterizacion de
cada uno de ellos: comportamiento verbal, comportamiento no verbal. Otras caracteristicas.

- La evaluacion de habilidades sociales.

- La asertividad. Definicion. El adiestramiento en esta habilidad.
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En el mes de mayo los alumnos y las alumnas impartieron sus clases en los institutos a los grupos
correspondientes, a la vez que realizaban la investigacion. Los didactas, tutores, tutoras,
alumnos y alumnas mantuvieron reuniones de seguimiento para ver las dificultades planteadas
en esta fase,

El dia 26 de mayo tuvo lugar la cuarta y tiltima ponencia titulada EI clima del aula llevado por
un experto en el tema. Intento y logré transmitir ideas, modelos y estrategias adecuadas para
mejorar el trabajo de profesores y alumnos dentro del aula. Algunas de las ideas, teorias y
pensamientos expuestos se presentan a continuacion:

- La educaci6n hace a los hombres mejores.

- Comunicacién > Dialogo > Discusién > Educacion,

- La importancia del saber escuchar. Condiciones favorables para la escucha activa.

- Modelo reactivo: estimulo > respuesta.

- Modelo proactivo: estimulo > libertad interior de elegir > respuesta. Un modelo para hacernos
responsables de lo que decimos y hacemos.

- Circulo de influencia: espacio propio de actuacién personal y responsable.

- Circulo de preocupacion (salud, hijos, gobierno, etc.): espacio que rodea y modifica el circulo
de influencia.

- La importancia y los beneficios del silencio. Este no es estar callado, es la ausencia de
pensamientos inutiles, negativos y destructivos.

En el mes de junio los didactas, tutores, los alumnos y las alumnas tuvieron diversos contactos
con objeto de elaborar el informe final y realizar la evaluacion del curso.

A finales de mes se realizé una reunién entre todos los participantes para la entrega de las
memorias finales y la realizacion conjunta de la valoracion global del curso.






4. Valoracién y conclusiones.

La evaluacion del curso se ha realizado a partir de las respuestas que los tutores, tutoras,
alumnos y alumnas han dado a los cuestionarios que se les paso al finalizar el curso (anexos 3
y 4) y de las memorias presentadas por los profesores de didactica que aparecen recogidas en la
segunda parte de este documento.

4.1. Valoracién de tutores y didactas

El curso ha logrado uno de los objetivos fundamentales que se proponia que era el profundizar
en el trabajo iniciado en el CAP, proporcionando a los alumnos la oportunidad de trabajar con
un grupo de estudiantes de Secundaria a lo largo de todo un trimestre. Asi, en lineas generales
y salvo algun caso aislado, los profesores que han participado en el curso como didactas y tutores
han valorado positivamente el trabajo realizado en cuanto al disefio de actividades, la puesta en
practica de las mismas y su posterior evaluacion:

“(...) parece obvio que habria que valorar esta actividad positivamente, sélo por el hecho
de poder ofrecer un curso de formacion que permita que los alumnos tengan un contacto
mds real con lo que es la dinamica diaria en el aula.” (Manuel Luna)

Por el contrario, existe unanimidad en que no se ha conseguido el proposito de introducir a los
alumnos y alumnas participantes en las t€cnicas ¢ instrumentos de la investigacion didactica. Los
alumnos y las alumnas se han centrado en “dar bien sus clases” y han considerado el trabajo de
investigacion que se les proponia como ajeno o paralelo, al trabajo en el aula.

“El profesorado en prdcticas ha tenido mds preocupacion en situarse en el aula e
impartir clases adecuadas que en otras reflexiones mds de segundo grado.” (Luis
Montero).

Los alumnos, y en ocasiones los tutores, han estado desorientados, sobre todo al principio, sin
saber muy bien qué investigar, como y para qué. Finalmente ha sido el profesor de didactica el
que, en ]a mayoria de los casos, ha tenido que acotar y definir el problema que se iba a investigar
y ponetlo en relacion con el trabajo de intervencion en clase.

“Después de unas primeras reuniones con el didacta, tutores y otros alumnos, eligieron
el proyecto a investigar “(Begofia Canosa)

De acuerdo con las memorias de los profesores, parece inadecuado pretender un nivel de
investigacion educativa para profesores en practicas o "noveles" porque para ellos preparar las
clases, impartirlas adecuadamente y evaluarlas es lo mas inmediato. Por ello, parece conveniente
revisar este objetivo de cara a futuras experiencias y plantearse como meta mas asequible el que
los alumnos y las alumnas lleven a cabo una consciente y permanente reflexion sobre la practica.
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En otro orden de cosas, los profesores, aunque con diferencias, coinciden en sefialar que hubiera
sido deseable una mayor implicacion de los alumnos en la dinamica general del centro: asistencia
a claustros, sesiones de evaluacion, reuniones de Departamento, etc.:

“Quizé habria que hacer mds trabajo con la direccion, jefatura de estudios, etc. con el
fin de que el grado de implicacion de los alumnos sea el mdximo posible (Emilio Solis).

En relacion con las ponencias, se considera que, aunque la seleccién de ponentes ha sido
adecuada y el contenido de las mismas interesante, han estado desconectadas de los objetivos
y de las otras actividades.

“(...) cabe decir que las ponencias, aunque de un gran interés tomadas individualmente,
no parecian tener una gran relacion con los objetivos del curso” (Begofia Canosa)

La causa de ello puede estribar en que las tematicas de las ponencias se seleccionaron antes de

comenzar el curso, en funcién de los intereses de los alumnos y las alumnas, pero sin saber cuales
iban a ser los problemas con los que estos se iban a encontrar y qué cuestiones podrian ser las
maés relevantes y significativas para ellos. Asi, pues, si las ponencias se mantuvieran para
préximas experiencias, seria preciso que no se establecieran "aprioristicamente", sino que se
fueran definiendo a lo largo del desarrollo del curso, y en intima conexién con el trabajo que
profesores y alumnos lleven a cabo en los centros. También parece deseable que, junto a
ponencias generales para todas las areas, existan otras mas especificas.

Asimismo, parece conveniente que en un futuro se definan con mas claridad las condiciones de
participacion, asistencia, evaluacion, etc. Algunos de los problemas que surgieron en uno de los
grupos han tenido su origen, a juicio de los tutores y el didacta, en el hecho de que las funciones
y obligaciones de los alumnos y los tutores no estaban definidas con claridad

El nimero de alumnos que en Biologia y Geologia y Fisica y Quimica ha abandonado el curso
aconsejan revisar también el sistema de seleccion de los participantes. La experiencia de este afio
indica que la motivacion fundamental de los alumnos y las alumnas a la hora de participar en el
curso fue obtener un certificado de asistencia para afiadir a su curriculum y que les situara en una
posicion de ventaja respecto a sus compaiieros del CAP de caraalas oposiciones. Para evitar esta
situacion, una posible solucion seria realizar el curso con personas que, habiendo realizado el
CAP en los Gltimos afios, hayan accedido a la docencia posteriormente, bien por haber aprobado
las oposiciones, bien por haber sido contratadas.

Existe unanimidad entre los profesores en valorar como absolutamente inapropiado el momento
en el que se llevé a cabo la experiencia y, consiguientemente, en la necesidad de revisar las
fechas:

“Parece pertinente que un cambio que se debe producir es el inicio de la fecha de
realizacion. Esta deberia ser a lo largo del primer trimestre, o en su defecto a principios
del segundo, procurando evitar que se inicie en las fechas en que se ha realizado esta
vez (tercer trimestre), pues pueden ocurrir situaciones como las siguientes: los alumnos
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de 2° de bachillerato prdcticamente a mediados de mayo estan va vealizando los
exdmenes finales v las clases terminan a final del mes, por lo que la posibilidad de
trabajar con estos alumnos durante un periodo de tiempo medianamente amplio, se
reduce considerablemente; los alumnos "saben" que un profesor en prdcticas a estas
alturas de curso poca incidencia va a tener en sus calificaciones; los profesores en
prdcticas tienen menos posibilidades de tomarle el pulso a la dindmica general del
centro educativo. Estas situaciones se podrian subsanar con una incorporacion mds
temprana al centro, a la vez que dispusieran de mds tiempo de prdctica.” (Manuel Luna)

Todos estan de acuerdo también en la necesidad de ampliar la duracion del curso a un afio
académico.

Unos de los propositos basicos del curso era profundizar en la relacién teoria- practica. Para tal
fin era fundamental lograr una adecuada coordinacion entre los profesores de didactica, que han
sido los autores del disefio del curso, y los profesores tutores que iban a supervisar las practicas.
A diferencia del CAP y de otros cursos de formacion, se partia con la ventaja de que los tutores
habian sido propuestos por los didactas, por haber trabajado juntos en otras ocasiones o por haber
entre ellos una afinidad en cuanto a la forma de entender la ensefianza. Para favorecer la
coordinacién entre los profesores se llevaron a cabo varias reuniones antes del comienzo de
curso; en la dltima de ellas participaron también los alumnos. Pese a ello, algunos tutores
manifiestan en sus informes que al principio no tenian claro los objetivos y los contenidos y sélo,
posteriormente, a lo largo del desarrollo del curso y gracias a las reuniones de seguimiento,
fueron tomando conciencia de cudl era su cometido:

“A medida que pasaba el tiempo tenia mas claro el objetivo del curso. Al principio no
era asi, me parecia "todo en el aire", sin embargo, la organizacion del curso estaba
programada anteriormente por los didactas y las pautas y el seguimiento estaban
previstos. En la primera reunion yo no estaba muy enterada de todo ello y por eso mi
despiste. El didacta ha coordinado y ha centrado el trabajo de los alumnos y tutores”
(Victoria Martinez)

En algunas cuestiones como, por ejemplo, el proyecto de investigacion, la desorientacion inicial
de los tutores parece haber sido algo mayor, lo cual sin duda dificultd, en lugar de favorecer, el
trabajo de los alumnos y las alumnas:

“En las primeras fases de este proyecto, sobre todo en lo referente al proyecto de
investigacion, yo misma estaba algo desorientada y debo admitir que en esos aspectos
no fui de gran ayuda a los alumnos. Creo que en esos momentos la labor del didacta fue
importante” (Reyes Garcia-Doncel)

Por ello, se pide que para las proximas ocasiones la metodologia y los contenidos de] curso estén
mas delimitados y que las funciones de didacta y tutor se definan con mds claridad.

4.2. Valoracion de los alumnos y las alumnas

De alguna manera el punto de vista de los alumnos y las alumnas ratifica los informes de los
profesores. En su opinion, el curso, en cuanto les ha permitido trabajar durante yp, periodo de
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tiempo relativamente amplio con un grupo de estudiantes de Secundaria, les ha proporcionado
conocimientos relativos a la preparacién, la organizacion, la imparticion y evaluacion de clases.
Por el contrario son muy pocos los que admiten que han aprendido a integrar una investigacion
en ¢l desarrollo de una unidad didactica.

Algunos alumnos y alumnas consideran que, a pesar de las reuniones que se llevaron a cabo con
anterioridad al comienzo de curso, al principio estaban algo desorientados y no tenian claros los
contenidos que se iban a tratar ni la metodologia que se iba a seguir

“En general estoy muy satisfecha con este curso. Pienso que al principio ha faltado un
poco de informacién de cémo se iba a realizar y qué ibamos a tratar.” (Matematicas 1)

En general, se hace una buena valoracion del curso, destacando que sobre el hecho de que
durante un periodo de tiempo suficientemente amplio han tenido la oportunidad de trabajar con
un grupo de alumnos:

“Desde mi punto de vista en el “CAP normal” hay un claro desequilibrio entre la teoria

y la practica a favor de la primera, por lo que los conocimientos adquiridos nunca se
llevan a la practica. Por el contrario en esta nueva experiencia lo fundamental, para mi,
ha sido poder trabajar con los alumnos durante un mes, que ha sido donde he podido
aplicar los conocimientos (...) “ (Biologia Geologia 2)

Para la mayoria de los alumnos y las alumnas el bloque mas util y gratificante ha sido el de
practica:

“(Las précticas) suponen el nicleo central del curso y la parte mds interesante y
gratificante, sobre todo las clases propiamente dichas (...) Han sido una experiencia
inolvidable.” (Fisicay Quimica 1).

“(La fase de practicas) ha sido el micleo principal del curso. Han estado muy bien
programadas. Estoy realmente satisfecha, he disfrutado mucho con las clases.
Constantemente he estado respaldada por el profesor. Sus indicaciones y consejos han
sido muy positivos. Ha sido util al mdaximo, pues la docencia es nuestro trabajo.”
(Lengua y Literatura 1)

En las practicas han aprendido a preparar, aplicar y evaluar una unidad didactica, pero también
aresolver conflictos, a no desesperarse, a conocer el funcionamiento del instituto y del seminario,
a trabajar en equipo ¢ incluso a tomar conciencia de lo complejo y dificil que es la ensefianza.

Las sesiones con el didacta especial tienen una valoraciéon mas desigual, aunque todos coinciden
en destacar que han sido fundamentales para preparar las unidades didacticas y, sobre todo, para
orientar acerca de como llevar a cabo el trabajo de investigacion:

“(Las sesiones con los profesores de diddctica especial) son las que nos han orientado
tanto en las prdcticas como en la investigacion y, ademas, en estas sesiones se ha ido
revisando el trabajo que ibamos realizando para ver si iba bien encaminado y como se
iba desarrollando”. (Matematicas 1)
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Las ponencias son mejor valoradas por los alumnos que por los profesores y son mayoria los que
destacan su utilidad para el trabajo en el aula:

“(Las ponencias) este bloque ha sido muy interesante, tengo la impresion de haber
aprendido mucho. Sobre todo me ha abierto nuevos campos para informarme. Me
hubiera gustado tener mds tiempo para poner en prdctica algunas de las cosas
aprendidas. ” (Fisica y Quimica 2).

Aligual que los profesores, los alumnos consideran que las fechas en las que se ha llevado a cabo
el curso han sido inadecuadas; en su opinién el curso deberia realizarse en fechas que no
coincidan con el final de curso escolar:

“Aunque en mi caso (3° de ESO) no ha influido mucho, pienso que en otros cursos
superiores el final del afio escolar supone mucha presion para los alumnos. Si, ademds,
se encuentran con un cambio de metodologia y también de profesora, la atencion y
concentracion de los alumnos, pienso que se ve disminuida considerablemente.”
(Biologia Geologia 2)

También consideran que la duracion del curso deberia ser mayor, sobre todo para llevar a cabo
de manera adecuada ¢l trabajo de investigacion

“La idea de realizacion de trabajos de investigacion es excelente, no obstante, creo que
debe ser apoyada por expertos en el tema de una manera mds directa y constante.
Ademas, necesita mds tiempo para su desarrollo, cosa que se conseguiria con un curso
de duracion anual.” (Matematicas 4)

Salvo un caso, la mayoria de los alumnos destaca que ha existido conexion entre el trabajo con
el didacta especial y las practicas en los centros, pero no con las ponencias.

“Los blogues han estado muy bien coordinados por los profesores, especialmente las dos
primeras  (didactica especial 'y prdcticas) que han estado completamente
interrelacionadas . Las ponencias, al ser mas generales, no han estado tan relacionadas
(...)” (Lengua y Literatura 2)

4.3. Conclusiones

De la lectura de los informes y cuestionarios de evaluacion elaborados por los alumnos y
profesores se pueden obtener una serie de conclusiones que sera preciso tener en cyenta de cara
a futuras experiencias

En primer lugar, existe una total unanimidad en considerar que las fechas en Iag que se ha
realizado el curso deberian revisarse para proximas ocasiones. Se considera que lomss adecuado
es comenzar en el primer trimestre y no en el ltimo. Asimismo la duracién deberja ampliarse
a un aflo académico.
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Los profesores que han participado en la experiencia consideran que es preciso modificar los
criterios para la seleccion de los alumnos y las alumnas participantes. El hecho de que los
alumnos y las alumnas hayan sido seleccionados entre los matriculados en el CAP, hasidoen
algunos aspectos negativo. En proximas ocasiones seria preferible trabajar con profesores
noveles, es decir, con profesores que se encuentran en su primer o, a lo sumo, segundo afio de
docencia. Al tratarse de personas que estan impartiendo clases, se podria trabajar a partir de los
problemas reales que éstas tienen planteados en sus aulas, por lo que es de suponer que su
motivacién para participar en una experiencia de formacion serja algo mayor que la de obtener
un certificado de “x” horas para la bolsa de trabajo o las oposiciones. También desaparecerian
los conflictos que este afio se han planteado entre los alumnos participantes en la experiencia y
algun tutor en cuanto al grado de autonomia del que aquéllos disponian a la hora de impartir sus
clases, asi como los reparos legales que algunos directores de instituto ponen al hecho de que los
alumnos se hagan cargo de la docencia de un grupo de Secundaria durante todo un trimestre o
un periodo superior de tiempo.

El disefio del curso debe definirse con mas claridad, puesto que a juzgar por lo dicho por los
alumnos y los tutores el de este afio ha pecado de cierta imprecision y de ambigiiedad. Aunque
la intencion de los didactas fue no cerrar la programacion, sino que ésta se fuera definiendo a lo
largo de las reuniones con los tutores y los alumnos, €stos, que seguramente esperaban una
propuesta mas cerrada, se sintieron al principio desorientados y sélo a lo largo del desarrollo del
curso fueron entendiendo los objetivos que se perseguian.

Esta desorientacion afect6 sobre todo al trabajo de investigacion que los alumnos y las alumnas
debian realizar. Ni éstos ni los tutores entendieron, al menos en un principio, €l sentido del
mismo. Posteriormente, y solo gracias al trabajo de los didactas, se consigui6 en algunos casos
reconducir la situacién. De todas formas, parece que el objetivo de introducir a los alumnos y las
alumnas en las técnicas de investigacion didactica es demasiado ambicioso para un curso de
formacion inicial y deberia suprimirse, aunque se mantenga la idea de que es preciso llevar a
cabo una reflexion critica y permanente sobre la practica.

La falta de definicién del curso puede venir determinada por la amplitud de los contenidos que
se pretendian trabajar. De hecho en la practica, de los tres bloques de contenidos propuestos:
identificacion de si mismo como profesor, analisis de la vida en las aulas y problemas derivados
de las actividades de ensefianza y aprendizaje, tan s6lo se ha profundizado en el ultimo de ellos.
Incluso podriamos decir que el trabajo desarrollado a lo largo del curso se ha centrado en el
disefio, aplicacién y evaluacion de una unidad didactica. Es necesario, pues, revisar los
contenidos y ser mas modestos en cuanto a la extension de los mismos.

Seria preciso, asimismo, revisar las relaciones entre la teoria y la practica. Los alumnos, al igual
que sucede en tantas actividades de formacién, han valorado el curso porque, en su opinion, se
ha dado prioridad a las practicas y en este sentido les ha permitido entrar en contacto real con la
practica docente en el aula y con los 6rganos de gobierno y de coordinacion didactica de un
centro. La teoria, la informacién facilitada por los didactas es valorada como una ayuda que ha
venido bien para preparar las intervenciones en ¢l aula, pero para poco mas.

Aunque las ponencias son bien valoradas en cuanto a su contenido y grado de interés, salvo la
relativa a la investigacion educativa, han estado desconectadas del resto del curso. En un futuro,
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habria que determinar si es necesario que haya ponencias comunes a todos las areas y, en caso
afirmativo, definir el contenido de las mismas no de manera aprioristica y de acuerdo con los
“Intereses” de los alumnos, sino a lo largo del desarrollo del curso y como respuesta a aquellas
cuestiones o problemas que se vayan considerando mas relevantes.







II DESARROLLO DEL CURSO POR AREAS.

5. Desarrollo del médulo de profundizacion en didactica de la Biologia y Geologia (Manuel
Luna Pérez)

5.1. Presentacién.-

El desarrollo de este modulo se llevo a cabo durante los meses de marzo a junio de 1999 en el
IES “Julio Verne” de Sevilla. El grupo inicial estaba compuesto por ocho personas: cinco
alumnos, dos tutoras y el didacta. La finalidad de este modulo era doble; por un lado se pretendia
que los alumnos tuvieran un mayor periodo de relacion con la docencia, de forma que asumieran
durante el mayor tiempo posible el papel de profesor o profesora a cargo de un grupo-clase. Por
otro, sc pretendia favorecer en los alumnos participantes un proceso de investigacién en/sobre/de
su practica profesional. La intencion del didacta era transmitir al resto de los miembros del grupo
la posibilidad, dificil aunque no imposible, de poder llevar a buen puerto los objetivos previstos.

A continuacion se describe de forma mas o menos detallada el proceso que se llevo a efecto en
el desarrollo del médulo, pero antes de entrar en el mismo, vamos a describir algunos
antecedentes.

Para ello, hay que remontarse al desarrollo del médulo de Didactica de la Biologia y Geologia
del CAP. Cuando se llevd a cabo este modulo (durante los meses de enero y febrero), se
comunico a los alumnos que estaba previsto poner en marcha una experiencia piloto, que de
alguna manera intentaba salvar las deficiencias endémicas del CAP y se les informé de las
caracteristicas del curso que se iba a experimentar. Se les indicé que aquellas personas
interesadas en participar lo comunicaran al didacta.

En la encuesta que se les paso al inicio del CAP, ya se detect6 que nueve alumnos (27%), estaban
interesados en participar en un curso de profundizacion. A lo largo del desarrollo del médulo,
el didacta fue observando el grado de implicacién en el CAP de los que estaban interesados en
participar en la experiencia; para ello se fijo en: asistencia a clase, participaciéon en tareas
voluntarias, intervenciones en las clases, memoria final, etc. Asimismo, se tuvo en cuenta las
opiniones de los tutores al respecto. Esto tenia como intencién obtener informacién oportuna, en
el caso de que hubiera que scleccionar a los participantes, si se mantenia el numero inicial de
interesados en participar, que se consideraba alto para esta experiencia piloto. Se estimaba
pertinente que participaran tres o cuatro alumnos como maximo.

Al finalizar el CAP fueron cinco los alumnos que confirmaron su participacion, nimero que se
considerd valido y no fue necesario realizar ninguna seleccion. Hay que decir que la implicacion
de los candidatos en el modulo del CAP fue bastante aceptable en general, y en algunos casos en
alto grado.

De los cinco participantes iniciales, cuatro eran licenciados en Biologia y uno en Geologia. Sus
edades estaban comprendidas entre los 24 y los 30 afios. La conclusion de sus estudios
universitarios habia sido entre los afios 1996 y 1998. Tres de ellos habian tenido un contacto
previo con la docencia a través de la imparticion de clases particulares. Dos de ellos pensaban
dedicarse con toda probabilidad a la docencia, los otros tres lo tenian como probable.
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Se les pasé un breve cuestionario (anexo 2) con objeto de obtener mas informacion adicional
sobre algunos aspectos que consideramos interesantes. Asi por ejemplo en relacion con la
pregunta de qué tipo de profesor o profesora le gustaria ser, una vez que habian tenido una
experiencia a través del CAP, las respuestas fueron bastante uniformes, del tipo: “Un profesor
que se integre con los alumnos en la clase”; “Me gustaria ser una profesora dinamica,
comunicativa y que consiga crear un buen ambiente de clase” o “Fundamentalmente me
gustaria llegar a los alumnos ™.

En relacién con los problemas docentes que habian tenido u observado a lo largo de su
intervencion como profesores en el CAP las respuestas son mas diversas: “No he tenido ni
observado ningiin problema”, “No he conseguido contactar con los alumnos 7, “Me he ido por
las ramas”, “La temporalizacién, dediqué mucho tiempo a los debates frente a la explicacion,

pero ahora me parece positivo”, o “Hacerme escuchar y reclamar la atencion”.

Las respuestas que dan al item de los aspectos docentes o didacticos sobre los que les gustaria
profundizar, también son variadas: “Cémo disminuir la distancia profesor-alumnos”, “Donde
se tiene que apoyar un profesor para el disefio de una unidad didactica”, “Dar una utilidad
practica a las actividades”, “La evaluacion”, o “Las ideas de los alumnos”.

Hasta aqui tenemos ya un conocimiento bastante detallado de las caracteristicas del grupo inicial
de alumnos, asi como de su pensamiento sobre determinados aspectos. Pero antes de seguir,
pasemos a informar sobre las tutoras.

Cuando se estaba disefiando el modulo de profundizacion, vimos la necesidad de contar con un
tutor o tutora que tuviera un perfil determinado: varios afios de experiencia como docente, haber
participado otras veces como tutor o tutora del CAP, estar préximo a posiciones didacticas
innovadoras, etc. También se consideraba interesante (aunque no determinante), la posibilidad
de que fueran compaiieros o compafieras de Departamento del mismo instituto, puesto que podia
existir una mejor coordinacion y rentabilidad, a la vez que supusiera un apoyo mutuo. Con estos
criterios expuestos, se pens6 en dos compafieras, Reyes Garcia-Doncel y Victoria Martinez,
profesoras de Biologia y Geologia del IES “Julio Verne” de Sevilla, a las que se les propuso
colaborar en la experiencia, y las cuales aceptaron participar.

5.2, Planteamiento del trabajo concreto.-

Una vez determinados los componentes del grupo, se procedio a la presentacion de los mismos,
para ello se aproveché la sesién inicial de comienzo del Curso de Profundizacién, que tuvo lugar
el diez de marzo. A la terminacién de la misma se reunieron por primera vez los alumnos, las
alumnas, las tutoras y el didacta. La reunién sirvi¢ para conocer los grupos clase que las tutoras
ponian a disposicién de los alumnos y las alumnas, los cuales se los repartieron y se acordd que
a partir de la proxima semana éstos se podrian ir incorporando al instituto y asistir como
observadores a los grupos donde iban a desarrollar la docencia.

En los primeros dias se produce la primera desercion, Alicia manifiesta que no puede continuar
y abandona el curso.
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Elresto de los participantes continua con el plan previsto: asistencia a clases, eleccion de tema
a impartir y problema a investigar.

5.3. Los temas a impartir y los problemas a investigar: planificacion.-

Las tutoras, de acuerdo con la programacion que tenian prevista para los cursos, ofertaron los
temas posibles a impartir, para que los alumnos y las alumnas eligieran. El resultado fue:

CURSO ASIGNATURA TEMA/U.D. PROFESOR/A

4°ESO Biologia y Geologia Tecténica de Placas Celia

4°ESO Biologia y Geologia De la Deriva Continental a la Juan Antonio
Tectonica de Placas

1° BCN Ecologia El ecosistema acuatico Sara
2° BCN Recursos Naturales Energia Irene
de Andalucia

El dia 23 de marzo los alumnos y las alumnas entregaron un breve informe sobre el tema que
iban a impartir y el problema a investigar.

Los problemas que propusieron para investigar fueron:

Celia: la evaluacién. Porque “siempre ha sido un tema que me parecia que no estaba bien
planteado como alumna que he sido”; *(...) teniendo en cuenta que la primera que tiene que
evaluarse soy yomisma™; “(...) ademds, me gustaria poner en prdctica una técnica para poder

ser lo mas objetiva posible en el proceso”.

Juan Antonio: Las relaciones profesor-alumno. La motivacién. Porque “(..) el aprendizaje
comienza cuando todos los componentes del aula se encuentran en armonia y ésta alcanza un
optimo cuando los alumnos se identifican positivamente con el profesor”.

Sara: Influencia de la escasa oferta para la eleccién de las optativas de los alumnos de 1° de
Bachillerato LOGSE. Porque “(...) los alumnos de 1°de Bachillerato sélo han podido escoger
entre las asignaturas de Informdtica y Ecologia, por lo que creo que esta falta de asignaturas
ofertadas influye al alumno en el aula, que en ultima instancia repercute en el nivel de

’

motivacion, y, por tanto, en el aprendizaje de los alumnos ™.

Irene: Fuentes o recursos que utilizan los alumnos para asentar sus conocimientos. Porque
“(..) se trata de alumnos que parecen motivados en la asignatura, participan en clase, la
asignatura ha sido elegida por ellos, y por sus edades podemos deducir que sus personalidades
mds o menos ya estan definidas ”.

Hay que indicar que los problemas fueron elegidos libremente por los alumnos, no existiendo en
esta fase recomendaciones por parte del didacta ni de las tutoras sobre la pertinencig o no de los
mismos. Esto se hizo asi porque se estimaba como muy importante que los alymnos y las
alumnas asumieran los problemas como suyos y no impuestos por las tutoras o ¢] djdacta, para
que se identificaran con los mismos. Unicamente se les recomendé que el problemg que fueran
a investigar tuviera la maxima conexidn con su intervencion en el aula.
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En esta fase se celebran reuniones de seguimiento entre el didacta, las tutoras, los alumnos y las
alumnas. Hay que indicar que el didacta propuso que se celebraran reuniones parciales, en vez
de todo el grupo. Esto fue asi porque parecia que era mas productivo para los alumnos y las
alumnas el poder trabajar con ellos de forma mas pormenorizada sus programaciones, dudas,
propuestas, etc., con lo que se podia hacer un asesoramiento mas individualizado en cada caso,
aunque para el didacta implicara un mayor esfuerzo. Posteriormente parece que esta decision fue
acertada porque tanto alumnos como tutoras valoraron positivamente este hecho.

En dichas reuniones los alumnos y las alumnas informaban a las tutoras y al didacta de la
programacién que estaban elaborando con relacion al tema a impartir, asi como de como
pensaban llevar a cabo la investigacion del problema. Tanto el didacta como las tutoras les hacian
las indicaciones y las consideraciones que estimaban convenientes para subsanar las posibles
deficiencias que detectaban en las informaciones de los alumnos y las alumnas.
Fundamentalmente los alumnos y las alumnas mostraban bastante soltura en la planificacion del
tema, puesto que aplicaban los conocimientos adquiridos en el CAP, no asi en la investigacion
del problema, cosa légica porque era la primera vez que se enfrentaban a dicha situacion. El
didacta tuvo que orientar bastante a los alumnos y las alumnas, indicandoles la conveniencia de
formular el problema como un interrogante, explicitar lo mas detalladamente posible las hipotesis
suyas, asi como definir los instrumentos y metodologia que pensaban utilizar.

El dia 26 de abril se produce el segundo abandono, Celia comunica que por motivos personales
no tiene mas remedio que dejar el curso. Esto hace que tenga que realizarse una reestructuracion
en las tutorias, cambiando Sara de tutora, por lo que tiene que cambiar de curso, asignatura, tema
y problema a investigar. El curso es ahora 3° de ESO, la asignatura Biologia y Geologia, el tema
“La reproduccién humana” y el problema: La evolucién de las ideas de los alumnos.

A finales de abril los alumnos y las alumnas entregaron un proyecto en el que figuraba un avance
bastante detallado de la programacién del tema a impartir asi como del problema a investigar y
de la metodologia e instrumentos a utilizar.

En el caso de la programacién que presenté Juan Antonio, se observé que tenia problemas a la
hora de definir objetivos de caracter procedimental y actitudinal, asi como concretar qué hacia
con las ideas de los alumnos una vez que las habia detectado, también tenia lagunas en relacion
con la definicién de los criterios de evaluacion. El problema a investigar lo formulé de la
siguiente manera: “;Cémo mostrar al alumno el proceso de ensefianza-aprendizaje como algo
ameno y no como una obligacion?”. Las hipétesis que enuncié para responder al problema
fueron dos: “Los alumnos consideran una obligacion el aprendizaje pero no son conscientes de
por qué aprendemos”’ 'y “Los alumnos no se motivan en el estudio de una asignatura porque no
la entienden y consideran que lo aprenden sélo tiene utilidad dentro del aula”. Para investigar
el problema proponia entrevistar a algunos alumnos y realizar en el aula un conjunto de
actividades de motivacion.

Por su parte Irene, en la programacion que presento, se detectd que existian algunas deficiencias
en la formulacién de objetivos, concrecién de las actividades, utilizacion de las ideas de los
alumnos una vez detectadas y definicion de instrumentos de evaluacion. En relacion con el
problema a investigar, no presenté una formulacion del mismo en forma de interrogante, ni
defini6 las posibles hipétesis; entraba de lleno en describir la metodologia que iba a utilizar asi
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como el instrumento que iba a utilizar; un cuestionario.

Por ultimo, la programacion que entregd Sara no presentaba deficiencias en lineas generales,
solamente la ya enunciada en los dos casos anteriores: la utilizacion de las ideas de los alumnos
una vez detectadas. El problema que formulo fue: “;Evolucionan las ideas previas de estos
alumnos, relacionadas con la anatomia y fisiologia del aparato reproductor humano, a medida
que se explica esta unidad en clase?”. Para responder al problema la hipédtesis que definié fue:
“(...) la profesora piensa que pueden ir modificandose a medida que se van trabajando en el
aula, debido fundamentalmente a que, si se logra explicar correctamente la unidad didactica (y
por lo tanto los alumnos asimilen los conceptos), habra un cambio conceptual en sus mentes ",
tambicn postulaba que “(...) al tratar estos temas en clase y tratando mucho de los tabies que
la materia sexual genera, estos alumnos tendrdn una vision cientifica de los mismos, y por lo
tanto, muchos de los errores podran modificarse ", aunque también consideraba que “(...) habrd
algunas concepciones de los alumnos que podrén cambiar, pero otras, por el contrario, no”,
Para investigar el problema proponia pasar un cuestionario previo, realizar un seguimiento de la
evolucion de las ideas mediante entrevistas personales, asi como los comentarios que hicieran
los alumnos en clase durante el desarrollo de la unidad, y por ultimo unas entrevistas finales o
un cuestionario escrito final, o ambos.

Una vez que ¢l didacta y las tutoras revisaron estos proyectos presentados, se mantuvo una
entrevista con cada uno de los alumnos en la que se les hicieron las oportunas sugerencias, y se
les pidi6 que reformularan y completaran los proyectos y que los entregaran con posterioridad
mas elaborados.

En el segundo proyecto que presentan, en lineas generales subsanan las deficiencias detectadas
en el primero, salvo la que hace referencia a la que era comin a los tres: qué hacer con las ideas
de los alumnos y las alumnas una vez conocidas. Este hecho nos puede dar idea de la dificultad
que conlleva a estos alumnos el trabajar con las ideas de los estudiantes, pues parece que la
consideran como un aspecto anecdotico y curioso, que una vez detectadas caen en un profundo
olvido cuando programan y posteriormente intervienen en el aula (Solis y Luna, 1999).

5.4. El desarrollo general de las clases.-

Desde finales de abril y hasta junio los alumnos y las alumnas estuvieron a cargo del grupo clase
correspondiente desarrollando el tema que habian programado asi como investigando el
problema. Para desarrollar este punto vamos a tomar como referencia los comentarios que hacen
los alumnos y las alumnas en la memoria final al respecto.

Juan Antonio impartié sus clases desde el 18 de mayo al 16 de junio, durante tres sesiones
semanales de una hora. El nimero de alumnos que tuvo oscilé entre los 13 y los 18, pero “éstos
apenas si intervenian en el desarrollo de la clase, lo cual en ocasiones hizo que la desesperacion
fuese aun mayor que si los alumnos hubieran mostrado problemas disciplinarios”, El profesor
invitaba a los alumnos a preguntar si habian entendido y éstos no lo hacian, cuando ¢] preguntaba
al terminar las explicaciones, ocurria que tenia practicamente que empezar de nuevo desde el
principio de la explicacion. Considera que para subsanar esto “la mejor opcion sea realizar
alguna actividad con respecto al punto que se acaba de explicar con el fin de que jos alumnos
por si solos sean capaces de solucionar sus dudas”. Muestra su asombro ante la costumbre de
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los alumnos de no tomar apuntes, puesto que considera que esto “ayuda a desarrollar la
capacidad de sintesis, lo que a su vez permite una mejor comprension de lo que se ve en el
aula”.

También se sorprende de la poca cultura general basica de los alumnos y las alumnas, pues estos
ante la pregunta de dénde se ubicaba la cordillera de los Andes “(...) era toda la clase la que de
una u otra forma insistia que se encontraba en Suiza porque era donde vivia Heidi”.

Por ultimo hace referencia a una situaciéon que le ocurri6 con una alumna y es que un dia que
asistieron nueve alumnas y tenian que entregar unas actividades que les habiamandado para casa.
Sucedi6 que “ninguna alumna las habia hecho, asi que aproveché la sesion para hacer una
pequeria charla con ellas para profundizar el tema de investigacion. Quizd fue un error en parte
porque en la siguiente sesion algunas alumnas se tomaron demasiadas libertades (...) por lo que
al terminar la clase tuve que discutir con ellas su actitud, y, aunque en ningtin momento tuve que
utilizar amenazas o demostraciones de “autoridad”, la chica corrigié un poco su actitud en
sucesivas ocasiones”.

Por su parte Irene, comenzo las clases el 26 de abril y finalizé el 20 de mayo, impartié ocho
sesiones de una hora. Al principio “me he notado nerviosa pero me fui relajando a medida que
transcurrian las mismas”. Procuraba fomentar la participacion y hacer las clases dindmicas y
cree que “conseguir lo anterior no resulté complicado, los alumnos y las alumnas eran bastante
participativos, respondian tanto de forma voluntaria como de forma obligada si me dirigia a
alguno en concreto”.

Conforme avanzaban las sesiones observo que el clima de aula se fue modificando porque “La
presion a la que estaban sometidos debido a estrés final, los exdmenes, la conclusion de un ciclo
formativo, la selectividad, y la incertidumbre en la toma de decisiones acerca de su futuro
inmediato, parece que fueron las causas fundamentales que originaron un cambio en sus
conductas. En este periodo, permanecian absortos en las clases”. Esto incidi6 también en su
actitud. Ademas, hubo que modificar la programaciéon con motivo de los exdmenes de los
alumnos. El final fue para ella estresante y tuvo que condensar el material previsto para tres horas
en una hora y media. Esta medida “no resultd fructifera, aunque sea una prdctica habitual en la
docencia. He llegado a la conclusion de que es preferible dejar claros los conceptos principales
aunque se quede parte del temario sin impartir”. Para ella un problema complicado de resolver
ha sido la temporalizacién: “4 veces me sobraba tiempo y otras veces me faltaba. La falta de
experiencia ha sido la clave en este desajuste. Tan sélo al final pude conseguir una planificacion
mas ajustada”.

También tuvo problemas con la elaboracion de la prucba cscrita: “No sabia si ponerles preguntas
cortas o largas. Mi tutora me ensefié el tipo de examen que ella les solia poner. Siguiendo los
modelos que tenia y gracias a la supervision y revision de la prueba por parte de mi tutora pude
concluir el examen. Para mi, era muy importante que este no fuese complicado pero que a la vez
fuese completo. Estos dos objetivos creo que lo consegui”™.

No fue menos complicado para ella la correccion de la prueba escrita “(...) prdcticamente
necesité una hora por examen (si hubiese dispuesto de mds tiempo, le habria dedicado mas)”’;
“(...) yo nunca habia realizado este tipo de tareas y evaluar a los alumnos, intentando ser lo mds
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Justo y objetivo posible ha sido una labor bastante dificil”.

Cuando reflexiona sobre lo que ha significado para ella la experiencia, vuelve a hacer hincapié
en la dificultad que le ha supuesto la evaluacion: “Desde el principio, preferi no pedirle
referencia a mi tutora sobre los alumnos para no crearme juicios de valores e intentar ser lo mds
objetiva posible”’. De la misma manera entiende que “en esta profesion la experiencia es clave
a la hora de conseguir muchos de los retos que plantea la ensefianza. Espero aprender de mis
errores y en un futuro (no lejano) hacerlo mejor”.

Por ultimo, Sara, intervino durante doce sesiones con su grupo de 3° de ESO. Al principio tenia
sus temores: “Debido a mi poca prdctica docente este curso iba a ser crucial para mi, pensaba
que esta experiencia iba a ser muy dura y que no iba a ser capaz de conectar con los alumnos
(como les pasa a muchos de los profesores que he tenido en toda mi vida estudiantil). Pero por
suerte, al impartir las clases estos temores pronto se disiparon’'. El ambiente de las clases fue
bueno: “...los alumnos se mostraban muy participativos, incluso, a veces, tuve que mandarles
que no preguniasen mds dudas porque no avanzabamos en las explicaciones™.

Queriamostrarse “(...) como una persona joven, que soy, eliminando todas las fronteras de edad
v lenguaje con respecto a ellos, pretendiendo cumplir asi sus expectativas. Pienso que este
proposito se logré porque, incluso algunos alumnos, me esperaban después de clase para
consultarme o comentarme algunas dudas personales, hecho éste que me reconfortaba
gratamente porque pienso que logré contactar con los alumnos, o por lo menos con unos
cuantos”.

Cuando empezd las clases tuvo que modificar el disefio que habia previsto, porque habia
actividades que no le funcionaron y otras fueron mas efectivas de lo previsto. Siguié una
dindmica de clase diferente a la que utilizaba la tutora (...) ya que ésta se basa en la lectura del
libro de texto, antes o después de sus propias explicaciones. Pude comprobar que esta estrategia
s6lo implicaba a los alumnos mas interesados por el tema en cuestion. Otro problema que
detecté fue que las actividades voluntarias eran entregadas por pocos alumnos, lo que puede
significar dos cosas, que los alumnos no se han enterado de la explicacién o que no estdin

’

motivados”.

En relacién con la evaluacion de los alumnos y las alumnas considerd una serie de instrumentos.
La prucba escrita fue elaborada *“ (...) en coordinacion entre la profesora titular y la novel. La
correcciony puntuacion de los mismos fueron realizadas exclusivamente por la profesora titular,
limitandose la novel a observar las anotaciones en los mismos, que fueron hechas por la titular.
La nota final que se les dio a los alumnos, por la profesora titular, no tuvo en cuenta los
criterios seguidos por la profesora novel, por lo que los alumnos sélo fueron evaluados por el
examen escrito que realizaron”. Considera que este hecho “(..) fue negativo tanto para los
alumnos como para la profesora novel, porque para que ésta hubiera terminado adecuadamente
la experiencia docente, ésta tendria que haber podido evaluar a sus alumnos, porque ademds
de haber aprendido a hacerlo, lo hubiera hecho con otros criterios distintos en los que baso la
profesora titular, ya que ésta los evalué sélo por la prueba escrita, y la profesora novel lo
hubiera hecho segun se ha nombrado anteriormente. Ademds, pienso que fue negativo para los
alumnos porque solo fueron evaluados por la asimilacion de los contenidos conceptuales, sin
importar los procedimentales ni actitudinales. Asimismo, la profesora nove], pretendia

Vevep



36

evaluarlos por la realizacion de las actividades voluntarias y por sus intervenciones en clase,
aspectos que la profesora titular tampoco tuvo en cuenta N

A pesar de ello entiende que la experiencia le ha resultado muy positiva y que aunque “Debido
a mi poca experiencia docente pensé que los resultados obtenidos iban a ser menos evidentes
ya que, al ser novel en esta labor, mi prioridad, consciente o inconsciente, era la de sobrevivir
en el aula, por lo que las estrategias pedagégicas quedaban relegadas a un segundo plano”.

Achaca el éxito de su intervencion a que “ (...) los alumnos constantemente veian la utilidad de
los conocimientos nuevos, para su vida diaria, esto no era extrapolable a las ideas que tenian
sobre las mismas anteriormente, ya que sus antiguas concepciones “hacian aguas ” para la
resolucion de algunos de los problemas que se planteaban en clase y en su vida cotidiana ”, pero
a fuer de ser sincera: “Este propésito no fue ficil de conseguir porque, sobre el tema de la
reproduccién, existen muchas creencias culturales con las que tuve que enfrentarme para
conseguir que el conocimiento de los alumnos evolucionase”.

5.5. El proceso y el resultado del problema investigado.-

Una vez que ya el problema estaba mejor formulado, enunciadas las posibles hipotesis y
disefiados la metodologia e instrumentos a utilizar por cada uno de los alumnos y las alumnas
participantes, se procedi6 a la investigacién del mismo de forma paralela al desarrollo de las
clases. Al igual que en el apartado anterior vamos a basarnos en las memorias de los alumnos y
las alumnas para informar de lo sucedido.

Juan Antonio para investigar su problema sobre la motivacion realizo cuatro entrevistas a dos
chicos y dos chicas, con actitudes diferentes en clase en cuanto al grado de apatia en sus estudios.
Las entrevistas fueron semiabiertas, con una duracién de unos 20 minutos y grabadas en cassette.
También tenia previsto realizar una serie de actividades de motivacion en el aula pero “por
problemas de tiempo y organizacion no se llevaron a cabo de una Jforma satisfactoria”.

Lo que si pudo llevar a efecto fue elegir a tres alumnos, dos de ellos repetidores, con las
siguientes caracteristicas: Alumno 1, repetidor con partes pendientes de la asignatura y pasivo;
Alumno 2, repetidor, sin partes pendientes de la asignatura y excesivamente revoltoso; Alumno
3, no repetidor, interviene en clase, pero no estudia. A estos tres alumnos les pididé que
resolviesen unas actividades en casa, al dia siguiente las corrigieron en privado antes de
comenzar la clase y una vez en el aula, “(...) estos alumnos actuaron de profesores, pidiendo las
actividades a sus comparieros, haciendo que éstos las corrigiesen en la pizarra, ayudando en su
resolucion y en sus explicaciones, eic.”.

En relacion con la entrevista, las conclusiones que obtiene Juan Antonio son que “(..) los
alumnos a la hora de seleccionar las asignaturas que mds les gustan lo hacen mds por méritos
del profesor en cuestion, que por la materia en si de la que trate”. Los alumnos prefieren “(...)
un tipo de clase que les dé protagonismo, pero sin que se pierdan los papeles, el profesor debe
estar en su lugar, pero no abusar ni en un sentido ni en otro”'. Los alumnos en estas edades “(..)
no tienen motivaciones en casi ningiin campo ni fuera ni dentro del ambito de la cultura, no les
preocupa especialmente ni el cine, ni el teatro, ni la miisica, ni la literatura, etc., lo cual hace
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dificil encontrar puntos que estimulen su necesidad de aprender"”. También concluye que los
alumnos “(...) ven el aprendizaje como algo que deben hacer, como una obligacién, pero que
no les proporciona ninguna satisfaccion inmediata . Los alumnos valoran enormemente el que
“(...) se les plantee cuestiones de aplicacion de los conocimientos” 'y que “(...) se cuente con
ellos para el desarrollo de la clase”. El hecho de la obligatoricdad de la ensefianza en estas
edades hace que “(...) nos encontremos con que muchos de los que estdn alli no desean estarlo
Y eso hace que los alumnos en parte no tengan una meta fija, sino que van solucionando la

)

papeleta como les viene, lo cual se transfiere a parte de los alumnos que les rodean”.

Cuando comenta la valoracién de la experiencia realizada en el aula con los alumnos y las
alumnas manifiesta que “(..) tanto el alumno I como el alumno 2 sacaron provecho del
experimento”’, puesto que “(...) resolvieron bastante bien las actividades que se les encomendd,
aunque después no estuvieron muy acertados durante el rato que estuvieron dirigiendo la clase
en sus explicaciones y en la forma de ayudar a sus comparieros”. En relacion con el alumno 3,
informa que “(...) éste ni siquiera se molesto en realizar convenientemente las actividades”', y
en una conversacion posterior que mantuvo con el alumno, le informé “(...) que no iba a aprobar
ninguna asignatura y que repetivia curso, asi que para qué iba a estudiar al final del curso .
Como conclusion de esta actividad considera que para llevarla a cabo convenientemente debe
desarrollarse desde principios de curso e implicar a un numero mayor de alumnos.

Por su parte, Irene, pararesolver el problema que se habia planteado en relacién con la utilizacion
de diversas fuentes de informacion por los alumnos para asentar sus conocimientos, les pidi6 un
primer trabajo, y al corregirlo comprendié “(..) que no me habian entendido. Yo les estaba
pidiendo que resumieran e hicieran una valoracion personal de la informacion que aparecia en
el medio de comunicacion que ellos seleccionaron. Tan sélo uno entendio la idea. El resto no
hizo sintesis, se dedico a copiar parrafos e incluso alguno hizo una réplica exacta del texto que
adjuntaban”. En una clase posterior estuvo analizando los trabajos y detectd falta de
entendimiento porque “Lo que yo les estaba pidiendo, ellos lo conocen como actividad. Cuando
se les pide un trabajo entienden que es buscar informacion y transcribirla”.

Para evitar problemas sucesivos, cuando les mand¢ el segundo trabajo les acot6 el papel a uno
o dos folios y que “(...) no sacaran la informacion de libros (porque limitaba la valoracién
personal), solo utilizaran una fuente de informacion, hicieran un resumen con sus propias
palabras (no copiar) y se extendieran en la valoracion personal”’. Cuando la corrigieron no hubo
sorpresa, “(...) la mayoria utilizo articulos de prensa, pero también recurrieron al CDROM,

i

Internet y enciclopedias”.

Para realizar la tltima tarea los alumnos le protestaron porque ya estaban muy agobiados por los
examenes; no obstante la llevaron a cabo y cuando la analizé detectd que “Disminuyd la
variabilidad en las fuentes de informacion que eligieron. El 75% opté por articulos de prensa,
el resto se sirvio de revistas especializadas, CDROM y enciclopedias. Ninguno recurrié a
Internet. La mayoria habia mejorado en cuanto a orden y expresion, todavia alguno seguia
copiando, pero he comprobado que la capacidad critica de los alumnos estd poco desqrrollada”.

Cuando Irene hace una valoracién de los resultados obtenidos, expresa que la metodologia
utilizada “(...) ha supuesto un gran esfierzo tanto para los alumnos como para mi. Por ambas
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partes hemos tenido que hacer una biisqueda de informacion y a la vez, ellos han tenido que
elaborar las actividades y yo corregirlas ™, el sistema de trabajo es beneficioso porque “(...) los
alumnos aprenden a manejar la informacion, amplian sus conocimientos, detectan fallos en sus
conceptos y pueden mejorar su expresion escrita y su capacidad critica”. Pero para sacarle el
mejor provecho es conveniente realizarlo durante todo el curso y no al final del mismo.

Ha detectado que los alumnos tienen “(...) faltas graves de ortografia y he comprobado que les
cuesta trabajo elaborar frases propias, su capacidad de expresion no es muy buena quizds por
eso tienden a copiar. Tienen poco espiritu critico. Finalmente, creo que estas deficiencias son
el resultado del poco tiempo que se les dedica a esta labor en la etapa educativa”. Tambicn ha
comprobado que “(..) los alumnos conocen y utilizan una amplia gama de fuentes de
informacioén para la realizacion de trabajos extraescolares (mds de lo que yo esperaba). Sin
embargo, en los trabajos extraescolares propuestos ninguno ha utilizado la television o la radio
para buscar informacion, a pesar de los programas que les recomendé al inicio de las clases.
Un porcentaje elevado ha utilizado CDROM, y en menor proporcién Internet. También han
recurrido a revistas especializadas. Las enciclopedias han sido las menos utilizadas, por el
contrario, los articulos de prensa han sido el medio mds utilizado ™.

Por tltimo, Sara, para resolver su problema relacionado con la evolucién de las concepciones de
los alumnos utilizé varios métodos: “..la entrevista personal, la observacion en clase y
cuestionarios escritos. Este ultimo fue el utilizado para seleccionar a los alumnos que
presentaban mayor potencialidad para el estudio . Primero utilizé el cuestionario para detectar
las concepciones de los alumnos y escogié a cinco que presentaban las caracteristicas que ella
estimaba que eran oportunas, esto es “(...) aquellos alumnos que mostraban deficiencias y
errores en las preguntas mds significativas para desarrollar esta experiencia”. En el
cuestionario, los alumnos habian escrito un seudénimo para poder identificarlos por si se
reclamaba su colaboracion posterior; cuando nombré los cinco seudoénimos, solamente cuatro
alumnos se identificaron, tres chicos y una chica, y con éstos realizé las entrevistas. Tambien
“(...) iba a tener presente todos aquellos errores (y a sus protagonistas) que surgieran en la
dindmica diaria de la explicacion de la unidad, que quedaban recogidos en el diario del
profesor”.

Realiz6 tres entrevistas a cada alumno de una media hora de duracién, utilizdé “(..) varios
recursos como dibujos, muiiecos de pldstico, falsos esqueletos, ademds de las preguntas que
previamente habia elaborado para cada alumno . Como tltimo instrumento utiliz6 una prueba
escrita de evaluacién a todo el grupo clase.

Cuando realiza el analisis de los resultados obtenidos, concluye que “/(...) detecté concepciones
en los alumnos que fueron facilmente modificadas, pero por el contrario, también se presentaron
unas concepciones fuertemente establecidas, que pienso que con la realizacion de algunas
actividades especificas, se podrian haber modificado ”. La razon fundamental por la que cree que
se han podido modificar determinadas concepciones es por “(...) como se ha tratado estos temas
en clase, o sea, gracias a la estrategia pedagdgica utilizada. Con ella pretendia presentar a los
alumnos situaciones cotidianas y, a partir de ellas, discutir y contrastar sus pensamientos en
clase. Ademds, los alumnos tenian total libertad para expresar sus opiniones en clase, por lo que
se han podido detectar mds erroves de los que inicialmente se observaron”.
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Para ella, el motivo de que persistan determinadas concepciones iniciales tras la realizacién de
la experiencia “(..) muestra que no fueron suficientemente trabajadas en clase, por lo que,
quizds, con una dedicacion mayor, éstas habrian podido ser también modificadas”,

5.6. Evaluacién del médulo.

El dia 23 de junio tuvimos la sesién final de evaluacion. Previamente, a los alumnos y a las
tutoras se les habia entregado un cuestionario (anexos 3 y 4) para que valoraran diversos
aspectos del médulo. Una vez cumplimentado, lo entregaron al didacta, el cual procedié a
realizar el vaciado de los mismos y elaboré un documento final, en el que se recogian tanto las
aportaciones de los alumnos y las tutoras, como las suyas propias.

En la sesi6n final, se coment6 el citado documento al que se le hicieron las precisiones que
consideraron oportunas los presentes. Los aspectos més relevantes de la evaluacién, figuran
incluidos en el apartado de evaluacion general.
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6. Desarrollo del médulo de profundizacion en didactica de la Fisica y Quimica (Emilio
Solis Ramirez)

6.1. Presentacién.-

Esta experiencia se desarrolld en el [ES “Santa Aurelia” y el IES “La Paz” de Sevilla durante los
meses de marzo a junio de 1999. En principio, el grupo se compuso de cinco alumnos y alumnas,
dos tutoras y el didacta. De acuerdo con los objetivos planteados, se pretendia profundizar en
aspectos ya trabajados en el CAP, dar la oportunidad a los alumnos y las alumnas participantes
de tener un contacto mas prolongado y constante con las clases y los Centros, asi como favorecer
una aproximacion de los alumnos y las alumnas a la investigacion educativa como una forma de
reflexionar y trabajar sobre la propia practica. Quiza los objetivos eran ambiciosos, pero
siguiendo a Tomas Moro, la utopia sea el unico camino hacia lo posible.

La preparacion y antecedentes de este modulo se encuentran en el desarrollo del médulo de
didactica de la Fisica y Quimica del CAP. Alli se fue trabajando con los alumnos y las alumnas
la idea de la posible realizacion de un curso de profundizacion didactica y de sus caracteristicas
con idea de que los posibles interesados o interesadas se pusieran en contacto con el profesor.

En la encuesta que se paso a los alumnos y las alumnas al inicio del CAP (anexo 1) los resultados
obtenidos en dos de los items planteados eran anormalmente altos frente a los de cursos
anteriores: un 44,5 % de los alumnos y las alumnas pensaban dedicarse con toda probabilidad
a la docencia en Ensefianza Secundaria y un 52 % estarian interesados en realizar un curso de
profundizacion. Asimismo, hay que decir con respecto a las caracteristicas de este grupo, que una
mayoria trabajo expresamente para conseguir una mejor calificacion al final del CAP.

Con el fin de tener mas informacion acerca de los candidatos a participar en el curso de
profundizacion, se fue haciendo un seguimiento de su grado de implicacion en clase, asistencia,
participacion en tareas voluntarias, memoria final,... asi como de las opiniones de los tutores.
Al finalizar el CAP, y después de algunas reuniones en los descansos de las clases, fueron cinco
los alumnos y las alumnas que confirmaron su participacion, por lo no fue necesario realizar
ninguna seleccion.

Los cinco participantes iniciales fueron: M?* Jesus, Pepe, Inés, Marta y Mariano. Los cinco
indicaban en la encuesta inicial que pensaban dedicarse con toda probabilidad a la docencia en
Educacién Secundaria. Todos eran licenciados o licenciadas en Ciencias Quimicas, cuatro
terminaron sus estudios en el afio 1998, uno en 1995 y sus edades estaban comprendidas entre
23 y 32 anos. Uno de ellos trabajaba en un centro de ensefianza concertada. Las razones que
dieron en la encuesta inicial para realizar el curso fueron en principio bastante generales: tres
de ellos hablaban de actualizacion, renovacion y términos similares. Incluso uno de Jos alumnos,
en un principio no consideraba necesario realizar ¢l curso de profundizacion, ya que “ Me
parecen suficientes, hasta el momento, los conocimientos impartidos... (se refiere a] desarrollo
del CAP). Creo que unos conocimientos mds completos los dara la experiencia profesional. Otra
razon es la disponibilidad de tiempo”
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A los participantes seleccionados se les entregé un breve cuestionario (anexo 2) para obtener
informacién adicional sobre algunos aspectos que consideramos interesantes. A la pregunta de
qué tipo de profesor le gustaria ser, una vez que habian tenido la experiencia del CAP, aunque
las respuestas fueron relativamente uniformes, en lo referente al tema de la motivacién de los
alumnos y las alumnas existen diferencias significativas:

“Me gustaria ser una profesora con autoridad para conseguir el objetivo de obtener en el
alumnado un alto contenido de aprendizaje (académico y de valores humanos) sin dejar de ser
accesible y amena para mantener al alumnado interesado”.

“Solo tengo claro que quiero ser un profesor que sea capaz de asumir su funcion como algo
social, mds alld de transmitir saberes”.

“Una profesora que consiga levantar interés (...) que utilice la metodologia expositiva lo menos
posible (...) y cambiar la idea que se tiene de la Ciencia”.

“(...) Por ello no creo en un modelo docente puro, es decir, ni meramente transmisor de saberes,
ni dnicamente un animador social ni como <<técnico>> de la docencia sino en un modelo
hibrido que potencie la caracteristica mds adecuada en funcién de las circunstancias del
momento (...)".

“Me gustaria ser un educador (el subrayado es de quien responde al cuestionario) (...) Hay que
intentar de la forma mds atractiva posible que los alumnos asimilen los conocimientos que se
crean indispensables. Pero también hay que transmitir un talante ético(...)".

En relacién con los problemas docentes que habian tenido u observado a lo largo de su
intervencidn como profesores en el CAP, las respuestas hacen referencia a la relacion profesor-
alumno desde varias perspectivas y al conocimiento de la materia y la forma de abordarla: “la
tendencia a repetir los esquemas de siempre ”. Esta afirmacion se repite en dos encuestas, o bien
“(...) deshacerse del modelo docente excesivamente transmisivo y desentendido de la capacidad
de andlisis, expresion y valoracién de los alumnos al cual se tiende por inercia(...) La relacion
profesor-alumno aparece en tres de las encuestas. En una de ellas se hace referencia a la
dificultad de encontrar “materiales alternativos”.

Las respuestas que dan al item sobre los aspectos docentes o didacticos en los que les gustaria
profundizar, son bastante variadas. Asi, hay bastantes referencias a la evaluacion, asi como a
la concepcién de la ciencia y a la relacion entre saber escolar y saber cientifico (“acercar los
conocimientos cientificos a la realidad cotidiana del alumno”, “vision de la ciencia como
actividad humana ", “nuevo enfoque de la ciencia ", “'saber interpretar el conocimiento cotidiano
que el alumno tiene ). Asimismo, aparecen alusiones a los temas transversales (“preparar y
sensibilizar al alumnado en el apartado ecolégico”, “educacion medioambiental”), 'y a
cuestiones tales como: “analizar el contexto para seleccionar contenidos (...)”, aprender a
reconocer, en cada blogue, los conceptos que entrafian mayor dificultad(...)”, “atencion a la
diversidad (...)” “resolucién de conflictos en clase”. “saber llevar una clase (...)”

Algunos de los aspectos que los alumnos y las alumnas plantearon en este cuestionario,
confirmaron o sirvieron de base para la programaciéon de las ponencias generales que se
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impartieron y que en otros puntos de este documento se relatan y/o para incidir en ¢l trabajo con
cllos y las tutoras.

De acuerdo con los criterios ya expuestos (amplia experiencia docente, experiencia en el CAP,
estar proximo a posiciones didacticas innovadoras, etc.), a la hora de seleccionar a los tutores o
tutoras se penso en Begona y Matilde, profesoras de Fisica y Quimica del IES “La Paz”y del IES
“Santa Aurelia” respectivamente.

Habria que destacar finalmente, que de los cuatro alumnos y alumnas que iban a desarrollar su
tarea en los centros, dos de ellos Inés y Pepe cambiaron de Centro y de tutora respecto al que
habian tenido durante el desarrollo del CAP. M® Jesus cambi6 de tutor, aunque no de Centro v,
solamente Marta permanecié en el mismo Centroy con la misma tutora. Este aspecto, tal y como
s tratara en el apartado de valoracion y conclusiones, tuvo su incidencia en el desarrollo de la
experiencia.

6.2. Planteamiento del trabajo concreto.

El diez de marzo se llevé a cabo la primera reunion del grupo, a ella asistieron el didacta, las
tutoras y todos los alumnos, salvo, Mariano, ¢l alumno que trabajaba en un Centro de la
Ensefianza Concertada y que ya no se volvi6 a incorporar. La reunién sirvié para que los alumnos
eligicran entre los grupos clase que las tutoras ponian a su disposicién. Se acordo que a partir
de la proxima semana se fueran incorporando al instituto y asistieran como observadores a los
grupos donde iban a desarrollar la docencia.

De todas las cuestiones plantcadas en esta primera reunién: asistencia a clases, eleccién de tema
a impartir y problema a investigar, esta ultima fue la que parecia estar menos clara y ya desde el
comienzo se plantearon las primeras dudas; dudas que persistieron a lo largo del desarrollo del
modulo.

6.3. Los temas a impartir y los problemas a investigar: planificacién.-

Como se ha dicho los alumnos y las alumnas eligieron entre los temas y grupos que las tutoras,
de acuerdo con su programacién, les ofertaron. El resultado fue:

CURSO ASIGNATURA TEMA/U.D. PROFESOR/A

3°ESO Fisica y Quimica Reacciones Quimicas Marta

4°ESO Metodologia de Estudio del péndulo simple Maria Jesus
Investigacion Cientifica

3°ESO  Fisicay Quimica Electricidad Inés

3°ESO  Fisica y Quimica Transformaciones quimicas Pepe

El dia 18 de marzo se celebr6 una reunion en el IES “Santa Aurelia” a la que asistieron los
alumnos y las alumnas, las tutoras y el didacta. En esta reunion, planificada para trabajar acerca
del problema de investigacion, M* Jesus nos comunicé que no podia seguir con el curso debido
a que le habian ofrecido un trabajo en un Centro de Ensefianza.
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En relacién con la planificacion del problema a investigar los alumnos y las alumnas que
continuaron en el curso, mostraron sus dudas y dificultades para definirlo. Después de un debate
acerca del significado de la investigacion en la ensefianza, se decidié que se pospusiera para una
reunion posterior la eleccion del tema y que las tutoras enviaran al didacta propuestas de temas
a trabajar consensuados con los alumnos.

Las propuestas que se elaboraron iban en dos direcciones:

Problema 1: Revisién bibliogrdfica para determinar la evolucion del tratamiento en los libros
de texto de conceptos fisicos o quimicos. Se propusieron como posibles conceptos a trabajar:
reaccién quimica, mol, fuerza y energia. El proceso de trabajo tendria la siguiente secuencia:
situacién actual, desde la perspectiva del que investiga del concepto. Observaciones a realizar
en la revisién de los libros de texto (a ser posible en un periodo de 15 a 20 afios): Definicion.
Definicién operativa. Céalculo ;Como?. Aplicaciones y/o usos. Relaciones con otros conceptos
(limites, realidad, tecnologia, historia,...). Nivel de concrecion y/o profundizacion. Conclusiones

Problema 2: Percepcion por parte de los alumnos y las alumnas de los problemas
medioambientales Proceso de trabajo:

1. Enunciado de hipétesis: Los alumnos y las alumnas no se consideran sujetos activos en la
solucién de los problemas ambientales.

2. Disefo y realizacion de la experiencia

2.1. Manifestacién por parte de los alumnos y las alumnas de problemas medioambientales de
una lista que se les suministre. Deben razonar qué es un problema medioambiental.

2.2. Trabajo en grupos: Definir problema medioambiental. Seleccionar problemas
medioambientales de su entorno. Elegir un tema para trabajar

2.3. Puesta en comun.

2.4. Establecimiento de las caracteristicas de los problemas medioambientales seleccionados.
2.5. Formulacion critica de posibles soluciones a los problemas sefialados.

2.6. Concienciacién en la implicacién de los alumnos y las alumnas como parte activa de tales
problemas.

En una reunién celebrada el 8 de abril, se aceptaron, aunque con algunas modificaciones, las
propuestas realizadas y se definieron los siguientes problemas:

Marta: Percepcion que el alumnado tiene acerca de la problemdtica medioambiental.

Pepe: ¢Es adecuado el tratamiento del concepto de elemento quimico que los libros de texto
facilitan a los alumnos y las alumnas en su primer contacto académico con la asignatura de
Fisicay Quimica?

Inés: Percepcion que el alumnado tiene acerca de la problemdatica medioambiental.

El dia 8 de abril en una reunién de tipo general (didacta, tutoras, alumnos y alumnas) se tomo
la decision definitiva sobre el problema a investigar. Como se puede observar dos de los
participantes definen un mismo problema, aunque la herramienta de recogida de datos
(cuestionario), el analisis de los resultados que se obtienen y la interpretacion de los mismos,
difieren en ambos casos.
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A partir de esta fecha se celebraron reuniones cada 15 6 20 dias. En un primer momento, se
reunian solo el didacta con las tutoras para comentar las incidencias y el desarrollo general de las
clases, posteriormente s¢ fueron incorporando los alumnos y las alumnas para orientar el trabajo
de los mismos. Normalmente los alumnos y las alumnas no tenian problemas en la programacién
del tema, puesto que aplicaban los conocimientos adquiridos en el CAP, pero si en la
investigacion del problema. Ello determind que en esta cuestion el didacta y las tutoras tuvieran
que intervenir con frecuencia.

El estudio de las programaciones presentadas por los alumnos y las alumnas nos lleva a realizar
una serie de consideraciones. En el caso de la programacion que present6 Inés se observo que
tenia problemas a la hora de definir objetivos de procedimientos y de actitudes. Como muestra,
enla unica categoria de objetivos que plantea, propone aspectos del tipo: “Introducir el concepto
de energia al hablar de circuitos. Reconocer los riesgos de la corriente para la salud,
Sensibilizacion de los efectos que sobre el medio ambiente tiene el uso adecuado de la energia.
Conseguir un clima de clase velajado que favorezca el proceso de ensefianza-aprendizaje.”

En el aspecto relacionado con la propuesta de contenidos si distingue entre conceptos,
procedimientos y actitudes. Finalmente y en lo que respecta a objetivos y contenidos, si plantea
cuestiones relacionados con los temas transversales (salud, consumo,...). Del anélisis de la guia
de actividades y del cuestionario que propone como examen, no se puede deducir que se hayan
trabajado en clase de manera sistematica. En la propuesta de secuencia de actividades aparece
una referencia a una lectura de un texto motivador, sin especificar el contenido y una charla
coloquio sobre el gasto energético. Es de destacar la presencia de una especie de mapa
conceptual: “diagrama conceptual ", en el que aparece un arbol de los conceptos que se incluye
en la unidad.

En cuanto a las ideas de los alumnos y las alumnas, realiza su deteccién mediante un
cuestionario, y revisa la bibliografia existente. De sus comentarios, s¢ puede deducir que
considera las ideas previas mas como errores que como esquemas alternativos: “Teniendo en
cuenta los errores mds comunes que segun la bibliografia consultada persisten en los alumnos
y las alumnas (..)" y abade: “Los resultados son mejores de lo que esperaba, muchos, por
ejemplo, dibujan correctamente el sentido convencional de la corriente. Esto me hace pensar
que ya han tenido contacto con esta materia en otras asignaturas. Y asi es, han dado electricidad
en Tecnologia. Intento entonces enterarme de lo que han dado. ”. Enla memoria hace referencia
a la utilizacion de las ideas de los alumnos y las alumnas en el desarrollo de las clases: “Les
insisti todo lo posible en las ideas errdneas detectadas en el cuestionario de ideas previas, y les
dicté los distintos puntos de la teoria.”

En relacion con la metodologia, hace una declaracion de principios, en la que plantea estrategias
de organizacion del trabajo y tareas concretas € ideas sobre la enseflanza — aprendizaje. Como
lineas metodoldgicas propone: “La metodologia que pretendo se basa fundamentalmente en el
trabajo en grupo de los alumnos y las alumnas y en la realizacion del mayor mimero de
practicas posibles, sin dejar por ello de lado los contenidos conceptuales, sinp mds bien
reforzandolos. Pretendo que el aprendizaje sea significativo, promover en ellos ¢l cambio
conceptual, favoreciendo la interaccion entre las concepciones de los alumnos y lqs glumnas y
la nueva informacion. Para ello es necesario el andlisis y la deteccion de las ideqs previas”.
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Finalmente, y en relacion con la evaluacion, hay cierta confusion entre criterios e instrumentos
de evaluacion. Como criterios propone, en el orden que se transcriben: “Asistencia a clase.
Interés mostrado (trabajo en clase). Orden en el cuaderno del alumno. Resultado del examen.”
Al final afiade: “Estos criterios serdn puestos en conocimiento de los alumnos y las alumnas el
primer dia de clase”. Como instrumentos de evaluacion indica: “Notas de campo (observacion
en clase). Diario de la profesora. Cuaderno de los alumnos y las alumnas. Examen escrito.
Diario de los alumnos y las alumnas. Cuestionario de autoevaluacion”.

Es de destacar que propone como objeto de la evaluacion, no solamente el aprendizaje de los
alumnos y las alumnas, sino también la estrategia de ensefianza y la propia evaluacion y prevé
la utilizacién de elementos que le permitan realizarla.

La programacién de Pepe plantea ciertas coincidencias con la de Inés. Probablemente eso se deba
al trabajo realizado en comun ya que se encontraban en el mismo centro. En su introduccion
realiza una declaracién de principios acerca de la naturaleza de la ensefianza de la ciencia citando
un texto de A. Giordan y G. de Vecchi: “la ciencia no es exactamente una religion, sino un
patrimonio cultural accesible al entendimiento de cualquiera”

En el apartado de objetivos, no se observa que establezca ninguna diferencia entre conceptos,
procedimientos y actitudes; tampoco realiza clasificacién alguna. En este sentido no hay
diferencias sensibles con la programacién analizada anteriormente. Ahora bien, es preciso
destacar un objetivo: “lograr un clima relajado en el aula”, que después, como veremos, se
repite en otras apartados.

Respecto a los contenidos, hace la division en los tres bloques de conceptos, procedimientos y
actitudes. En lineas generales no aparecen cuestiones dignas de mencién en cuanto a la
formulacién de los mismos. Como aspectos a destacar, se podrian indicar los siguientes: no
menciona los temas transversales; aunque de la lectura de los contenidos, parece que pretende
trabajar las relaciones entre la ciencia y la salud y el medio ambiente, no los explicita como tales
temas transversales. Realiza un mapa conceptual. Entre los contenidos de tipo actitudinal,
aparece la idea de “Colaborar a que el clima en el aula sea relajado y respetuoso”.

Su propuesta metodoldgica es como sigue: “La metodologia empleada en la unidad diddctica
estara basada en los siguientes puntos:

- Partir de las ideas previas del alumnado.

- Combinar actividades de motivacion, de reestructuracion y de aplicacion.

- Otorgar a los alumnos y las alumnas un papel activo en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

- Dar igual importancia a los ires tipos de contenidos.

- Lograr un clima relajado en el aula”.

Pepe parece preocupado por conseguir que la relacién profesor — alumno sea lo mas proéxima
posible y parece que le preocupa no dar una imagen de distanciamiento y, como podremos ver
después en el desarrollo de las clases y en las anotaciones que realiza sobre la evaluacion que le
hacen los alumnos y las alumnas, es un tema de capital importancia para €l.
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Realiza una deteccion de ideas previas aunque “someramente " (sic) y tanto en la concepcién que
tiene sobre lo que son las ideas previas de los alumnos y las alumnas, como en su utilizacion, no
existen muchas diferencias con lo comentado en el caso de Inés. En sus comentarios aparecen
frases del tipo: “la confusion entre compuesto y mezcla es, con diferencia, la idea errénea mds
extendida” o bien “También es especialmente reseniable que ninguna respuesta correcta da
explicacion valida . En cuanto a su utilizacion, menciona lo siguiente: “En otra cuestion deben
disefiar un experimento para verificar su cumplimiento, asimismo, recupero la pregunta del
cuestionario de ideas previas, en su dia contestada correctamente por una minoria, acerca de

3

la conservacion de la masa .

En lo que se refiere a la evaluacion, plantea tres apartados: objetos de la evaluacién, criterios de
evaluacion y herramientas o instrumentos de evaluacion. Propone como criterios: “Los criterios
de evaluacion, comunicados a los alumnos y las alumnas desde el primer dia de clase, serdn:

- Asistencia y actitud (atencion, esfuerzo, cooperacion).

- Resultados de las cuestiones realizadas en clase.

- Resultados del examen escrito.”

Como se puede observar mas que criterios son aspectos que él va a considerar. Las
herramientas, en cambio, si son variadas y pueden permitir el recoger informacién de diversas
fuentes. Propone: “Observacion en clase (notas de campo). Actividades realizadas en clase.
Contacto individual con alumnos y alumnas. Examen escrito. Diario del profesor. Cuestionario
escrito de autoevaluacion”.

Es interesante destacar, que entre los objetos de evaluacidn, propone evaluar el proceso y al
propio profesor.

La programacion de Marta presenta una serie de caracteristicas que la diferencian de las dos
analizadas hasta ahora. Probablemente las diferencias, entre otras razones de tipo no controlable
o debidas a la propia personalidad de Marta, en las cuales no podemos entrar, se deban al hecho
de que ésta sc encontraba en el mismo Centro en el que realizé el CAP y pudo seguir
desarrollando y profundizando el trabajo realizado anteriormente, dentro del mismo contexto,
en el mismo Departamento, con la misma tutora y con unos alumnos y alumnas que ya conocia,
aunque fuera minimamente.

En su introduccion a modo de declaracion de principios anota aspectos del tipo:

- Contenidos “(...) En cuanto a los contenidos, para el caso particular de los contenidos
conceptuales se incluye una justificacion de la inclusion de los mismos en la unidad didactica,
asi como se especifica el grado de formulacion de los mismos(...)”

- Metodologia: “(..) puede decirse que la linea general de actuacién seria lg siguiente:
introduccion de un conflicto que motive al alumno a revisar y validar sus concepciones,
busqueda de un conocimiento que solvente el conflicto creado y, finalmente, reglizacion de
actividades que asienten el nuevo conocimiento adquirido y permita, al tiempo, conocer al
profesor si dicho conocimiento ha sido significativamente asimilado por el alumno(...)”.

- Atencion a la diversidad: “Se ha tenido en cuenta la atencion a la diversidad, tanto a la hora
de considerar objetivos bdsicos y no bdsicos, como a la hora de proyectar actividades de
ampliaciony de refuerzo.”
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En cuanto a las ideas previas de los alumnos, realiza una detecciéon mediante un cuestionario, del
que previamente realiza una justificacion de las categorias incluidas y de las cuestiones que se
relacionan con dichas categorias. Con posterioridad realiza un analisis estadistico bastante
exhaustivo de los resultados y va relacionando en algunos casos la implicacién didactica que
dicha idea tiene para el desarrollo de las clases. Se pueden leer observaciones del tipo: “Tomando
conjuntamente los resultados de esta cuestion con los obtenidos en la anterior, se observa c6mo
son menos de la mitad los alumnos que conciben claramente que a igual masa de sustancia,
igual peso, independientemente de la naturaleza de la sustancia y de su grado de divisién. En
consecuencia, y debido a lo bdsico y fundamental que resulta que esta cuestion quede clara a
todos los alumnos antes de continuar introduciendo otros contenidos, deberd tratarse esta
cuestion en las clases.”

En este texto, que con variaciones respecto al contenido de la pregunta en cuestion se repite en
muchos de los analisis que realiza, se pueden ver reflejadas dos ideas, que a mi entender son
bastante significativas: Una el uso de la expresion “los alumnos conciben”, en lugar de idea
errénea o respuesta incorrecta. La otra idea es la derivada de tomar en consideracion esta
situacion a la hora de planificar sus actividades de clase. Estas dos ideas no es frecuente
encontrarlas en memorias de estas caracteristicas, sino que lo habitual es considerar las ideas
previas de los alumnos como errores o respuestas no validas, en lugar de esquemas alternativos,
yno hacer uso real de las ideas previas detectadas. Nos remitimos al articulo de Solis y Luna
(1999) ya mencionado en la primera parte de este documento.

Debido a que, como comentibamos al iniciar el analisis de la memoria de Marta, ésta s
encontraba en el mismo Centro en el que realizé las practicas del CAP, comienza su tarea
realizando una revision de los contenidos impartidos en la unidad didéctica del CAP, que estaba
conceptualmente relacionada con la que iba impartir en el curso de profundizacion. En las
actividades propuestas en este apartado y también en las que propone para la unidad didactica
del curso, especifica los siguientes puntos: propuesta de la actividad, temporalizacion, recursos,
agrupamiento de los alumnos y las alumnas e intencionalidad de la actividad.

Los objetivos los divide en conceptuales, procedimentales y actitudinales. Tanto en este apartado
como en el de los contenidos —que también separa en las tres categorias- indica cuales de ellos
considera que no son bésicos en su consecuciéon o adquisicion. El andlisis de objetivos y
contenidos denota bastante coherencia en su formulacién. Los contenidos conceptuales son
aclarados y formulados de forma bastante clara y concreta.

El apartado de metodologia esta realizado, detallando las actividades propuestas con €sos
apartados que anteriormente comentabamos.

En la evaluacién distingue entre criterios, herramientas e importancia que se le concedera a los
datos obtenidos de cada alumno en la valoracion final. Los criterios se corresponden en lineas
generales con los objetivos y los contenidos propuestos. En cuanto a las herramientas propone
una diversificacion de las mismas que consideramos apropiada: “Actividades realizadas
individualmente por los alumnos y recogidas por el profesor. Actividades de grupo seguidas con
especial atencion por el profesor. Parte de asistencia a clase. Observacion directa del trabajo
de los alumnos en clase. Cuestionario”
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Asimismo, indica, el peso que cada una de las informaciones obtenidas en la evaluacion va a
tener en la valoraciéon final de los alumnos y las alumnas: “Actividades realizadas
individualmente o en grupo. 10%. Asistencia y actitud en clase: 20%. Cuestionario: 70% ' Nos
parece interesante destacar un par de cuestiones: La primera es la denominacidn de cuestionario
a la prueba escrita que se realizara del tema. La segunda es la ausencia de una referencia en la
evaluacién a la evaluacién del proceso y/o a la evaluacién del profesor o del grado de
consecucion de los objetivos propuestos.

6.4, El desarrollo general de las clases.-

Desde finales de abril y hasta junio los alumnos y las alumnas estuvieron a cargo del grupo clase
correspondiente desarrollando el tema que habia programado asi como investigando el problema.
Para comentar este apartado vamos a tomar como referencia los comentarios que hacen los
alumnos y las alumnas en la memoria final.

Inés realiz6 su actividad docente durante tres semanas a razén de 4 horas semanales. El nimero
de alumnos y alumnas fue de 26. En su memoria del desarrollo de las clases hace referencia a
varios aspectos. En primer lugar realiza un comentario general acerca de cémo piensa que ha sido
el desarrollo de las mismas: Su comentario es el siguiente: “Creo que en general el clima de la
clase fite adecuado. Sé que esta experiencia tiene algo de virtual (...). A continuacién afiade un
comentario acerca de las cuestiones que no le ha dado tiempo a dar, entre ellas: “(...)y una clase
que pensaba dedicar a medio ambiente . Posteriormente realiza una serie de comentarios acerca
de cada una de las partes que ha desarrollado en su unidad didactica. Sin 4nimos de ser
exhaustivos, si nos parece interesante indicar algunos de los comentarios que nos pueden arrojar
alguna luz, tanto sobre lo que para Inés es mas importante, como sobre esas decisiones que,
normalmente los docentes tanto noveles como expertos, suelen llevar a acabo sin que
previamente estén explicitadas en su programacion: “El primer dia de clase con la lectura de El
Gran Apagon, un texto que aparece en su libro, los alumnos v las alumnas estuvieron mds
callados de lo que me hubiese gustado; me costé que participasen. De 25 alumnos y alumnas
participaron unos 8". Mas adelante indica: “ (...) pero les costé anotar las conclusiones,
imprescindibles a mi parecer para que la unidad didactica no se convierta en un cumulo de
actividades sin sentido (...) pedi a los alumnos y las alumnas que trajesen a clase una bombilla
y una pila para montar circuitos. Los primeros dias muchos de ellos no trajeron el material, con
lo que el ritmo de la clase fue mds lento, al haber tres o cuatro alumnos y alumnas por pila y
bombilla. Me preocupaba, y por eso lo preparé bien, darles una clase teérica sobre el modelo
clasico de corriente eléctrica. Al final la participacion fue buena, y la clase estuvo atenta. Les
insisti todo lo posible en las ideas erroneas detectadas en el cuestionario de ideas previas, y les
dicté los distintos puntos de la teoria. Esto ultimo les gusté mucho, segin se reflejo en el
cuaderno de los alumnos y las alumnas. (...) el concepto de voltaje (...). En un principio se lo di
como diferencia de energia entre dos puntos de un circuito por unidad de carga, pero no parecia
quedar claro. Finalmente se lo expliqué (...) y reforcé la idea con unos ejercicios de aplicacion
(..) Aqui fue especialmente util el cuaderno de los alumnos y las alumnas, yaq que en él
mostraron su preocupacion por lo dificil del concepto (...) fue facil darlo. Sabjan que era
materia de examen, y, ademads, resultaba entretenido”.
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En segundo lugar hace referencia a la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de los
alumnos y las alumnas; realiza los siguientes comentarios: “Mi evaluacion en este sentido es
positiva. Al comparar el cuestionario de ideas previas con los ejercicios resueltos en clase y los
resultados del examen, aprecio un avance importante. Lo que no sé es si el aprendizaje ha sido
significativo, a pesar de que para que lo fuese, intenté en todo momento tener presente las ideas
de los alumnos y las alumnas y primar la calidad del trabajo frente a la cantidad de materia
dada”. Posteriormente afiade una tabla con las calificaciones obtenidas por los alumnos y las
alumnas.

Finalmente, y dentro del apartado de desarrollo general de las clases, dedica otro apartado a la
“autoevaluacion” de su actuacién como profesora. En primer lugar realiza una reflexién sobre
su préctica, que aunque de caracter general nos parece significativa de su modelo didactico
personal:

“Soy consciente de las deficiencias en la recogida de datos del sistema de evaluacion, ya que
me resulta dificil hacerla sistemdtica. En cuanto a la estrategia de enseiianza me hubiese
gustado enfocar la unidad de una manera mds practica, no darle tanta importancia a los
conceptos e incidir mas en la relacion de la electricidad con la vida diaria, la salud y el medio

s

ambiente. No obstante he intentado dar los contenidos de una forma amena”.
El cuestionario que les pasa a los alumnos y las alumnas para evaluar su practica es el siguiente:

(..) EVALUA A TU PROFESORA  (INES)
1 -¢Ha explicado con claridad?
Casi siempre A veces Casi nunca
2 -¢Ha sido correcta en el trato con los alumnos y las alumnas?
Casi siempre A veces Casi nunca
3 -¢;Ha atendido y/o resuelto tus dudas?
Casi siempre A veces Casi nunca
4 -;Has aprendido sobre “electricidad?”’
Mucho  Bastante  Poco  Nada
5 - ¢Te ha resultado interesante lo aprendido?
Mucho  Bastante  Poco  Nada
6 -¢El examen se ha ajustado a lo dado en clase?
Mucho  Bastante  Poco  Nada
7 - Sugerencias, comentarios, quejas...

Este cuestionario es totalmente anénimo (...)

Realiza después unos comentarios acerca de los diferentes resultados del mismo, de los cuales
resefiaremos sus indicaciones a los resultados del item 7, que parecen ser un poco el resumen de
todo el cuestionario (aparecen tal y como ella lo escribe, en cuanto a letra negrita, etc. ):

- “Algunas veces no me he enterado bien de lo que ha explicado, pero no porque estuviese
hablando. Cuatro alumnos hacen un comentario de este tipo, acorde con el resultado de la 1°
pregunta: el 47% de ellos piensa que sélo a veces me he explicado con claridad”.
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- “Explica muy bien, yo me he enterado de todo y se ve buena persona. También cuatro

y

alumnos comentan esto, acorde igual con el resultado de la 1° pregunta”.

- "“Estos son los comentarios que mds se repiten, destaco ahora algunos que me parecen
interesantes, como el alumno o la alumna que me sugiere no tener tanta paciencia con los
alumnos. Ahora un comentario que me satisface especialmente: He aprendido cosas de las que
no tenia ni idea.”

Pepe ha impartido su docencia en un grupo de 3° de ESO, con 26 alumnos durante tres semanas
y arazdn de cuatro horas semanales. En su memoria, ¢l apartado de desarrollo de las clases lo
organiza en cuatro bloques. En primer lugar realiza un comentario general, del que podriamos
destacar lo siguiente: “El primer dia les presento las lineas generales de lo que vamos a hacer
(..) Los alumnos y las alumnas me preguntan, entre otras cosas, si soy profesor, y que para qué
les sirve estudiar quimica. Al principio (...) algunos alumnos estan distraidos y alborotados: es
normal, tantean el terreno. Tomarle el pelo al profesor es parte del oficio de estudiante (...) Pero
conforme avanzan las clases, los alumnos muestran mds interés y cooperan a que el ambiente
sea relajado y favorable para el aprendizaje. A partir del 4° dia, empiezo a estar muy satisfecho
con las clases y con el ambiente creado; todos estamos aprendiendo, ellos, ellas y yo (...) No me
enfrento a ningun problema de disciplina (...) Un aspecto muy positivo es la gran aceptacion
por parte de los alumnos y las alumnas de la metodologia puesta en prdctica, sobre todo en lo
referente al trabajo en grupo con posterior puesta en comuin. Les mando poca tarea para casa
() pues llevo a cabo suficientes actividades sobre cada aspecto y creo que la clase es el lugar
mds adecuado para ello. S6lo mando para casa algunas cuestiones de refuerzo (...) Un aspecto
destacable es el uso voluntario de la pizarra por parte de los alumnos y las alumnas, superior
a lo que yo tenia programado .

Finalmente, realiza un comentario dentro de este apartado que es bastante significativo, en
cuanto a la toma de decisiones ya mencionadas en otros momentos de este documento: “En
cuanto a los contenidos conceptuales, no desarrollo todos los programados, principalmente

’

porque prefiero dar menos pero darlo bien”.

El segundo apartado de esta parte de la memoria contiene un relato de las distintas partes del
desarrollo de la unidad. No existe ningiin comentario que, a nuestro entender, justifique su
inclusion, aparte de que alguno que pudiera ser significativo ya se ha incluido en otros apartados
de este documento.

El tercer punto es el que se refiere a la evaluacion de los alumnos y las alumnas. Considera que
los resultados son satisfactorios y coherentes: “Los resultados son altamente satisfactorios,
observandose una gran coherencia en los 3 aspectos calificados; es decir, que los alumnos y las
alumnas con buena asistencia, participacion y cooperacion mantienen también un buen
cuaderno y trabajo en el laboratorio, y obtienen buena calificacién en el examen”.

En la autoevaluacion del profesor, y que se corresponde con el cuarto y 1iltimo apartado, utiliza
como herramienta el mismo cuestionario que Inés. Algunas de las anotaciones que respecto a los
resultados del cuestionario realiza son las siguientes: “ (El cuestionario) es contestado por los
alumnos y las alumnas antes de haber recibido las calificaciones. A su vez, califico a los
alumnos y las alumnas antes de analizar los resultados de este cuestionario (...) Log resultados
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son muy gratificantes, y, aunque su valor es limitado, sirven al menos para comprobar que un
clima relajado en el aula, capaz de favorecer un contacto mds continuo con los alumnos y las
alumnas, enriquece y facilita todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Mas alld de otras
consideraciones, un clima agradable en el aula ayuda a que los alumnos y las alumnas
adquieran una percepcion mas positiva de su aprendizaje y valoren mejor la labor del profesor,
en el cual ven mds a alguien que estd de su parte que a un enemigo que les quiere fastidiar”.

Respecto al item 7 del cuestionario, pregunta abierta, matiza: “Respecto a la pregunta abierta,
de amplia participacion (sélo 4 cuestionarios no hacen ningun comentario), lo mds interesante
es comprobar que mas de la mitad de los comentarios hacen referencia a la relacion alumno-
profesor, con comentarios como siempre te atiende cuando le llamas, se preocupa por ti, es un
profesor divertido, es buena gente, con mucha paciencia, es muy agradable, es muy simpatico,
es un tipo guay, se ha relacionado bien con nosotros, te da mds libertad, como es joven nos ha
ayudado mucho, podemos hablar con él. Este dato habla por si mismo de la importancia que
adquiere el aspecto de las relaciones humanas para los alumnosy las alumnas”

Como se puede comprobar por estas anotaciones, Pepe ha hecho hincapié en el aspecto de las
relaciones humanas, desde un punto de vista afectivo y emotivo. No obstante ello es coherente
con su insistencia en (sic). “lograr un clima relajado en clase” que, como vimos, aparecia
reflejado en los objetivos, contenidos y metodologia de su programacion.

Marta es de los tres la que mas posibilidades de contacto y docencia ha tenido en este curso, no

tanto por el nimero de horas como por la diversidad de su actuacién. Ha impartido clases de dos
asignaturas distintas: Fisica y Quimica de 3° de ESO (28 alumnos) y Metodologia de
Investigacion Cientifica (Técnicas de laboratorio) de 4° de ESO (dos grupos de 23 y 20 alumnos
respectivamente). La memoria presenta un folio del desarrollo general de las clases, ya que los
comentarios a las actividades y estrategias que pensaba llevar a cabo los ha recogido en las
actividades a realizar con los alumnos y las alumnas. Las anotaciones que realiza estan
relacionadas con las preocupaciones manifestadas en el principio de su programacion, algunas
de ellas referidas a los alumnos y las alumnas y otras a su “competencia” en el desarrollo de las
clases. Sus reflexiones se mueven entre la critica a la situacion del sistema y a la actitud de
alumnos y alumnas y una autocritica a determinados aspectos de su trabajo. En muchos casos
ambos aspectos se mezclan, como por ejemplo: “Para comenzar, decir que en general he
percibido un buen ambiente en las clases, si bien encontré especiales dificultades con las
actitudes y comportamientos de determinados alumnos”. Esta apreciacién va seguida de un
comentario acerca de cual fue o podria haber sido su comportamiento y/o actitud: “En esos
casos me encontraba en la disyuntiva de ser un tanto permisiva con determinados
comportamientos, en virtud de evitar entrar en un juego de haber quién puede mds, o ser mas
estricta para conseguir un cambio de actitud en dichos alumnos. Creo que esta fue la limitacion
de mis aptitudes docentes de la que he sido mds consciente y que, no obstante, no he sabido muy
bien como superar y qué actitud o medidas tomar”.

La misma actitud se repite en la siguiente anotacion: “Uno de los aspectos que llamaron mi
atencion tras reencontrarme con este grupo de alumnos tras el CAP ordinario fue la disminucion
en la asistencia a clase, lo cual, a respuesta de varios alumnos a los que pregunté por esta
circunstancia, se debe en gran medida a que los alumnos que se ausentan dan ya "por perdida
la asignatura", por lo que no encuentran sentido a seguir asistiendo a las clases. No obstante,
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me queda la duda de si no habré sido capaz de despertar un interés adecuado en los alumnos

’

por la asignatura’.

Respecto a problemas que presentan determinados alumnos y alumnas y a la posible forma de
solucionarlos, realiza comentarios como las siguientes: “Durante este curso he sido consciente
de la escasa capacidad de trabajo que manifiesta la mayoria de los alumnos, especialmente en
lo que se refiere a la realizacion de actividades en casa (...) Por ello seria quiza conveniente
modificar el diserio de las unidades diddcticas en busca de minimizar este tipo de actividades
(...) En otro sentido, encontré como tiendo a suponer que los alumnos anotan en sus cuadernos
todo aquello que resulta importante hacerlo” (...) He comprendido que tratando con alumnos
de estos cursos debe decirse explicitamente a los alumnos que anoten aquellos aspectos que
resultan importantes”.

A la hora de valorar su actuacidn, realiza diversos comentarios sobre cuestiones tales como la
metodologia de forma general, los trabajos practicos de los alumnos y las alumnas y la atencidn
a la diversidad: “En cuanto a los aspectos que podriamos denominar mds técnicos, decir que el
cumplimiento de los tiempos presupuestados para las actividades, asi como del planteamiento
inicial de las clases, ha resultado satisfactorio. Sin embargo, ante la excesiva pasividad que en
ocasiones presentaban los alumnos, las clases giraban hacia un tono mas expositivo del deseado
y proyectado inicialmente (...) Respecto a las experiencias llevadas a cabo en el laboratorio,
Dpienso que éstas resultaron demasiado ex catedra en ocasiones, a lo cual contribuyé mi tal vez
excesiva preocupacion por evitar accidentes y comportamientos incorrectos por parte de los
alumnos (...) Por ultimo, decir que me queda la duda de si habré conseguido contemplar y
cubrir de forma adecuada la diversidad que se me presento en el aula, especialmente en lo que

’

se refiere a aprovechar todo el potencial de alumnos especialmente aventajados”.

En este ultimo comentario, aunque no quiere decir que no le preocupen los alumnos y las
alumnas con mas o menos dificultades, si menciona explicitamente a los aventajados. Esta idea
puede ser coincidente con la que manifiestan en muchas ocasiones y diversos foros, algunos
profesores y profesoras en ejercicio.

6.5. El proceso y el resultado del problema investigado.-

Como ya se ha dicho la definicién del problema a investigar resulté dificultosa y sin la
colaboracion fundamental de las tutoras y del didacta, esta parte del curso no se hubiera podido
llevar a cabo. Una vez que ya el problema estaba formulado, enunciadas las posibles hipotesis
y disefiados la metodologia e instrumentos a utilizar por cada uno de los participantes, se
procedi6 a la investigacion del mismo de forma paralela al desarrollo de las clases. Al igual que
en el apartado anterior vamos a basarnos en las memorias de los alumnos y las alumnas para
informar de lo sucedido.

Inés se propuso investigar: “la percepcion por parte de los alumnos y alumnas de log problemas
medioambientales”. La hipbtesis de partida la formulo de la siguiente manera: “Log glumnos v
las alumnas no se consideran sujetos activos en la solucion de los problemas mediogmbientales,
y muchos de estos problemas son desconocidos para ellos y ellas.”
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En primer lugar realizé una revision bibliografica acerca de problemas ambientales y elabor6 un
cuestionario de seis preguntas que reproducimos a continuacion:

Cuestionario de medio ambiente.

-Haz una lista de hechos que en tu opinion influyen sobre el medio ambiente.
-Indica de qué manera influyes sobre tu medio, ya sea positiva o negativamente.
-¢ Te habias planteado alguna vez la pregunta anterior?
-De la siguiente relacion indica cudles, a tu juicio, son problemas medioambientales:

*Hacer la comida

*Ver la tele

*Obtener energia de una central nuclear

*Uso de pesticidas

*Ruido de los motores

*Fabricar papel

- ;Como solucionarias estos problemas?

- ¢En qué te fijas para poder decir que un problema es medioambiental?

De las respuestas al cuestionario, indicaremos las conclusiones que ella resalta. Indica que los
alumnos y las alumnas consideran problemas medioambientales aquellos que (sic) (...) "afectan
a la fauna y flora y que contaminan el aire (...) 0 que generan residuos toxicos o que perjudican
a algo o alguien en general (...)". No obstante, aunque bastantes incluyen su participacion en la
solucién de dichos problemas, otro porcentaje nada desdefiable (en torno al 35 %) hablan en
tercera persona para proponer soluciones: “que la usen menos (vefiriéndose ala energia nuclear),
que intenten usar menos fertilizantes, o que corten menos drboles”.

Como conclusién general escribe: “Los alumnos y las alumnas de este curso, si se consideran
parte activa en la solucion de problemas medioambientales. Pero mantengo que muchos de estos
problemas le son desconocidos, y sobre todo los que tienen mds cerca. (...) Por esto defiendo la
importancia de la educacion ambiental para implicar a los alumnos y las alumnas en la
conservacion de su medio, que pasa por la de su entorno mds inmediato”.

La investigacion de Pepe giraba en torno a una investigacion acerca del tratamiento que los libros
de texto dan al concepto de elemento quimico. El problema Pepe lo define de la siguiente
manera: “;es adecuado el tratamiento del concepto de elemento quimico que los libros de texto
facilitan a los alumnos y las alumnas en su primer contacto académico con la asignatura de
Fisicay Quimica?”. Como base de su investigacion adopta una definiciéon de dicho concepto que
¢l considera el paradigma con respecto al cual va a realizar las comparaciones: “elemento
quimico es una sustancia que no puede descomponerse en olras sustancias. v

Como muestra toma un total de 7 libros de texto, 4 de 2° de BUP y 3 de 3° ESO; muestra que,
en su opinién, es significativa pues abarca un periodo de 22 afios entre la primera y ultima
publicacion. En su analisis toma diversos aspectos del tratamiento del concepto: definiciones,
aplicaciones, enfoque histérico. Como conclusiones aporta las siguientes: “Después del analisis
de la muestra, queda comprobado que los libros de texto presentan serias deficiencias en el
tratamiento del concepto de elemento quimico. Desde trabajar con el concepto sin haberlo
definido, hasta presentar las definiciones sin la menor referencia histérica, pasando por la



55

escasez de esquemas de clasificacion de la materia o por la confusion entre elemento v datomo.
Se aprecia, eso si, una tendencia a corregir la mavoria de estos fallos en los libros de ESO, y
también en el libro mas actual de BUP. Respecto a éste, el tratamiento no presenta diferencias
significativas con los de ESO. Especialmente pobre es el enfoque historico que hacen todos los
libros analizados. Por iltimo, hay que serialar una vez mds la necesidad de construir un lenguaje
cientifico sencilloy coherente. Este lenguaje es un elemento imprescindible para poder trabajar
adecuadamente con los conceptos, y favorecer asi el dificil proceso de ensefianza-aprendizaje.”

En nuestra opinion, la investigacion realizada por Pepe es bastante rigurosa y sobre todo tiene
la utilidad de servir como muestra para el analisis de otros conceptos y de otros materiales
curriculares, lo cual es algo que probablemente no se realice en toda profundidad por una parte
del profesorado en ejercicio.

Finalmente la investigacion de Marta coincidid, en cuanto al tema, con el de Inés, aunque los
instrumentos de trabajo y su tratamiento difieren en alguna medida. El problema se enuncia de
la siguiente manera: “Determinar el grado y forma en que los alumnos de 3° de ESO (Grupo E)
del IES “Santa Aurelia” de Sevilla perciben su actividad cotidiana como factor influyente en los
problemas que afectan al medio ambiente”. Las hipdtesis de trabajo en esta investigacién eran
las siguientes: “Es de esperar que la gran mayoria de los alumnos tienda a identificar como
problema medioambiental principalmente los grandes problemas (v.g.: lluwia dcida, efecto
invernadero, desaparicion paulatina de la capa de ozono,...), obviando otros problemas
ambientales mds cercanos y locales. Enlazando con la hipdtesis anterior, se podria aventurar
que en el caso de que el alumno se refiera a uno de los grandes problemas medioambientales,
éste no se considere agente activo, a través de su actividad diaria, en dicha cuestion por
considerar dichos problemas como cuestiones lejanas y fuera de su radio de actuacion. No
obstante, en el caso de que el alumno considere problemas mds locales y proximos a su entorno
cotidiano, se espera que el grado de implicacion o concienciacion sea mayor, aunque se piensa
que esa concienciacion se centrard en no perturbar el entorno, no reflejandose en términos de
consumidor de recursos responsable. Por ultimo, cabria comprobar la hipétesis de que el
alumno, en la mayoria de los casos, hard una asociacion de ideas entre los términos medio
ambiente y problemas, de manera que el término medio ambiente no le inducird a pensar en, por
ejemplo, disfrute del mismo, actuaciones para su conservacion,...”

Como se puede comprobar la formulacién de hipotesis es bastante amplia y a su vez enumera de
forma precisa todas las posibles ramificaciones que se pueden plantear.

Como instrumentos propone usar ¢l siguiente cuestionario:

“I. - Habras oido decir en numerosas ocasiones en los medios de comunicgcién que las
centrales térmicas provocan problemas como el efecto invernadero v las centrales
nucleares producen residuos radiactivos. ;Crees entonces que para evitar estos
problemas medioambientales deberian cerrarse las centrales térmicas y nucleares? ;por
qué? ;Se te ocurre alguna otra solucion? indica cudl.

2. - Di, en pocas palabras, en qué piensas cuando oyes el término “medio gmbiente .
3. - ¢Crees que tu influyes en el medio ambiente? ;como?

4. - (Qué crees que es un problema medioambiental? Haz una relacion de hechos que
consideres que son problemas medioambientales y di como los solucionarigs.
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5. - De la siguiente lista, ;qué hechos consideras que influyen en el medio ambiente?
Jpor qué? :

- Una motocicleta transita por la calle ruidosamente

- Una charca desprende malos olores

- Ver la television

- Funcionamiento de una central nuclear

- Fabricar papel

- Fabricar jabon

- Hacer la comida

- Darse un baiio”

Asimismo, propone realizar discusiones en grupo clase o pequefio grupo, bien utilizando las
respuestas de los cuestionarios u otras que se puedan plantear. Una cuestion a destacar es que
la toma de datos decide realizarla durante ¢l tiempo que esta impartiendo la unidad didéctica
“Importancia de las Reacciones Quimicas y sus aplicaciones” para aprovechar la relacion
existente entre los contenidos y actividades de la unidad y diversos aspectos suscitados en la
investigacion del problema.

El analisis de los datos del cuestionario y de las intervenciones en clase de los alumnos y las
alumnas es bastante exhaustivo y minucioso. Es de destacar como aspecto positivo, que para ser
una persona que se inicia en la investigacion cualitativa y en la investigacion didéctica, Inés
reformula su hipétesis inicial a medida que avanza la investigacion: “Dos de las hipotesis de
partida con las que se trabajaba no se vieron ratificadas al cabo de la investigacion. Dichas
hipotesis eran:

- Los alumnos, en su mayoria, asociardn casi sistemdticamente la idea de medio ambiente con
problemas medioambientales.

- Es de esperar que la gran mayoria de los alumnos tienda a identificar como problema
medioambiental principalmente los "grandes problemas” (v.g.: Lluvia dcida, efecto invernadero,
desaparicién paulatina de la capa de ozono,...), obviando otros problemas ambientales mas
cercanos y locales.

Envista de los resultados obtenidos, estas hipotesis deberian ser reformuladas, respectivamente
y para futuras investigaciones, en los términos:

- Los alumnos, en su mayoria, asociaran la idea de medio ambiente iinicamente con los entornos
naturales, excluyendo los nicleos urbanos. Por esto muchos procesos que afectan a estos
espacios no serdn considerados como influyentes en el medio ambiente y, por tanto, el alumno
no estard concienciado hacia su reduccion o eliminacion.

- Los alumnos de este curso, pese a lo profusamente divulgados por los diversos medios de
comunicacién, no tendrdn presentes "grandes" problemas como la lluvia acida, el efecto
invernadero o la disminucion de la capu de ozono, quizd debido a la escasa o nula atencion que
los alumnos de estas edades suelen prestar a dichos medios de divulgacion.”

En funcién de las conclusiones obtenidas, considera que seria interesante trabajar con los
alumnos y las alumnas actividades cuya finalidad fuera el logro de los siguientes objetivos:

- a) Que el alumno contemple como medio ambiente, no sélo los espacios naturales, sino todo
aquel entorno que nos rodea, incluidos los nicleos urbanos.
- b) Que el alumno conozca cémo los procesos de obtencion de bienes de consumo pueden
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provocar graves problemas ambientales, de manera que esto constituya un paso previo para
considerar el ahorro personal y colectivo de dichos bienes como medida paliativa de los
problemas ambientales.

- ¢) Que el alumno sea capaz de establecer, asimilar y comprender, en términos muy
elementales, el ciclo:
demanda — produccion — consumo - demanda ~ ...
contaminacion, contaminacion
esquilmo de recursos

- d) Que el alumno se percate de como el ahorro personal de bienes de consumo favorece la
conservacion del medio ambiente.”

6.6. Evaluacion del médulo.-

El dia 23 de junio tuvimos una reunion final de evaluacion, a la que asistieron todas las personas
implicadas en el curso. Con anterioridad, el didacta especial, a partir de los cuestionarios de
evaluacion final (anexos 3 y 4) cumplimentados por las tutoras, los alumnos y las alumnas,
elabor6 un informe final del desarrollo del curso en el 4rea de Fisica y Quimica.

6.7. La perspectiva de las tutoras. ( Begofia Canosa Rodrigo y Matilde Sobrado Llera)
6.7.1. Introduccion,

En este trabajo se presentan una serie de reflexiones surgidas al hilo del desarrollo en el aula de
la actividad docente de un grupo de alumnos del curso experimental de profundizacidn en
didacticas especificas en la especialidad de Fisica y Quimica. Las actividades realizadas se
enjuician de una manera critica con el objetivo de localizar los puntos débiles de la experiencia
desarrollada de forma que pueda servir para regular de una mancra mas eficiente un curso de
estas caracteristicas.

La adecuada formacion de los profesores, inicial y permanente, es un tema clave para la calidad
de la ensefianza. En la actualidad, el Curso de Aptitud Pedagogica (CAP) pretende proporcionar
a los futuros docentes el minimo bagaje de conocimientos pedagdgicos y didacticos necesarios
para esta practica, asi como darles oportunidad de tener un primer contacto con el mundo del
aula. Sin embargo, existe un consenso bastante generalizado sobre que el planteamjento actual
del CAP presenta importantes deficiencias.

Existe, asi, la impresién generalizada de que la preparacion de los futuros profesores debe estar
mucho mas ligada a la practica docente, centrandose en ayudarlos a construir recursos y
herramientas que les permitan abordar las situaciones problematicas que se les plantean dentro
del aula.
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Un punto crucial en el caso de la didactica de la Fisica y la Quimica lo constituye la necesidad
de proporcionar a los alumnos y las alumnas un nuevo marco conceptual de referencia sobre la
realidad del mundo, que sustituya al constituido por los preconceptos que forman la base
intelectual de los mismos antes de su contacto con la asignatura. Ese proceso de sustitucion es
critico y requiere que el profesor ejerza su practica docente de una manera totalmente interactiva
con los alumnos.

El futuro profesor de Fisica y Quimica ha visto, en su época de estudiante, una forma de ensefiar
y una actividad del profesor que no tiene nada que ver con la que se pretende que €l tenga como
ensefiante. Generalmente, ademas, tiende a confundir las deficiencias producidas por los
desajustes estructurales y deficiencias organizativas del actual sistema educativo con los efectos
de los “nuevos métodos de ensefianza”.

Teniendo en cuanta esta situacion y la pobre respuesta que ofrece el actual CAP a la misma, el
ICE de la Universidad de Sevilla ha organizado un curso experimental de profundizacion
didactica.

Una premisa esencial que se ha tenido en cuenta en este curso es la probada resistencia de los
alumnos a modificar su propio sistema de preconceptos. Como afirman Solis y Luna (1999) “no
se trata de que los alumnos piensen de forma diferente y que se pueda identificar su logica
cognitiva; sino, sobre todo, de que existe cierta necesidad de mantener este sistema de
pensamiento”. En muchas ocasiones una resistencia semejante se encuentra entre los propios
licenciados que cursan el CAP en relacién con los modos de ensefiar. En este sentido, parece
claro que dentro de este curso se debe propiciar un cambio de las metodologias “transmisoras”,
propia de los nuevos licenciados, a otra “constructivista” en las que se propicia que los propios
alumnos construyan sus conceptos. Por ello, en este curso de profundizacion, se ha pretendido
partir de las concepciones de los propios alumnos para, a partir de ellas, tratar de modificarlas
en el sentido de propiciar una didactica mas participativa y no descriptiva.

El curso de profundizacion ha constado de una parte tedrica y otra practica. Aqui nos referiremos
fundamentalmente a esta segunda parte, discutiendo aquellos aspectos y experiencias que se
consideran mas importantes. En este sentido es necesario mencionar que los alumnos que
siguieron este curso de profundizacion, habian cursado previamente el CAP tradicional lo que,
seguramente, incidi en alguno de los comportamientos y respuestas a lo largo del periodo de
practicas.

6. 7. 2. Actividades realizadas.

Las actividades programadas para realizar por los alumnos y las alumnas durante la fase de
practicas fueron las siguientes:

1) Observacion de las clases del tutor y de su modo de desarrollar la actividad docente.

2) Planificacién, realizacion y evaluacion de una unidad completa de las asignaturas de Fisica
y Quimica de 3° de ESO y otra de Metodologia Cientifica de 4° de ESO. Durante el desarrollo
de estas unidades el alumno debia compartir con el tutor la responsabilidad sobre el desarrollo
de las clases.

3) Analisis didactico del desarrollo de la actividad docente donde se consideraban aspectos
relacionados con los estudiantes (actitudes personales, interes, dificultades, ritmos de
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aprendizaje, etc.), ellos mismos como profesores (preconceptos, metodologia empleada,
momento de intervenir, la interaccién educativa (trabajo individual y en grupo, relaciones
afectivas) o los materiales y recursos (;como ha funcionado el material utilizado?, adecuacion
del mismo, preguntas planteadas...).

4) Conocimiento del funcionamiento del centro escolar mediante la participacién en el
Departamento de Fisica y Quimica, realizacion de guardias, observacion de las relaciones del
profesor con los alumnos, ¢l equipo directivo v €l personal no docente.

5) Valoracion de los alumnos participantes en el curso de profundizacion por la tutora y los
estudiantes del instituto a los que aquellos habian impartido clase. Con ello se pretendia una
reflexién en comun para tratar de solucionar los problemas que diariamente plantea el trabajo
como docente.

6) Realizar un trabajo de investigacion sobre las ideas que los estudiantes tienen acerca de su
papel en los problemas medioambientales o sobre el concepto de elemento quimico en distintos
libros de texto. Hay que hacer notar como primera consideracion sobre esta tltima actividad que
dada la complejidad de cualquier investigacion didactica, se hubiera necesitado més tiempo y
mayor profundizacién en la misma de la que pudo dedicarse.

6.7.3. Descripcion y valoracion de la experiencia.

A continuacion, exponemos nuestra valoracion que, como tutoras hacemos del curso, teniendo
en cuenta, ademdas de nuestras apreciaciones subjetivas, la informacion facilitada por los
siguientes instrumentos de analisis: observacion e intercambio de opiniones entre los alumnos
y tutoras, encuesta realizada a los estudiantes de los institutos y el cuestionario final de preguntas
planteadas a los alumnos del curso de profundizacién.

Valoracion de la Organizacion.

Seria conveniente elaborar estrategias conjuntas entre tutores y didactas para la eleccién de los
alumnos. Estos deberian también ser informados sobre el tipo de centro y profesor tutor con el
que van a realizar su preparacion docente, asi como sobre el material didactico con el que se van
a encontrar. Hay que hacer notar que la inmersién de los alumnos en un aula de un centro
determinado no puede significar una ruptura radical con los esquemas y metodologias de
aprendizaje vigentes en el mismo.

El numero de alumnos por tutora se ha reducido considerablemente respecto al CAP (maximo
2), por lo que éstos pudieron tener una participaciéon muy activa en el aula.

Los alumnos del curso de profundizaciéon habian terminado el CAP unos dias antes y tenian
adquirida ya una cierta concepcion del proceso ensefianza-aprendizaje. Ello puede constituir un
problema en el caso de que esa concepcion no coincida con la de los tutores del curso de
profundizacion. Este problema, no existiria en el caso de que los alumnos tomaran por primera
vez contacto con el aula dentro de este curso sin pasar antes por ¢l CAP tradicional.

La experiencia se realizé de marzo a junio, coincidiendo, por tanto, con la finalizacién del curso
escolar. Consideramos que habria que revisar estas fechas, siendo mas convenientes unas que
coincidieran con el comienzo del curso escolar. El tiempo de estancia en el centro fue, ademas,
insuficiente para desarrollar completamente las investigaciones planificadas.
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Las tutoras y el didacta partian de concepciones parecidas del proceso de ensefianza, habiendo
sintonia entre ellos. No obstante, hubiera sido conveniente que las distintas reuniones mantenidas
hubieran estado programadas y estructuradas con un orden del dia definido.

El contacto de los alumnos con el resto de la comunidad educativa fue escaso. Los alumnos
tuvieron pocas ocasiones de conocer las caracteristicas de los centros, las actividades y
responsabilidades del equipo directivo, etc. Falta un reconocimiento oficial de la estancia de los
alumnos dentro del centro. Este reconocimiento es indispensable para que ellos puedan tomar
contacto con toda la comunidad escolar.

La estancia diaria de los alumnos en el centro deberia haber sido equivalente a la de cualquier
otro profesor. Ello les hubiera proporcionado mas oportunidades de implicarse en la totalidad de
la problematica de un centro de ensefianza.

Valoracion de la actividad docente.

Los alumnos elaboraron las unidades “Reacciones Quimicas™ y “Electricidad” de la asignatura
de Fisica y Quimica de 3° de ESO. Uno de ellos desarrollé una experiencia en 4° de ESO en la
asignatura optativa “Metodologia de la Investigacion Cientifica”.

En el caso de 3° de ESO los alumnos elaboraron primeramente un cuestionario de ideas previas
con el objeto de sentar las bases para elaborar las actividades de las distintas unidades. En un
curso de formacion como éste, hubiera sido conveniente que los alumnos hubieran pasado este
cuestionario a los estudiantes al principio del curso.

De acuerdo con la clasificacion de actividades de Cafial (1998), utilizada por Solis y Luna (1999),
se disefiaron actividades dirigidas a movilizar informacién (contenidos), a organizar y
transformar informacidn (contenidos) y a expresar informacion elaborada por los alumnos
(resultados). En las programaciones los tres aspectos estaban equilibrados.

Las actividades relacionadas con contenidos tenian como referencia principal al profesor, aunque
también se consideraba el uso del libro de texto, lecturas varias, experiencias de laboratorio y
algunas practicas hechas en casa. En las actividades practicas de laboratorio los alumnos tuvieron
demasiado protagonismo, llegando a veces a constituirse éstas en experiencias de catedra. La
inexperiencia de los alumnos fue seguramente la causa de que se desvirtuase la intencion inicial,
recogida en la programacién, de que fuesen los estudiantes de Secundaria quicnes las
desarrollaran.

Las actividades programadas para organizar y transformar informacion, aun siendo numerosas,
fueron en su mayoria de resolucion de problemas cerrados y cuantitativos. En menor medida se
programaron algunas actividades cualitativas para reflexionar sobre cuestiones abiertas.

Las actividades dirigidas a expresar informacion elaborada por los estudiantes consistieron en
la anotacion de resultados de actividades experimentales, debates en grupos y resolucion de
mapas conceptuales.
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Los contenidos programados tuvieron, principalmente, un caracter conceptual y procedimental,
con mas peso de los primeros. Los de caracter actitudinal se consideraron para ser desarrollados
en las actividades relacionadas con los trabajos practicos y en las referencias a problemas de la
vida cotidiana, con especial énfasis en los temas medioambientales.

En general, las unidades estuvieron bien concebidas, con un equilibrio adecuado de actividades
expositivas, pricticas, de investigacion y resolucién de problemas, todas ellas desarrolladas o
bien de forma individual o en grupo, segin conviniera. En general, se tuvo en cuenta el objetivo
de construir de forma gradual el conocimiento contando con los preconceptos de los estudiantes.
Sin embargo, se echaba en falta en la programacion una justificacién adecuada de los objetivos
que se pensaban conseguir con cada actividad. Otra carencia significativa de la programacién fue
que ésta no hacia las suficientes referencias al desarrollo de destrezas basicas como lectura
comprensiva, redaccidn, etc. aspectos estos de gran relevancia dentro de la Ensefianza
Secundaria. En esta linea, se echaba también en falta que los deberes para casa no tuvieran la
consideracion rigurosa que es necesario dar a este instrumento didactico.

La falta de participacion efectiva de los alumnos y las alumnas en la vida del Departamento fue
también un obstaculo importante que impidio enlazar la programacién que aquellos hicieron con
la realizada por los profesores y profesoras del instituto. La programacién planteada constituia
un elemento auténomo y cerrado sobre si mismo, sin vinculacién efectiva con la llevada a cabo
por ¢l Departamento. Este inconveniente se hubiera seguramente obviado si los alumnos y las
alumnas, tal y como se ha comentado en relacién con otros aspectos, hubiesen estado en el centro
desde el principio de curso.

Los alumnos y las alumnas desarrollaron una unidad temética completa y compartieron con ¢l
tutor la responsabilidad sobre los estudiantes. En este sentido, se hizo un seguimiento de 1a clase
con revision de la misma y evaluacion conjunta de tareas, resolucién de conflictos, estrategias
adoptadas, etc. En lo que se refiere a la metodologia empleada por los alumnos y las alumnas,
podemos encuadrarla en lo que Azcarate Goded (1999) denomina el nivel intermedio, por ser una
metodologia dual con explicacion y actividades de aplicacién o verificacion y, otras veces,
metodologia de investigacion dirigida.

En general, los alumnos y las alumnas siguieron el guién de la programacién de forma demasiado
estricta y mecanica, sin introducir modificaciones a lo largo del desarrollo de la misma. Esta
rigidez didéctica tiene seguramente su origen en el desconocimiento por parte de los alumnos y
las alumnas participantes en el curso de otras formas de gestionar ¢l aula, distintas a la que
conocen como resultado de su experiencia como alumnos y de su insuficiente formacién como
profesores. Hubiera sido necesario que, tras cada clase, los alumnos v las alumnas y el tutor
reflexionaran conjuntamente sobre, en funcién del desarrollo de la programacion, Jos aspectos
de la misma que debian revisarse para las siguientes clases. Resultado de esta reflexion, los
alumnos y las alumnas deberian haber confeccionado por escrito un guién que plasmara el
desarrollo de la clase siguiente, concretando los aspectos didacticos recogidos en laprogramacién
y/o improvisando nuevas actividades o eliminando alguna de las programadas, cuando el
desarrollo de la clase asi lo aconsejara.

Se ha detectado la existencia de una dificultad para conseguir que los alumnos ¥ las alumnas, en
el tiempo del curso, se identifiquen como profesores. Seguramente su etapa de estudjantes queda
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demasiado proxima como para obviar esta dificultad. Esto les lleva, en ocasiones, a actuar como
profesores en activo y no como “aprendices de profesores”, lo que dificulta la reflexion conjunta
con los tutores sobre los distintos aspectos docentes, mientras que en otros momentos, confunden
su buena relacion personal con los estudiantes con el trabajo profesional. Ello puede llevarles
a veces a oponerse a las indicaciones del tutor.

Otro problema con el que nos hemos encontrado es que las tutoras no han tenido claro si, ante
situaciones conflictivas o cuando los alumnos y los profesores incurrian en errores de
conocimiento, debian intervenir o no, maxime si se tiene en cuenta que ellas son las
responsables ultimas de lo que ocurre en la clase.

Evaluacién de los estudiantes de los institutos .

La evaluacion que realizaron los alumnos se enfocé como un proceso formativo en el que habia
que detectar las dificultades de los estudiantes de los institutos en la consecucion de los objetivos
y planificar actividades para su superacion. Emplearon diversos instrumentos de evaluacion:
pruebas escritas, actividades en casa, asistencia, actividades en clase, observaciones, etc.

Tampoco en el tema de la evaluacion ha estado suficientemente claro cual era el papel del tutor.
En determinados momentos se pudo llegar a plantear algin conflicto de cara a los estudiantes al
haber discrepancias entre alumno y tutor.

6.7.4.Consideraciones finales sobre la labor de las tutoras.

Segun se ha podido ir poniendo de manifiesto, el éxito de un curso de formacion inicial
dependera en gran medida de la sintonia entre el tutor y los alumnos participantes en el mismo.
El tutor debe ir evaluando el trabajo de los alumnos, tanto en la fase de programacion como en
la de docencia. Esta interaccion ha de ser constante, desde la fase de inmersion en €l centro hasta
la redaccion de la memoria final donde han de reflejar la experiencia adquirida, las situaciones
singulares y las conclusiones finales.

Si la actitud de los alumnos es abierta y critica el curso de iniciacion consigue formar a los
futuros profesores. Es fundamental en este sentido que los alumnos tomen conciencia de que en
la prictica docente, aunque los conocimientos de la materia son importantes, lo son también otros
sobre los que no han tenido preparacién ni, sobre todo, experiencia directa. Para ser eficaces en
la docencia directa, tan importantes son los unos como los otros, sin embargo, los aspectos
didacticos, psicologicos, etc. no basta con aprenderlos tedricamente, sino que requieren de un
ejercicio practico. Los tutores pueden ser elementos esenciales para la toma de contacte con la
realidad del aula.



7. Desarrollo del Curso en el drea de Lengua y Literatura (Luis Montero)
7.1. Presentacion.

El trabajo en el area se centr6 en la construccién de un “equipo” de ocho personas que durante
unos meses se plantearon con ilusion el trabajo limitado y de esperanzadoras posibilidades de
aprender profesionalmente sobre la practica docente y formarse en un modelo formalizado o
posible de profesor que investiga en/sobre/de su practica. Pretendia el didacta -idea compartida
con los inspiradores de esta experiencia- transmitir la idea de que esto era posible y que las
maravillosas, casi siempre imposibles, palabras de la literatura pedagdgica al uso, podian ponerse
en practica con humildad, sentido comun, practicidad y hasta con un suplemento de trabajo
razonable. El trabajo se describe a continuacion. Pero ;como llegamos a formar ese equipo?
Conviene resumir el proceso previo.

La seleccion de alumnas (eran todas alumnas) partié de los asistentes al grupo de didactica
especifica de Lengua y Literatura del CAP. En este grupo se pudo constatar (asi lo manifesté el
alumnado al principio de la imparticion del citado médulo del CAP) que habia aproximadamente
un 50 % al que le interesaba algo la docencia y que no descartaba la posibilidad de poder
continuar el CAP con alguna actuacion formativa de practica en institutos. El desarrollo del
moédulo y la opinién de los distintos tutores fueron aportando una informacion oportuna sobre
el alumnado que no s6lo manifestaba un cierto interés sino que podia realizar un aceptable
trabajo docente. Asi, al final del modulo se contrastaron diversos elementos (calidad del trabajo
realizado, actitudes y aptitudes para la docencia e interés particular) y se llegd a un grupo de seis
alumnas que parecia idoneo para la experiencia aunque este nimero provocara dos problemas
inesperados.

El primero era el nimero: excesivo. Se trataba de hacer una seleccién. ;Pero otra? Pronto se
decidi6 que no parecia bueno que se cortara el interés manifestado por las seis. Se aceptaron.
Segundo problema: habia que buscar un tutor. Se trataba entonces de buscar con ¢l escaso tiempo
del que disponiamos otro que deseara unirse a la experiencia desde un conocimiento cero de la
misma. Se¢ descarto esta opcidn. Otra, la que finalmente se adopto, fue que el didacta asumiera
esa dedicacion. Asi se hizo.

La seleccion de tutores no resulto facil, aunque el resultado final asi lo haga creer. El tutor
encargado de la experiencia iba a ser Antonio José Pérez Castellano, profesor de Lengua
Castellana y Literatura y jefe de estudios del IES “Federico Mayor Zaragoza”, experto en
literatura oral y con experiencia en la formacién de profesorado y en las tutorias de] CAP. Este
profesor ademas no habia sido tutor ese curso. El segundo tutor ha quedado explicado quién
terminé siendo. Profesor a su vez del IES “Federico Mayor Zaragoza” y con cierta experiencia
en didécticas y tutorias del CAP. Se vio que asi se perderia en variedad pero se ganaria en
coordinacion, rentabilidad y aprovechamiento del tiempo y del posible asesoramiento que éste
pudiera aportar en la marcha diaria de la experiencia.
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7. 2. Planteamiento del trabajo concreto.

Una vez constituido el equipo se inici6 el trabajo especifico del area en el instituto sefialado. La
participacion de las seis alumnas en la organizacion general del curso (asistencia a las ponencias
generales y a las reuniones generales de coordinacion) se cumplié en un indice bastante
satisfactorio, en unas mas y en otras menos pero se puede asegurar ademas que el contenido de
las distintas ponencias les fue util y que incluso pudieron poner en practica en algun caso los
consejos o estrategias de los expertos.

El trabajo en el centro se estructurd en tres fases bastantes claras que reproducian en parte las
propias del curso del CAP recientemente finalizado.

La primera de ellas consistia en el conocimiento del centro y en la planificacion tanto del trabajo
directo en el aula como de la investigacion que se iba a realizar. Conviene recordar que de las
seis, s6lo una de ellas, repetia alli. El conocimiento del centro se concretd en el espacio fisico,
en algunos documentos y en especial en dos actuaciones que el CAP dificilmente permite por
variadas y también variopintas razones (tiempo, pudor, falta de habito, etc.). Una de ellas fue la
asistencia a las sesiones de la segunda evaluacién de los cursos a los que cada una de ellas iba
a impartir clase. Es imprescindible sefialar aqui la disponibilidad de los distintos equipos
docentes del instituto que no sélo “permitieron” la presencia de estas alumnas-profesoras sino
que les dispensaron una buena acogida. Otra fue la asistencia a una reunion de Departamento,
en concreto, la que se centraba en la revision del Plan del Departamento durante el segundo
trimestre del curso.

Al mismo tiempo, o un poco antes, de que esto se produjera acordamos todos que resultaba
imprescindible una reunioén semanal con la asistencia de los ocho implicados en la experiencia.
Se fijo para los martes y en ella nos planteamos, y creo que se lograron aceptablemente, los
siguientes objetivos:

* Organizacion del trabajo concreto a realizar: clases, estudio bibliografico a partir de
documentacién suministrada por el didacta, conocimiento completo del alumnado, etc.

* Planteamiento de problemas, obstaculos o temas en relacién con la practica de cualquier
profesor con amplias parcelas de responsabilidad como los tutores quisimos que las
alumnas tuvieran.

* Decidir, buscar y discutir sobre posibles aspectos a investigar.

* Tniciar en la formacion del trabajo en equipo y cooperativo como soporte siempre
deseado y pocas veces desarrollado del trabajo del docente en sus centros respectivos.

La segunda fase consistié en la practica diaria en la que hubo una permanente interrelacion entre
todos (alumnas, tutor y tutor-didacta) facilitado por el trabajo en el centro y con los mismos
grupos de alumnos. Los problemas que iban surgiendo se resolvieron sobre la marcha, desde una
perspectiva clara de reflexion sobre la practica conjunta por parte de las alumnas y los tutores.
Siempre quisimos ofrecer absoluta autonomia a las alumnas para que se enfrentaran a lo que una
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clase significa y para que de manera reflexiva fueran modificando sus esquemas particulares
sobre el “ser profesora”.

La tercera fase y mas breve, pues se circunscribio a la segunda quincena de junio, fue la relativa
a la memoria final del trabajo de cada una y a la elaboracién de conclusiones generales sobre la
experiencia.

7.3. Los temas impartidos en clase (unidades didacticas).

En la reunién mantenida el dia 16 de marzo de 1999 quedaron ya fijados los temas que iban a
impartir cada una de las alumnas y las unidades didécticas que debian elaborar para su desarrollo.
Los tutores segun la programacion de cada curso para el tercer trimestre ofrecieron diversas
posibilidades. También se inform6 ampliamente de las caracteristicas de cada grupo y de las
dificultades que éstos podian provocar a las “nuevas profesoras”. En el cuadro siguiente se puede
ver con claridad esto.

CURSO ASIGNATURA TEMA/U.D. PROFESORA
3°ESO A LENGUA C.y L. La argumentacion Tania / Marta
3°ESOB LENGUAC.y L. La argumentacion Ana

3°ESOB T. DE TEATRO El montaje de una obra Concha
4°ESO A LENGUAC.y L. Literatura ss. XVIII-XX |[Elisa

4°ESO A LENGUA C.y L. Literatura ss. XVIII-XX | M Inés

Cada alumna participd en este trabajo. Primero actualizaron sus conocimientos particulares
adquiridos en la Facultad o en la preparacion de las oposiciones que ese afio si se convocaron
para nuestra area. Despueés leyeron algunos articulos o consultaron la bibliografia que el didacta
aportaba relacionada con cada tema. Finalmente se seleccionaron algunos libros de texto o
materiales curriculares de aula (unidades didacticas concretas) y se analizo el tratamiento que
cada tema tenia en esos libros.

7.4. El desarrollo general de las clases.

Las clases se desarrollaron con una necesaria normalidad pues se pretendia que la experiencia
permitiera reproducir el dia a dia de un profesor, con sus rutinas o sorpresas. El hecho de que las
clases se concentraran en el mes de mayo fue una variable importante del contexto en el que se
produjeron pues a esas alturas de curso quiza cueste mas impartir clases y sobre todo sea mas
dificil conseguir la concentracién y el estudio necesarios por parte del alumnado. Pero se intento
y se consiguio segun los casos.
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A continuacién presentamos un breve resumen del trabajo de cada profesora con aquellos
aspectos que puedan ser de méas importancia o interés. Los testimonios, reflexiones y comentarios
que aparecen en cursiva son transcripciones textuales de palabras que figuran en las
correspondientes memorias de cada una de las participantes en el curso.

Profesora: Ana
Grupo 3° ESO A Caracteristicas basicas:
-16 alumnos que asisten regularmente.
-Elevado indice de repetidores.
-Escaso interés general hacia el estudio.
-Buen ambiente de clase, sin ningtin conflicto de disciplina resefiable.
Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
Numero de horas de docencia directa: 20 (Cinco semanas)
Materia impartida: La argumentacion. Puntos claves:
-Definicién y caracteristicas lingiiisticas del texto argumentativo.
-Estructura, técnicas y tipos de argumentacion.
-La argumentacion en los medios de comunicacion.
-La argumentacion en la publicidad.
-La argumentacion en el relato policiaco.
-La oracion compuesta: la subordinacion.
-El debate.
-Lectura, analisis y elaboracién de diversos tipos de textos argumentativos.
-Curiosidad, interés y actitud critica ante mensajes argumentativos diversos.
Desarrollo de las clases e incidencias mas destacadas:
_Las clases se desarrollaron con un ritmo adecuado para las fechas (mayo) y el grado de interés
(casi nulo) del alumnado por las tareas académicas. El esfuerzo de la profesora, la revision diaria
de su practica, la variedad de actividades y materiales aseguraba un empefio que a veces, los
lunes especialmente, resultaba dificil de sostener. La evaluacién fue cualitativa a partir de
multiples fuentes de informacién. La materia se impartié con una metodologia muy activa, con
ajustado y breve contenido tedrico y con una participacion bastante activa en algunas clases. La
interaccién con el grupo fue completa como se aprecia en algunas palabras de la profesora:
“_Las clases han requerido un proceso de adaptacion constante. Considero que un
profesor ha de ser receptivo a la configuraciony variabilidad de un grupo, y ha de saber
amoldarse a las necesidades puntuales de sus alumnos. Si notaba que un contenido

conceptual o procedimental renqueaba, intentaba aportar nuevos enfoques que arrojaran
algo de luz a la penumbra (...)".

-Como resumen muy general del trabajo podemos traer otras palabras:
“Claro estd que no me puedo pasar de idealismo, sé que una intervencion global
conlleva un grado de imposibilidad alto, pero tengo claro que un profesor ha de intentar
mejorarse (...); Que si repetiria? Sin dudarlo un instante”.
Observaciones: Esta profesora ya impartid parte de una unidad didactica (La narrativa) en la
fase de practicas del CAP de este curso. El trabajo personal de la profesora y de sus compafieros
fue muy bueno y la evaluacién del alumnado muy positiva. Este precedente ofrecia una optima
base para el trabajo que se describe.
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Profesoras: Marta y Tania
Grupo 3°E.S.O. B. Caracteristicas basicas:
-18 alumnos que asisten con cierta regularidad salvo dos o tres casos.
-Varios repetidores.
-Interés muy diverso ante el trabajo escolar: entre regular y malo.
-Algunos casos de indisciplina acusada.
Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
Numero de horas de docencia directa: 8 horas (dos semanas) cada una.
Materia impartida: La misma que en el curso de 3° ESO A. Marta se encargé de la primera
parte y Tania de la segunda.
Desarrollo de las clases e incidencias mas destacadas:
-Las clases se desarrollaron de forma aceptable, la union entre el grupo y las dos profesoras varié
segun los contenidos tratados y la forma personal de cada una de plantear su trabajo como
profesora. Podemos presentar algunos comentarios que ejemplifican mejor esto:
- “El gran problema era que la clase presentaba una actitud pasiva respecto al drea de
Lengua Espariola y Literatura, y yo tenia que motivarlos e “imponerles” un plan de
trabajo efectivo, eficaz y disciplinario. Al principio me costé un poco, pero ellos
entendieron que los evaluaria sobre la base del trabajo diario y que no iba a hacerles
un examen final. De este modo consegui que me entregaran los trabajos, pues que lo
hicieran bien o mal seria cuestion de tiempo y motivacion”. (Tania).
- “El grupo respondia mejor ante actividades de tipo practico, en las que todos podian
intervenir. Su motivacion ante la asignatura, su interés por los contenidos trabajados y
su actitud ante el estudio y la clase variaba dependiendo del tipo de metodologia”.
(Marta).
- “La parte referente a la argumentacion les resulté mds atractiva que los contenidos
sobre la sintaxis (...) Fue especialmente motivadora la realizacion del debate. Decidimos
que era fundamental que los mismos alumnos eligieran el tema con el fin de que sintieran
que formaban parte de la actividad”. (Marta).
Observaciones: Aunque las dos profesoras valoran de forma positiva la practica reconocen que
fue poco tiempo para conocer con amplitud el trabajo de ser profesora.

Profesora: Concha
Grupo: 3°ESO A Caracteristicas basicas:
-10 alumnos aproximadamente.
-Cierto interés por lo teatral. Algunos por experiencias anteriores en la E. Primaria.
-Trabajo cémodo aunque escasa implicacion en tareas generales de clase.
Asignatura: Taller de Teatro
N° de horas de docencia directa: 10 (Cinco semanas)
Materia impartida:
-Lectura comprensiva y reflexiva de La muerte me anda buscando de Maria Jesus Bajo
Martinez y del Romance de la muerte.
-Memorizacion y escenificacion de las obras anteriores.
-Exploracién de diversos textos dramaticos.
-Produccién y representacion de textos de produccidn propia.
-Valoracion de los textos teatrales y aficion por la lecturay las representacioneg escénicas.
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Desarrollo de las clases e incidencias mas destacadas:

-El trabajo fue bastante comodo, por el tipo de asignatura (optativa), por el nimero de alumnos
(10) y la libertad de planteamiento que ofrece la materia.

-La variedad de actividades (individuales, de grupo, de comprension de textos o explicaciones
de la profesora, de creacion, etc.) ayudo a que el trabajo fuera grato. El mejor resultado se obtuvo
en las actuaciones del grupo-clase y en las de montaje -o inicio de él- teatral.

Observaciones: Es bueno sefialar la dificultad de organizar un trabajo continuado y de cierta
concentracion e intensidad con dos horas a la semana de una optativa como las que se imparten
en 3° de ESO, aunque hay que superarla con cierta imaginacion y sobre todo con la necesaria
implicacién del grupo.

Profesora: Elisa
Grupo : 4° ESO A. Caracteristicas basicas:
-Curso de veinte alumnos aproximadamente de asistencia frecuente.
-Grupo mayoritario que manifiesta un apreciable interés por el area y las tareas
académicas en general.
-Algunos casos sefialados de desinterés o de absentismo frecuente.
-Presencia de algunos lideres (alumnas, repetidoras, 18 afios) que motivan positivamente
el trabajo del grupo.
Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
N° de horas de docencia directa: 16 mas una visita (Seis semanas)
Materia impartida:
-Aproximacién al contexto histérico, social y cultural de los siglos XVIIL, XIX y XX.
-Conocimiento de la evolucién de los diferentes géneros literarios durante estos tres
siglos.
-Lectura y conocimiento de las siguientes obras: El si de las nifias (L. Fernandez de
Moratin), Rimas (G.A. Bécquer), Articulos de costumbres (M.J. de Larra), El sombrero
de tres picos (P.A. de Alarcén) y La casa de Bernarda Alba (F.G. Lorca).
-Comentario y analisis de textos.
-Creacion de textos propios de intencion literaria.
-Disefio, preparacion y realizacién de un paseo literario: La Sevilla de Bécquer.
-Aficidn, goce y satisfaccion por la lectura de obras literarias.
-Desarrollo del sentido critico, respeto ante las opiniones ajenas y aprecio hacia la
creatividad de los compafieros.
Desarrollo de las clases e incidencias mas destacadas:
-El desarrollo de las clases fue bastante bueno. El modelo que se quiso llevar fue el centrado en
la investigacion del alumnado a partir de temas, problemas, obras 0 momentos histricos. El
trabajo se centr6 en actividades diversas que interesaron a la mayoria del grupo. El enfoque
practico de las clases, la atencion personalizada a todos y el buen clima general dela clase, previo
ya a la actuacién de la profesora, convirtieron el mes y medio de trabajo en una grata experiencia
para todos.
-Quiza el mayor interés para el alumnado estuvo en la dramatizacion de fragmentos de El side
las nifias y en la preparacion del paseo por la Sevilla de Bécquer, ésta ultima como actividad
voluntaria. La participacion de casi toda la clase asi lo confirmé. De la valoracion de este y otros
aspectos podemos reproducir algunas de las impresiones de Elisa:
- “A través del diario de clase de los alumnos he podido comprobar que todos valoran
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de una forma muy positiva que mis clases havan sido amenas, entretenidas e interesantes.
Todos estan de acuerdo en que lo mejor es aprender divirtiéndose y creo que esto lo he
conseguido (...) Creo que si el profesor disfruta en el aula hace que los alumnos también
disfruten, porque les transmite sus ganas de trabajar y su entusiasmo ante lo que esta
explicando, al menos esto es lo que me ha ocurrido a mi en mis clases.

- Tanto dentro como fuera del aula he hablado con ellos y los he escuchado, esto me ha
ayudado mucho a crear un buen clima en la clase. Creo que esto es muy importante y
ellos lo valoran mucho.
- También he intentado en todo momento fomentar en ellos un espiritu critico, hacerlos
pensary razonar (...) Hemos realizado debates, puestas en comun, ellos han sido en todo
momento los responsables de su aprendizaje.”
Observaciones: Es curioso sefialar como la presencia de la “nueva profesora” provocd un
renovado interés en tres alumnos que se caracterizaban por su desinterés, absentismo e incluso
por su indisciplina. La presencia de Elisa provocé un periodo concreto de ilusién por el estudio
y la literatura.

Profesoras: Inés
Grupo: 4° ESO B: Caracteristicas basicas:
-Veinte alumnos de asistencia frecuente.
-Dos grupos muy definidos en la clase.
-Uno compuesto por la mitad del grupo, con mayoria de alumnas, y de un cierto interés
por el area y por el estudio en general. Subgrupo critico y disciplinado. Un caso concreto
de alumna brillante.
-La otra mitad, con mayoria de chicos, de apreciable desinterés por el estudio y fuente
general de conflictos por sus faltas reiteradas de educacién y de normas basicas de
comportamiento y respeto a los otros.
Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
N° de horas de docencia directa: 14 (Cinco semanas)
Materia impartida: La misma materia que en 4° ESO A
Desarrollo de las clases e incidencias mas destacadas:
-El trabajo en este grupo fue bastante mas complejo que en el otro (4° A). La diversidad del
alumnado, ¢l clima de enfrentamiento entre los dos subgrupos, la falta de interés por las tareas,
y ciertos momentos de tension entre los lideres de la clase (alumnos, repetidores, 17-18 afios, sin
interés alguno) y la profesora, convirtié alguna clase en una situacién sobre la que hubo que
reflexionar y de la que se sacaron provechosas conclusiones.
-Se intent6 desarrollar en este grupo el mismo tipo de actividades que en el otro, pero solo se
pudo hacer a medias. Como intencion si se mantuvo un modelo de investigacion en el que el
alumno era clave para buscar una informacion que la profesora ofrecia suficientemente tamizada.
La relacion dificil de la profesora con un grupo sefialado de alumnos impedia un fluir adecuado
de las clases, aun asi la relacién termino siendo cortés por parte de todos. Algunas impresiones
y andlisis de la profesora se recogen a continuacion.
“-En el sondeo de ideas previas a este tema (la literatura romdntica) sucedié uno de los
conflictos mds desagradables con un alumno. Los demds no lo tuvieron en cuenta e
incluso las clases marcharon mucho mejor a partir de ese dia en el que personalmente
me exalté demasiado (...) El hecho es que existe un cambio de actitud en estos jovenes
porque evidentemente hay un cambio en la educacién familiar.
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-Ensefiar contenidos ha sido siempre dificil pero ahora la dificultad llega mucho antes,
debemos ensefiar a aprender y mdas tarde descubrir contenidos a los alumnos. La
dificultad aumenta cuando los alumnos no responden a nuestros esquemas mentales de
lo que deberia ser un adolescente, que muchas veces es el adolescente que nosotros
Jfuimos.

_La relacioén con los alumnos ha acabado siendo muy buena, ademds han colaborado de
forma muy respetuosa con nuestros temas de investigacion. Y sobre todo querriamos
destacar el disfrute personal de estas clases, la posibilidad de poder ejercer la docencia
en un terreno de nuestro gusto como es la literatura.”

7.5. El tépico o problema investigado.

Lo primero que se puede sefialar y que no deja de ser curioso es cdmo una experiencia que se
plantea como un trabajo de investigacion de un tema, resulta que esto pasa a ser secundario, o
dificil o crea enormes problemas de comprension, conceptualizacion y puesta en practica. Al final
el equipo del 4rea llegé a la conclusién que mas que investigar sobre un tema o problema
habjamos aprendido a dar clases investigando, o a poner en practica una metodologia de la
investigacion educativa que ayudaba a la practica cotidiana. Lo que podemos comenzar diciendo
con absoluta franqueza es que al grupo de Lengua nos costo centrarnos en este punto, quiza por
la dificultad del mismo, quizé, casi seguro, porque la primera percepcion concreta que tiene un
profesor novel es la de organizar y preparar bien una clase y prever en lo posible los fallos y
contratiempos.

Dicho lo anterior debemos confesar que se investigd, se plantearon hipétesis, algunas muy
evidentes para profesorado “experto”, aunque no para el novel, y s trabajé duramente dentro del
plazo de tiempo fijado. Hay que destacar que hubo también diversos niveles de “desarrollo
investigador” y que éste entre otros elementos se relacionaba con el mayor o menor numero de
clases impartidas y horas de implicacion con las clases o la experiencia en general.

7.5.1. La definicion inicial.

Casi al principio del curso (23 de marzo) los proyectos de investigacion formulados por escrito
eran los siguientes. Conviene observar la redaccion y el grado de concrecion o falta de ella de los
mismos. También conviene reflexionar sobre los intereses comunes del grupo.

Ana (3°): Cémo la metodologia utilizada puede variar la motivacion del alumnado.
Marta (3°): Por qué no se aprende” Obstaculos del aprendizaje”.

Tania (3°): ;Como se evalia individualmente al alumno?

Elisa e Inés (4°): La motivacion del alumno al enfrentarse a la literatura.

En fechas posteriores y con la seguridad de tener planificado el trabajo de los temas o unidades
didéacticas se concretd un poco mas y se decidié que con la siguiente formulacién podia servir
para iniciar el trabajo con una metodologia de investigacion que el didacta aporté de forma
concreta.
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Ana (3°): ;Cambia la motivacion (v el aprendizaje) o se facilita segun qué tipos de actividades
se planteen?

Marta(3°): ;Qué elementos o variables son mads relevantes para definir la
motivacion/desmotivacion del alumnado? (Familiares/escolares// Generales/dreas o
asignaturas//Afectivas).

Tania: ;Mejora el aprendizaje un sistema o estrategia de evaluacion individualizada?

Elisa e Inés (4°): (Se facilita la motivacién segiin con qué tipos de actividades o estrategias se
trabaje la lectura de varias obras literarias?

Concha (3°): Valor del trabajo en grupos o respuesta del alumnado a los trabajos en grupo.

7.5.2. El proceso.

El grupo consensué desde el principio la utilizacion de un minimo de instrumentos o estrategias
que permitieran un contraste de informacion y que mejorase asi las conclusiones que pudieran
obtenerse. En la mayoria de los casos se utilizaron los siguientes instrumentos:

Diario del profesor (anexo 8). Permitié un seguimiento a diario de las clases. En él se
registraban las actuaciones previstas, materiales a utilizar, desarrollo real de las sesiones y
conclusiones, problemas y aspectos mejorables de la practica.

Diario de clase de los alumnos del instituto (anexo 5). Se opt6 por emplear un modelo que habia
tenido un uso aceptable en el mismo instituto en cursos anteriores. Cada dia dos alumnos
rellenaban una hoja en la que resumian lo que habia ocurrido y sus impresiones. Las dos hojas
o visiones coincidian unas veces y otras no. Se pretendi6 incluir al alumnado en el proceso y unos
escribian mas que otros, lo que ayudaba mas o menos a conocer lo ocurrido en el aula

Observacion directa. Segin avanzaban las clases el proceso de observacion se hacia mas
complejo y discriminaba aspectos diferentes. Si al principio preocupaba saber si prestaban
atencion o las clases avanzaban sin dificultades, mas tarde el interés radicaba en los grados de
aprendizaje que se producian o en la atencion individual que se podia intentar tras un
conocimiento cada vez amplio de las particularidades individuales del alumnado. La informacion
obtenida pasaba al diario de cada profesora.

Entrevistas individuales estructuradas (anexo 7). En general se organizaron entrevistas con un
guion de preguntas diseiiado con anterioridad. Se clegian a dos o tres alumnos por curso (hubo
un caso de seis) que fueran significativos de las distintas posturas que se daban en la clase en
relacion con el tema investigado. Eran individuales, grabadas con la aprobacion previa de los
entrevistados y sirvieron ademas para estrechar los lazos de las profesoras con algunos alumnos
y alumnas de cada curso.

A todo lo anterior se unia la observacion y el diario que de cada sesién llevaba el tutor
correspondiente (anexo 6). Esto garantizaba una nueva visién que en la mayoria de las ocasiones
confirmaba las apreciaciones de las alumnas sobre su practica; s6lo en algunos casos ofrecieron
una vision distinta que sirvié para mejor contrastar las otras.

Precisados los instrumentos empleados y la estrategia de utilizacién de cada uno de ¢ljos pasamos
en el siguiente apartado a resumir los resultados obtenidos después del trabajo en cada proyecto
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de investigacion.

7. 5.3. El resultado.

ALUMNAS: Ana y Marta.

Tépico investigado: Cémo una metodologia activa basada en una bateria de actividades influye
en las respuestas asertivas de la clase.

Cursos: 3° ESO A y B.

Dificultades e incidencias:

-En el mes y medio de actuacion directa con el alumnado se utilizaron los instrumentos descritos
y el desarrollo del topico estudiado permitio ir introduciendo mejoras en la practica docente a la
vista de disfunciones que se apreciaban como tales desde los diferentes puntos de vista
(profesora, alumnado y tutor). La colaboracion del alumnado siempre fue buena.

-Conviene resefiar que esta investigacion y otra mas fueron las que se acercaron mas a la idea
inicial de trabajar sobre unas hipétesis de trabajo iniciales que habia que confirmar o rechazar
después de la investigacion.

Resultados y conclusiones:

“_Hemos constatado que efectivamente la metodologia activa propiciauna acti tud mas motivada
ante la asignatura que la utilice. La metodologia ha de adaptarse al tipo de contenidos, a las
caracteristicas del alumnado.”

-Preferencia por actividades de creacion o elaboracién frente a las de analisis.

“_E] entretenimiento es un condicionante muy considerado e influyente en las ganas de
trabajar.”

_El interés decae cuando la actividad es de cierta complejidad conceptual. Se prefieren
actividades que requieren poco esfuerzo.

«“_Consideramos que las actividades en grupo pueden influir positivamente en la motivacion. A
esta conclusion hemos llegado tras analizar los resultados que arrojaban los distintos
instrumentos. En cambio, nuestra opinion no siempre coincide con lo expuesto por los alumnos.”
-Mejorrealizar las actividades en clase que en casa. El motivo esencial es descargarse del trabajo.
-El alumnado prefiere actividades escritas frente a las orales. La falta de seguridad o la timidez
justifican esto.

_Las actividades a corto plazo y que sustituyen al examen se consideran mas iitiles interesantes.
-Son mejores las actividades meticulosamente planificadas y con los pasos muy claros y definidos
que las de configuracion libre. Las primeras son vistas como garantias de éxito por su claridad
y facilidad.

Alumna: Tania

Tépico investigado: ;Mejora el aprendizaje una estrategia de evaluacion individualizada?
Curso:3° ESO B.

Proceso. Dificultades e incidencias:

Es necesario precisar que este trabajo casi no llega a constituir ni un pequeiio proyecto de
investigacién. Las dos causas mas definitorias de ese no llegar a ser fueron por una parte el escaso
tiempo de que se dispuso para su desarrollo y la falta de concrecion general que existio desde el
principio hasta el final.

Resultados y conclusiones:
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-Los resultados se reducen al menos a precisar los criterios de evaluacién que para un alumnado
de segundo ciclo de la ESO se puede tener presentes si se cree que la evaluacion potencia un
mejor aprendizaje. Los criterios, segun figuran en la memoria de la experiencia son los siguientes:
-Interés por trabajar en casa.

-Entrega de gjercicios.

-Correccion en los ejercicios entregados.

-Dedicacion de tiempo a los trabajos.

-Presentacién y limpieza.

-Preocupacion por rectificar las incorrecciones.

-Comportamiento adecuado en clase.

-Interés por la asignatura.

Alumna: Concha

Tépico investigado: Respuesta del alumnado a los trabajos en grupo.

Curso: 3° ESO A (Taller de Teatro).

Proceso. Dificultades e incidencias:

-La investigacion se redujo a comprobar la idea inicial de que los trabajos en grupo favorecian
el aprendizaje sobre todo en una asignatura optativa como era ¢l Taller de Teatro.

-Se utilizo la observacion y dos entrevistas a alumnos previamente seleccionados.

Resultados y conclusiones:

Las conclusiones obtenidas después de esta investigacion fueron las siguientes:

-El trabajo en grupo es un recurso importante para favorecer la motivacion del alumnado. La
conciencia de grupo puede reducir la timidez o la excesiva extroversion.

-Favorece la participacion frente a la pasividad.

“-Eltrabajo en grupo ayuda a los valores actitudinales en cuestién de sexo, se relacionan chicos
v chicas, sin ningun tipo de conflicto a la hora de entenderse.”

-El numero de miembros mas adecuado debe oscilar entre tres y cinco.

-También existen problemas a la hora de trabajar en grupo: desistir de una idea en pro de la
opinion del grupo... y si hay falta de entendimiento entre los compaiieros, el trabajo pasa a ser
individual. Es interesante observar como ante un posible conflicto en el grupo, el alumno deja
de tomar esa conciencia de grupo para volver a la individual.

Alumna: Elisa

Tépico investigado: ; £l tipo de metodologia utilizada favorece la motivacién del alumno hacia
la literatura?

Curso: 4° ESO A,

Proceso. Dificultades e incidencias:

Elvira desde el principio “pretende averiguar si los alumnos se sienten mds motivados hacia la
literatura cuando se utiliza una metodologia dindmica en la que ellos son los responsables
directos de su propio aprendizaje”. A partir de esta idea recopila informacién a través de los
instrumentos antes sefialados y con la respuesta inmediata a la practica docente que ella
desarrolla. Su planteamiento de clase le va reforzando en sus hipétesis y consigue dia a dia una
mejor respuesta ante el grupo.

Para las entrevistas elige a dos alumnos opuestos. Una es Carmen, una chica apasionada por la
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literatura y otro es Manolo, que se aburre muchisimo con la asignatura y la literatura.

Resultados y conclusiones:

Después de un amplio e intenso trabajo, a pesar de lo limitado del tiempo Elisa extrae algunas
conclusiones que se presentan a continuacion:

“_Las largas exposiciones tedricas hacen que se aburran y dejen de prestar atencion al
profesor(...) segun los alumnos no se aprende mds cuando el profesor imparte una clase
magistral(...) aprenden mucho mds buscando informacion por ellos mismos y después realizando
en la clase una puesta en comun entre todos.”

-El valor de una metodologia activa en la que el alumno participe siempre.

-El alumnado prefiere las actividades individuales porque no sabe trabajar en grupo.

-Los alumnos interesados prefieren las actividades para "aprender", los otros las que exigen el
minimo esfuerzo.

“_He podido comprobar que los alumnos prefieren las actividades de creacion y creo que ésta
es la mejor forma para que lleguen a apreciar realmente la literatura "

-Las actividades que se desarrollan fuera del aula favorecen la participacion: dramatizaciones en
el centro, paseos literarios por la ciudad, etc.

“_He llegado a la conclusion de que a una mayoria le gusta leer, pero no quieren leer lo que se
les impone, sino que prefieren leer de una forma voluntaria aquello que realmente les interesa,
esto estd muy relacionado con el periodo evolutivo en el que se encuentran. v

-Los libros preferidos suelen ser los de prosa y con personajes proximos a su edad o intereses.
“_Creo que el profesor es un factor decisivo en la motivacion del alumno, la relacion que
establezca con ellos dentro y fuera del aula es importante, ya que esto le ayudara, entre otras
cosas, para conocer lo que realmente motiva al alumno.”

Alumna: Inés

Tépico investigado: ;El tipo de metodologia utilizada favorece la motivacién del alumno hacia
la literatura? (Habitos lectores en el alumnado de ESO).

Curso: 4° ESO B.

Proceso. Dificultades e incidencias:

-Desde el principio Isabel queria saber la respuesta ante los libros y la lectura de los jovenes, esta
preocupacion la extiende al trabajo de cualquier profesor: “Consideramos que esta investigacion
es algo que cada profesor de literatura deberia hacer con cada uno de sus alumnos al comienzo
del curso. Muchos de estos alumnos responderdn a patrones de lectores que quizds aun ni
tengamos en mente.”

_Se utilizan los instrumentos sefialados mas arriba. Se entrevistan a seis alumnos siguiendo el
guion que aparece en el anexo 7.

Resultados y conclusiones:

Algunas de las conclusiones aparecen en general resumidas a continuacion:

-Los alumnos y las alumnas no son lectores, solo leen lo que se les manda en clase, aunque
reconocen que deberian leer mas.

-Gusta mas la poesia (alumnas) y ciertos personajes como las mujeres o los detectives.

“_El concepto que tienen de la lectura y de los lectores es muy positivo. Te odos reconocen que
leer ayuda a expresarse mejor, que se tiene mas vocabulario y eso es bastante til en nuestra
vida diaria. Identifican lectura con cultura, a los lectores con personas cultas y, aun asi,
reconocen que no pueden incluirse en ese grupo privilegiado.”

-Entre los multiples factores que favorecen la motivacion hay dos que destaca el alumnado: grado
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de obligatoriedad de las lecturas y profesor como consejero.

“-Obligar a leer significa que el alumno se niegue en redondo a hacerlo. A nadie le gusta que
le obliguen a naday menos si debe "perder tiempo" en su casa leyendo las palabras que un sefior
escribio hace dos siglos. Hay que aconsejar...”

“-Los alumnos y las alumnas, asi lo demuestran en las entrevistas, se fian del profesor. "Los
profesores son los que saben” dice una alumna. Hay que aprovechar esa autoridad para
canalizar nuestros consejos y, sobre todo, para hacerles llegar nuestro amor por la literatura.

7. 6. Evaluacion general del trabajo desde el area.
7 6.1 La vision de los tutores.

Se refleja a continuacién las opiniones expresadas por los dos tutores de la experiencia y
registradas en los cuestionarios de evaluacién elaborados al efecto por la Coordinacién del curso
(anexo 4).

a) En relacién con la programacién, desarrollo y evaluacién de actividades docentes del
alumnado del Curso.

Fase de preparacion de la actividad docente:
Conocimiento del centro.
Conocimiento del espacio fisico del instituto.
Asistencia a reuniones (Departamento y sesiones de evaluacién)
Se facilitan datos académicos de los grupos y carpetas de trabajo individuales.
Se les entrega material didactico del profesorado y libros de texto.
Diseiio y claboracion de las Unidades Didacticas.
Preparacion de carpetas de materiales para trabajar en clase.
Asistencia a las clases de los tutores.

Fase de docencia directa:
Seguimiento de las clases (planificacién, imparticion, etc.)
Revision al dia de cada clase y evaluacion conjunta de tareas.
Propuesta de cambios, si se consideraban necesarios, para el dia siguiente,
Resolucién de conflictos: deteccion, estrategias, "soluciones".
Apoyo a actividades complementarias.

Fase de revision final:
Repetir, al final lo que se iba haciendo después de cada clase.
Reformulacién de grandes objetivos, seleccion de contenidos y estrategiasmetodoldgicas
segun los alumnos concretos.
Participacion en la reunion final para evaluar la experiencia.
Lectura de Memorias de las alumnas.

b) En relacion con el proyecto de investigacion.

-Se han respetado las fases sefialadas (ideas iniciales, concrecion de éstas, definicién de hipotesis
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de trabajo, etc.).

-Recogida de informacion: diarios de clase (alumnos, alumnas del curso y tutores), entrevistas,
estudio de casos, revisién de documentos, dificultad a la hora de acotar el tema.

-Se ha considerado quiz4 mas interesante investigar sobre una "metodologia de investigacion
educativa" que sobre un tema que iba a ofrecer conclusiones "esperables”.

-Participacion en las sesiones de discusion (didacta, tutores, alumnas) sobre los posibles temas
de investigacién, y en las sesiones semanales en el instituto.

-Tema desarrollado en distintos grupos y niveles: La importancia de una adecuada seleccion
(tipologia) de actividades para facilitar la motivacion

¢) Trabajo en relacién con el Didacta.

Participacion en las reuniones semanales donde se aportan materiales diversos y elementos para
la reflexién sobre el centro, los alumnos, las clases, las estrategias metodologicas y el desarrollo
de los temas de investigacion.

d). Sobre la utilidad de las ponencias.

-Hemos asistido a todas de forma activa y constructiva.

-Buena seleccion de temas, solicitados por los alumnos, y ponentes.
-Escaso tiempo para lograr una mejor conexion entre éstas y la practica.
-Han podido ser mas ttiles si hubiesen sido especificas para el rea.

e). Sobre el trabajo de las alumnas en este Curso.

-Bastante completo en general aunque con niveles diversos de desarrollo, innovacion e
investigacion.

-Bien la preparacion del trabajo con especial atencién al conocimiento previo del alumnado.
-La imparticién de clases, aunque correcta o buena, no ha tenido la esperable experimentacion
en técnicas innovadoras, recursos didacticos, contenidos, agrupamiento de alumnos, etc.

-El profesorado en practicas ha tenido més preocupacion en situarse en el aula e impartir clases
adecuadas que en otras reflexiones mas de segundo grado.

La evaluacién de las tareas se ha llevado a cabo de forma puntual y exhaustiva, elaborando tablas
que permitieron la comparacion de resultados.

-En todo momento se han respetado los distintos estilos (mas o menos colaborativos, mas o
menos asertivos, mas o menos abiertos a sugerencias y propuestas ajenas) de las asistentes al
curso.

f). Sobre el Curso de Especializacion en general.
Aspectos mas positivos de este curso:
_Seleccién de alumnos. Alumnas con un buen grado de interés después de la buena experiencia

con el CAP.
-Contenidos.
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-El proyecto en si.
Aspectos a revisar y mejorar en posibles convocatorias posteriores:

-No pretender de partida un nivel de "investigacién educativa" impropio de profesores en
practicas o noveles.

-Dar clase (prepararlas, evaluarlas,...) sigue siendo lo méas complejo e inmediato para ellos.
-Mantener la idea de "consciente y permanente reflexién sobre la practica”.

-Revisar las fechas.

-Mejorar la metodologia.

-Ampliar el tiempo de la experiencia.

7.6.2. La visién de las alumnas del curso.

La informacién que se presenta procede de los cuestionarios cumplimentados por cinco de las
seis asistentes al curso (anexo 3).

a) Sobre los motivos para participar:

-Tener mas practica y adquirir mas teoria.
-Completar el trabajo del CAP, del que existe una opinidn positiva.

b). Sobre los aprendizajes esperados:

-Estrategias y soluciones ante problemas reales con alumnos.
-Necesidad de mas tiempo para poder ampliar la teoria.
-Elaborar unidades didacticas y ponerlas en practica.

c). Descripcién de las tareas desarrolladas en cada bloque del Curso y valoracién:

Practicas:

-Ha sido en general el Bloque mas 1til y gratificante.

-Preparar la U.D. y gjercer la docencia.

-Aprender a trabajar y compartir un modelo profesor-alumno investigador.
-Evaluar trabajos.

-El desarrollo del trabajo de investigacién (entrevistas,...)

Didactica especial:

Encuentro e intercambio de todos.

La organizacion del trabajo (fechas, desarrollo,...).
Intercambio de experiencias, problemas,...

El trabajo y la investigacion.

Las reuniones se valoran como muy utiles y provechosas.
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Ponencias:

Muy utiles y provechosas.

Practicas y adecuadas para dar clases.
Han sido pocas. Apartado a ampliar.

d). Valoracién del desarrollo de los bloques.

Practicas:

-El curso es continuacion del CAP.

-Positivo y util. Asesoramiento adecuado.

-Tomado de una alumna: “El seguimiento de mi trabajo ha sido el justo, sin imposiciones, pero
también sin manipulaciones, me han ayudado pero respetando mis decisiones.”

Didactica especial:
-Bueno por el intercambio, los debates, el seguimiento del trabajo de los compaieros.

Ponencias:
Adecuadas, utiles y oportunas.
Si han cumplido las expectativas.

¢). Grado de coordinacion entre bloques.

-Buena coordinacion entre bloques.
-Entre la Didactica y la Practica muy bien, en las ponencias algo menos.
-Necesidad de mas ponencias.

f) Aprendizajes adquiridos.

Practicas:

-Organizar € impartir la materia, evaluar.

-Seleccionar contenidos, optar entre diversas estrategias metodologicas.

-Estar frente a los alumnos y las alumnas, vivir cada dia una situacion distinta, resolver
conflictos.

Un caso: "Poco tiempo para hacerme con la clase".

Didactica especial:

-Se aprende del intercambio con los demas.

-También de los tutores, "grandes consejeros”.

-De los libros sobre investigacién educativa de la practica docente.
-Orientacién sobre el proyecto de investigacion.

Ponencias:
-En general hay satisfaccion.
-Utiles los "nuevos" conceptos y los conocimientos para el aula.
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-Interesante lo dedicado a las habilidades sociales.
-La hora en general considerada como muy mala.

g). Formacién en este Curso frente al CAP.

En este punto y en los dos siguientes se reproducen opiniones particulares, no generales como
en los puntos anteriores.

-En el CAP se aprendi6 bastante, ahora se ha profundizado mas.
-Ha habido mas conocimiento y maés practica.
-Seria bueno maés formacién en psicologia del adolescente, "tema poco trabajado en el CAP",

h) Observaciones y sugerencias.

-Escaso tiempo para el trabajo de investigacion.

-El curso deberia estar mas vinculado a las oposiciones.

-Este curso debe estar abierto a todos los alumnos y las alumnas del CAP.

“-El curso ha resultado mejor de lo que pensaba. He visto muy etéreo el trabajo de
investigacién. Esto habria que trabajarlo més en el futuro.”

i}). Otros comentarios.

-Deberia haber mas cursos como éste, es un buen camino para ser un buen docente.
“-Repetiria, repetiria.”
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lll. ANEXOS

ANEXO 1
CAP. 98/99. DIDACTICA ESPECIAL. Encuesta inicial.

a) Datos Académicos y/o Profesionales

NOMBRE Y APELLIDOS

HAS TENDIDO ALGUN CONTACTO PREVIO CON LADOCENCIA:SI
NO O
En caso afirmativo, cual?

TRABAJAS ACTUALMENTE: SIO NO O
En caso afirmativo:

O EL TRABAJO ESTA RELACIONADO CON LA DOCENCIA:
O CLASES PARTICULARES

O DOCENCIA EN UN CENTRO EDUCATIVO:

(3 EL TRABAJO NO ESTA RELACIONADO CON LA DOCENCIA:
DESCRIBE BREVEMENTE: CENTRO DE TRABAJO O EMPRESA Y TAREA
QUE DESEMPENAS:

PIENSAS DEDICARTE A EJERCER LA DOCENCIA EN ENSENANZA
SECUNDARIA

0 Si, CON TODA PROBABILIDAD

01 ES PROBABLE, NO LO DESCARTO
£1LO TENDRIA QUE PENSAR

I NO, CON TODA PROBABILIDAD
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SI PUDIERAS REALIZAR UN CURSO DE PROFUNDIZACION DE ESTE CAP.
CUANDO ESTE FINALICE, ESTARIAS INTERESADO/A:  SIO NO O

EN CASO AFIRMATIVO, POR QUE:
b) En relacién con el CAP. En este bloque aparecen una serie de preguntas relacionadas
con la motivacién, intereses, ideas acerca del desarrollo, etc. de este Curso en el que te has

matriculado. Se ha propuesto una graduacion de respuestas del 1 al 5, que corresponden a:

Completamente en desacuerdo (1), En desacuerdo (2), Inseguro (3), De acuerdo (4)
y Completamente de acuerdo (5)

Razones por las que te matriculas en este curso 1 2 3 4 5
Me he matriculado en este curso del CAP, porque lo
exigen para presentarse a las oposiciones.

Me he matriculado en este curso del CAP, porque me
puede facilitar la superacion de dichas oposiciones.
Me he matriculado en este curso del CAP, porque creo
que me puede servir para mi futuro profesional como
profesor o profesora.

Me he matriculado en este curso del CAP, porque es
algo mas que incorporar a mi "curriculum vitae".

Me he matriculado en este curso del CAP, porque
"nunca se sabe..."

Referencias sobre el CAP de cursos anteriores. 1 2 3 4 5
Resulté una pérdida de tiempo.

Fue 1til para las oposiciones.

Fue util para el futuro profesional de los alumnos y las
alumnas del CAP.

Fue valido como experiencia personal y humana.
Referencias diversas dependiendo de los médulos y
de los profesores y profesoras que los impartieron.

¢) En relacién con el Médulo de Didactica Especial En este bloque aparecen una serie de
preguntas relacionadas con las expectativas que se te plantean en el desarrollo de este Modulo.

Las clases de este médulo deberian desarrollarse: 1 2 3 4 5
Mediante explicaciones del profesor

Trabajando individualmente los documentos y la
informacion recibida

Trabajando en pequefio grupo y en gran grupo los
documentos v la informacion recibida.

Debatiendo las propuestas que se puedan presentar.
Dependiendo del tema se debe usar una u otra
metodologia
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Cuando finalice este Médulo, creo que... 1 2 3 4 5
Estaré preparado/a para impartir clases en Ensefianza
Secundaria
Tendré una idea general de la didactica especifica de mi
area.
Habré¢ realizado una revision y/o actualizacién de mis
conocimientos cientificos
Sabré programar las asignaturas de mi 4rea en la
Ensefianza Secundaria
Tendré una idea general acerca de cé6mo se lleva a
cabo la investigacion en la didictica de mi
especialidad

Gracias por tu colaboracién. Si lo crees conveniente puedes afadir al dorso
cuantas sugerencias consideres oportunas.
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ANEXO 2
ESQUEMA PARA MEMORIA RESUMEN DEL CURSO DE APTITUD PEDAGOGICA
(CAP). CURSO 98-99.
1.1.NOMBRE:
1.2. GRUPO:
1.3. TUTORIA (Centro y tutor):
1.4. HORAS TOTALES DE DOCENCIA DIRECTA:
1.5. HORAS TOTALES DE PERMANENCIA EN EL CENTRO:

1.6. UNIDADES DIDACTICAS O TEMAS IMPARTIDOS:

2.1. ¢ QUE TIPO DE PROFESORIALE GUS TARIA SER AHORA QUE YAHA TENIDO
ALGUNA EXPERIENCIA?

2.2, ;QUE PROBLEMAS MAS IMPORTANTES EN RELACION CON LADOCENCIA
HA TENIDO U OBSERVADO EN SUS COMPANEROS?

2.3. SI FUERA POSIBLE ¢EN QUE ASPECTOS DIDACTICOS O DOCENTES LE
GUSTARIA PROFUNDIZAR?

2.4. OBSERVACIONES, SUGERENCIAS, ...
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ANEXO 3

ENCUESTA DE VALORACION DEL CURSO DE PROFUNDIZACION DIDACTICA. '
ALUMNOS DEL CURSO

Estimado alumno o alumna: _
A lo largo de estos dos meses has participado en un programa pionero de profundizacién en la '
especializacion didéctica para el ejercicio de la docencia en la Educacién Secundaria. El caracter I
experimental de este curso exige conocer la valoracién que los participantes en el mismo con el

fin de introducir los cambios necesarios para su mejora en los préximos afios. Para ello, te

rogamos contestes con la maxima sinceridad e interés a las cuestiones que te proponemos a
continuacién, con la seguridad de que el ICE garantiza la total confidencialidad de tus repuestas.

ESPECIALIDAD PORLA QUE HAS CURSADOEL CAP .......ccocccimerccrenreneeseseeeesssesssnee

1. ¢ Cudles han sido los motivos que te han llevado a participar en este curso?

2. ¢ Qué aprendizajes concretos esperabas que este curso te ofreciera de cara a
tu preparaciéon como docente?
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3. Define las tareas que has realizado en cada uno de los bloques en los que se
ha estructurado el curso de profundizacion.

3.1 PRACTICAS EN LOS INSTITUTOS

3.2 SESIONES CON LOS PROFESORES

3.3 PONENCIAS
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4. Valora el desarrollo de cada uno de esos bloques, teniendo en cuenta criterios
como:

- El sentido de cada uno de ellos dentro de la programacion general del curso:

- El grado de claridad y estructuracién de su disefio;

- Seguimiento de tu trabajo;

- Utilidad y relevancia practica para el ejercicio de la docencia;

- Nivel de aprendizaje adquirido

4.1 PRACTICAS EN LOS INSTITUTOS

4.2 SESIONES CON LOS PROFESORES DE DIDACTICA ESPECIAL

4.3 PONENCIAS
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5. Valora el grado de coordinacion entre los diferentes bloques.

6. Especifica los aprendizajes adquiridos en cada uno de los bloques

6.1 PRACTICAS EN LOS INSTITUTOS

6.2 SESIONES CON LOS PROFESORES DE DIDACTICA ESPECIAL

6.3 PONENCIAS
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7. Valora la formacion recibida en este curso en comparacién con la recibida en el
curso del CAP normal

8. Expon todas las ideas, observaciones, sugerencias, propuestas, etc. que se te
ocurran con el fin de introducir mejoras en cursos similares en los proximos afios

9. Expdn cualquier otro comentario que quieras realizar con relacion al disefio y/o
al desarrollo del curso.

Gracias por tu colaboracion
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ANEXO 4

ENCUESTA DE EVALUACION DEL CURSO. TUTORES

1. En relacion con la programacion, desarrolio y evaluacion de actividades
docentes del alumnado del Curso.
(Por favor describa su trabajo en este apartado)

1.1. Fase de preparacion de la actividad docente (Programacién, adecuacion a
las caracteristicas del centro, conocimiento del grupo, preparacién del material,...)

1.2. Fase de docencia directa (Reflexion sobre las clases, necesidad de
cambios, resolucién de conflictos, propuestas de actividades complementarias,
evaluacién de tareas,...)

1.3. Fase de revisién final (Contraste de visiones alumnado-tutor o tutora,
reflexidn sobre la practica en general, propuesta de cambios,...)

2. En relacién con el proyecto de investigacion.

(Por favor describa en este apartado su participacién o colaboracion en las
distintas fases del mismo: ideas iniciales, concrecion de éstas, definicion de la
hipétesis de trabajo, recogida de informacion, conclusiones, dificultades,...)

3. Trabajo en relacién con el Didacta.
(Describa sus actuaciones y valore su adecuacion en relacién con los objetivos
del Curso).
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4. Sobre la utilidad de las ponencias.
(Sefale, por favor, su participacién en ellas y el grado de utilidad de las mismas
en relacién con los objetivos del Curso)

5. Describa y valore el trabajo de sus alumnos en este Curso (preparacion de
clases, imparticién de las mismas, evaluacion de las tareas, facultades para
resolver conflictos, etc.)

6. Sobre el Curso de Especializacién en general.

6.1. Aspectos mas positivos de este curso (fechas, seleccion de alumnos,
contenidos metodologia,...).

6.2. Aspectos a revisar y mejorar en posibles convocatorias posteriores
(fechas, seleccion de alumnos, contenidos, metodologia,...)



92
ANEXO 5

MODELO DE HOJA PARA DIARIO DE CLASE DE ALUMNADO DE INSTITUTO.
(Se encuentra publicado en L. Montero, M? F. iRiguez y M. Zurita (2000):
Didéctica de Lengua y Literatura para profesores de Educacion Secundaria. MAD.
Sevilla. Recoge la experiencia positiva de su uso en el IES “Federico Mayor
Zaragoza®. Sevilla)

HOJA PARA DIARIO DE CLASE

CURSO DIA ALUMNO/A

1. DESCRIPCION GENERAL DE LA CLASE

2. CONTENIDOS IMPARTIDOS

3. METODOLOGIA EMPLEADA

4. MATERIALES ENTREGADOS O TRABAJADOS

5. OBSERVACIONES Y COMENTARIO PERSONAL

FECHA'Y FIRMA DEL ALUMNO/A V°B° DEL PROFESOR/A
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ANEXO 6

MODELO DE ESQUEMA PARA DIARIO DE CLASE ESTRUCTURADO DE
TUTORES DEL CURSO.
(LUIS MONTERO. Grupo de Lengua y Literatura)

DIA: HORA: CURSO: ALUMNO/A:
DESCRIPCION GENERAL DE LA CLASE IMPARTIDA (Contenidos, secuencia
de actividades, materiales utilizados, etc...)

ACTUACION DEL PROFESOR/A (Preparacion de la clase, estrategias ante el
alumnado, codigos verbal y no verbal empleados, etc...)

ACTUACION DEL ALUMNADO (Participacion, trabajo, interés, clima de aula,
etc...)

PROBLEMAS SURGIDOS Y RESUELTOS / NO RESUELTOS POR EL
PROFESOR/A (Descripcién del problema, caracteristicas, causas, efc...)

ELEMENTOS PARA LA REFLEXION Y POSIBLES SOLUCIONES PARA EL
FUTURO

OTRAS OBSERVACIONES
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ANEXO 7

GUIONES DE ENTREVISTAS INDIVIDUALES. ALGUNOS EJEMPLOS.

IES “FEDERICO MAYOR ZARAGOZA”. LENGUA CASTELLANAY LITERATURA.
3° ESO. ANABEL BORRERO y MARIA BARQUIN.

PROBLEMA ESTUDIADO: “Comprobar cémo una metodologia activa basada
en una bateria de actividades mejora la motivacion”

- ¢ Qué actividades prefieres para que se te ponga nota? ¢Analisis de un texto /
Elaboracién de un texto? ¢ Por qué?

- ¢ Cémo te sientes mas comodo o cémoda, trabajando individualmente o en grupo?
¢, Cuantas personas tiene que haber en tu grupo de trabajo ideal: dos, tres, mas?
Recuerda alguna actividad que hayas realizado en grupo y comenta tu experiencia.
¢ Repetirias? ¢ Por qué?

- . Qué tipo de actividades prefieres, las que se realizan en clase o en casa? 4 Cual
te resulta mas dificil? ¢ Por qué?

- ¢ Te sientes mas animado o animada a hacer actividades sabiendo que no vas a
tener examen? ¢ Notas que trabajas mas en las asignaturas con examen?

- (Qué elementos ha de tener una actividad para que te resuite atractiva:
entretenimiento, originalidad, lo que se aprenda con ella? Elige alguna de éstas u
otras caracteristicas.

- Indica tu preferencia por actividades escritas u orales. ¢ Cuales son sus ventajas
o inconvenientes?

- ¢ Notas que tus ganas de hacer actividades cambian segun sea lunes o viernes,
Enero o Mayo? ¢ Te influye la hora? -; Cudl seria el mejor momento?

-¢ Prefieres actividades dirigidas o actividades libres? Razona tu respuesta.

IES “FEDERICO MAYOR ZARAGOZA”. TALLER DE TEATRO.

3° ESO. CONSUELO ESPINOSA.

PROBLEMA ESTUDIADO: “La motivacién del trabajo en grupo”

- ¢ Te gusta trabajar en grupo? ¢ Por qué? // ; Piensas que es complicado?

- ¢ Cuando trabajas en grupo das tu opinién?

- ¢ Escuchas todas las opiniones de tus compaiieros? Il ¢Y sila primera ha sido
fabulosa, sigues escuchando?

- ¢ Piensas que tus opiniones son importantes o son mejores las de los demas?

- ¢ Prefieres trabajar con chicos, chicas o en grupos mixtos?

- ¢ Qué numero de personas crees que es el idoneo para un trabajo en grupo?

- ¢ Qué ventajas hay con respecto al individual? ¢ E inconvenientes?

Si en tu grupo nadie te tiene en cuenta ¢ qué harias?

- .Y si es otro chico o chica el que esta mas aislado como le ayudarias?

- ¢ Piensas que las clases ayudan a formar grupos? ¢Incluso cuando eres muy
timido?

- ¢En funcién de qué se forman grupos: ropa, ideas, comportamiento, rendimientos
escolar...?

- ¢Hay alguna asignatura que favorezca el trabajo en grupo? ;Y otra que no lo
favorezca en nada?
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- ¢ Hay algtin profesor que motive el interés por su asignatura, mucho mas que el
resto? ; A qué crees que es debido?
é

IES “FEDERICO MAYOR ZARAGOZA”. LENGUA CASTELLANAY LITERATURA.
4° ESO. ISABEL BERNAL.

PROBLEMA ESTUDIADO: “La motivacion hacia la lectura”

- ¢ Te gusta leer? ; Qué tipo de lectura haces?

- ¢ Cuales son los libros que te gustaria leer?

- ¢ Crees que es Util la asignatura de lengua vy literatura? ; Para qué?

- ¢ Es buena idea leer en clase en voz alta o estds mas a gusto leyendo en casa a
solas?

- ¢ Sientes curiosidad por leer algo de un autor cuando en clase comentamos algo
de su vida, de las razones por las que escribié su obra... o esperas a que el profesor
pida la lectura de ese libro porque es obligatoria?

- ¢ Lees el periddico, o ves las noticias?

- ¢De quién te fias para que te recomiende un libro: el profesor, los padres, tus
amigos,...?

- ¢ Por qué eliges un libro (formato, titulo, portada, nimero de paginas...)?

- ¢, Cuales son los personajes literarios que mas te atraen?

- ¢, Piensas en la lectura como un hobby?

- ¢Hay en tu casa o en tu familia alguien a quien le guste especialmente leer?

-¢, Te gustaria escribir un libro? ; De qué trataria?

- ¢, Cual ha sido el ultimo libro que has leido que no haya sido de lectura obligatoria?
- ¢ Sientes admiracion por algun escritor?

- ¢ Crees que una persona que lee y escribe es capaz de expresarse mejor a la hora
de hablar, o no tiene nada que ver? ; Un médico es mejor profesional si lee mucho?
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ANEXO 8
MODELO DE ESQUEMA PARA DIARIO DE CLASE ESTRUCTURADO DEL

ALUMNADO DEL CURSO.
(ISABEL BERNAL. Grupo de Lengua y Literatura)

FECHA: HORA: CURSO:

1. DESCRIPCION GENERAL DE LA CLASE

2. OBJETIVOS INICIALES
- Contenidos a impartir

- Metodologia

- Materiales o trabajos entregados

3. RESULTADOS OBTENIDOS:
- Contenidos a impartir

- Metodologia

- Materiales o trabajos entregados

4. OBSERVACIONES Y COMENTARIO PERSONAL
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