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UNa estrategia en la formacion

del profesorado

omilio solis ramirez
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1. El juego de simulacion dentro de la actividad

de formacion

El Centro de Profesorado (CEP) de Sevilla, en
colaboracion con la Estacion de Ecologia Acua-
tica «Principe Alberto | de Ménaco» de la Univer-
sidad de Sevilla y el Servicio de Proteccion
Ambiental del Ayuntamiento de Sevilla, realizd
una actividad de formacion permanente del pro-
fesorado, dirigida a profesores/as de las Areas
de Ciencias Sociales y de la Naturaleza. El con-
tenido del curso giraba en tormo a la propuesta:
«El agua en el aula» y tenfa como objetivos prio-
fitarios; a) Plantear a los/as participantes la posi-
biidad de organizar determinados tépicos del
curriculum en toro al fratamiento de problemas;
b) promover el tratamiento de dichos problemas
en el aula desde una perspectiva interdisciplinar;
¢) facilitar la actualizacion cientffica vy didéctica
de los asistentes en temas como: andlisis de
aguas, tomas de muestras, gestion de recursos

|

Imanuel luna pérez
smarisa soler cantos

hidricos, contaminacion, estudio de una zona
concreta (Darsena del Guadalquivir), etc. vy d)
dar respuesta a las demandas de formacion
surgidas como consecuencia de la celebracion
de unas jornadas sobre «La Educacion y el rio»,
celebradas con anterioridad.

El hecho de elegir el topico del agua como con-
tenido bésico del curso viene determinado por
varios factores. En primer lugar, por la sensibili-
zacion ciudadana sobre la problemética del
agua que existe en la Comunidad Andaluza en
general y en Sevila en particular, debido a los
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periodos altemativos de sequia v lluvia que se
han venido produciendo en los Uitimos arios. En
segundo lugar, el cambio que parece gue se
estd produciendo en las relaciones existentes
entre la ciudad de Sevilla y el rio Guadalquivir
(pues, paraddjicamente, la ciudad ha vivido du-
rante muchos afos de espaldas al rio). Este
cambio pensamos que ha influido en el hecho
de que existan y hayan existido, en el &mbito de
actuacion de nuestro CEP, un ndmero relevante
de profesores vy profesoras que, integrados en
Grupos de Trabajo, abordan la teméatica del
agua desde diferentes puntos de vista. En tercer
lugar, al ser el agua un elemento del medio am-
biente y considerando a éste como «un sistema
constituido por factores naturales, culturales y
sociales interrelacionados entre s que condicio-
nan la vida del hombre a la vez que constante-
mente son modificados y condicionados por
éste» (Novo, 1986), se justifica el planteamiento
interdisciplinar del curso. Finalmente, pensamos
que el topico del agua presenta una gran po-
tencialidad didéctica, pues se encuentra pre-
sente en muchos de los nlcleos de contenidos
conceptuales de las Areas de Ciencias Sociales
y de la Naturaleza, asi como porque permite
abordar, de una manera no forzada, los conteni-
dos relativos a los procedimientos y fomentar
actitudes, valores y normas relacionados con
problemas ambientales.

Dentro del curso se han desarrollado diversas
actividades:

1 Ponencias, realizadas por expertos/as, que han
versado tanto sobre aspectos relacionados
con el agua desde el punto de vista fisico, qui-

mico, biologico, social, geogréfico, econdmi-
00, efc., como sobre aspectos didécticos.

2 Talleres de investigacion sobre andlisis de
agua (fisico - quimico y biolégico), identifica-
cion de avifauna y flora, toma de muestras,
consumo urbano, gestion y usos del agua, ...

3 Visitas a diversas instalaciones relacionadas
con la potabilizacion y depuracion del agua,
asi como un recorrido, «Rutas del agua», en
el Parque de Me, Luisa de nuestra ciudad.

4 Juegos de simulacion, tanto de rol como de
ordenador y otras aplicaciones didacticas. De
este Ultimo grupo de actividades describire-
mos mas adelante y con més detalle el juego
de rol que diseflamos para el curso, pues,
aunque este tipo de recurso ha sido utiizado
en la formacion del profesorado (Ballenilla,
1989; Rivero y Sousa, 1995), no es una estra-
tegia muy habitual.

2. Algunas consideraciones en toro a la For-
macion del Profesorado

Pensamos que la formacion permanente del pro-
fesorado ha de dirigirse hacia la mejora de la es-
cuela a través de cambios progresivos de la
actividad docente. Para el caso que nos ocupa,
Se va a obviar el debate que para nosotros es cla-
ve en la ensefianza en tomo a o que se conside-
ra «mejora escolar y nos ocentraremos en la
reflexion sobre la posible idoneidad de una estra-
tegia para la formacion permanente del profesora-
do, que puede tener su paralelismo a su vez enla
ensefianza. Consideramos necesario, a la hora
justificar dicha estrategia, resefiar algunas dificulta-
des que, pensamos, se han de tener en cuenta al
abordar la formacién permanente del profesorado:
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1 Partimos de la base de que ésta trata de incidir
en la actividad docente, en definitiva, de pro-
mover cambios en una actividad humane.
Cualquier actividad humana puede ir cambian-
do a partir de la intuicién v la experimentacion
de los que la practican, pero la formacion per-
manente ha de promover dichos cambios de
una forma mas sistemética y rigurosa. Pues
bien, para promover cambios en la actividad
docente, es necesario saber que toda actividad
humana responde, en parte, a las concepcio-
nes que sobre ésta tengan los individuos y que
los cambios en las mismas son lentos y dfficiles
de conseguir, (Soler Cantos, 1996) como se
puede constatar, por eemplo, en la resistencia
al cambio de mentalidad en las sociedades his-
téricas. Estas pervivencias inundan, asimismo,
el pensamiento del/la profesor/a (Porlan, 1995
y Porlan y Martin, 1996) y el pensamiento coti-
diano de los/as alumnos/as (Cafial, 1986, Cu-
bero, 1989, Driver, 1986, Driver et al, 1991,
Furid, 1996, ) y por ende la actividad docente y
el aprendizaje escolar (G, 1993, Carial, 1993)

2 Pensamos que es necesario que, también en
la formacion permanente, se graduen las pro-
puestas desde lo méas simple a lo mas com-
plejo, (Garcla, y Rivero, 1995, Garcia, 1995)
para que cada docente pueda recorrer su
propio desarrollo profesional. Por esto, no
nos parecen idéneas las estrategias basadas
esenciaimente en la exposicion de los su-
puestos cambios terminales hacia los que se
pretende que llegue el profesorado.

3 Por ofro lado hemos querido incidir en la cons-
tatacion de que una de las mayores dificuttades
de los seres humanos es la transferencia de
conocimientos; por lo que es posible que una

[mé%/;mnab

persona llegue a comprender un fendmeno y
no sepa transferir ese conocimiento a su propia
actividad (Garcfa, 1995). Partiendo de esto, re-
conocemos la poca idoneidad de propuestas
de formacion centradas en la exposicion de los
cambios del nuevo Sistema Educativo, por
glemplo, o de experiencias practicas altermati-
vas (sin entrar en discutir la calidad de la comu-
nicacion, ni la bondad de los cambios
propuestos), por la dificuttad que entrana el
transferilos hasta su propia practica en el aula.
Serfa necesario que, en las actividades de for-
macion, el profesorado se sitle, de alguna ma-
nera, en su propia actividad de aula y, a partir
de ésta, vaya abriéndose a la reflexion tedrica,
practicando las transferencias de conocimien-
tos en un proceso de retroalimentacion.

4 Finalmente, queremos resefar la problemati-

ca gue se presenta cuando se realiza una
propuesta, sobre todo en el ambito de la edu-
cacion secundaria, en la que se abordan los
contenidos desde una perspectiva trans y/o
interdisciplinar, tanto para el profesorado que
asiste a la actividad de formacion, como para
los/as responsables de la misma.

Por todo esto, proponemos, como una altema-
tiva mas en la formacién permanente, la partici-
pacion del profesorado en una actividad de
aula, en el Juego de Simulacion antes mencio-
nado. De esta forma se pretende incidir en las
dificultades antes aludidas, con el objeto de:

* Promover los cambios en la actividad docen-
te de una forma rigurosa, sabiendo que se tra-
ta en el fondo, de cambios de concepciones,
lentos v dificiles.
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e Trabajar sobre propuestas que permiten la
graduacion y la adaptabilidad a cada situacion
del desarrollo profesional y a su vez a la diver-
sidad de alumnos/as. El desarrollo del Juego
se lleva a cabo con determinado nivel de
complejidad, pero permite adaptarlo a las di-
ferentes realidades vy posibilidades. A su vez,
para que esta practica, llevada a cabo con el
profesorado, pueda ser también trabajada
con los/as alumnos/as, es necesario tener
claro el recorrido de lo méas simple a lo mas
complejo, en cuanto al niimero de variables,
Su naturaleza y sus relaciones.

® Invitar al profesorado a participar en situaciones
anélogas a la actividad que se propone para el
aula, lo cual puede permitir a éste realizar re-
flexiones tedricas y transferencia de conoci-
mientos hacia su propia actividad docente.

* Proponer a los/as asistentes el trabajo con
profesores/as de dreas distintas a la suya,
con la idea de trabajar en la linea de ir elimi-
nando, en la medida de lo posible, lo que al-
gunos autores denominan el reduccionismo
disciplinar (Herméndez, 1996).

3. Algunas consideraciones en torno al Medio
Ambiente como sistema complejo

La aparicién en 1976 de la Teoria General de los
Sistemas propuesta por L.V. Bertalanffy, va a ac-
tuar como punto de confluencia de distintas dis-
ciplinas que tienen como nexo de unién el
hecho de que sus objetos de estudio son los
sistemas. Un sistema puede ser considerado
como un objeto, natural o artificial, susceptible
de ser analizado en partes, pero cuya entidad
resulta, precisaments, de cdmo esas partes se

integran en la unidad sustantiva que es el propio
sistema. Las propiedades de dicho sistema son
diferentes a las propiedades de los elementos
que lo constituyen (el todo no es la suma de las
partes). Los sistemas presentan una serie de
caracteristicas como son: interaccion entre los
elementos del sistema, cambios a lo largo del
tiempo, regulacion, diversidad, organizacion,...

& estudio de los sistemas, como ya se ha
expresado anteriormente, no es exclusivo de una
parcela del conocimiento cientffico, sino que es
comun a numerosas disciplinas y puede conside-
rarse Como un concepto muy estructurante y con
una gran potencialidad, que permite progresar en
la comprension de fendmenos muy diversos.

Si consideramos el medio ambiente como un
sistema en el cual se producen numerosas inte-
racciones entre los elementos que o constitu-
yen, gue hacen que en dicho sistema vayan
produciéndose sucesivos cambios y modifica-
ciones, podemos afirmar que estamos ante un
sistema complejo, y que para poder analizarlo v
estudiarlo se necesitan herramientas suficiente-
mente potentes que lo aborden en toda su
complejidad. Una via para esa aproximacion
educativa es el planteamiento de un juego de si-
mulacion, lo que se ha realizado en el caso con-
creto que se expone a continuacion.

4. Los juegos de simulacion como recurso pa-
ra el estudio del Medio Ambiente en el aula

La complejidad del medio ambiente es una difi-
cultad que encontramos cuando tratamos en el

aula su estudio como sistema. Hay recursos di-
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dacticos que se manifiestan claramente insufi-
clentes, como pueden ser la exposicion oral,
lectura de textos,... puesto que lo que hacen es
simplificar excesivamente las caracteristicas del
objeto de estudio, sin poder tratar aspectos re-
levantes del sistema como son las interaccio-
nes, el dinamismo, ...

En este sentido la utilizacién de otro recurso, co-
mo son los juegos de simulacion, se presenta
como una alterativa valida para estudiar el me-
dio ambiente como sistema complejo, pues nos
permite tratarlo en el aula como tal y analizar su
funcionamiento. Los juegos de simulacion con-

sisten en reproducir una situacion real, esque-
matizandola, y estudiar los distintos factores que
intervienen en ella, cémo la afectan, asi como
sus interrelaciones y su dinamica.

Los juegos de simulacion permiten en el aula:

1 Reproducir una realidad compleja a una esca-
la més «simple», Esta simplificacién no impide
que se mantenga el suficiente grado de com-
plejidad e incertidumbre, como para gue la si-
tuacion simulada sirva para  reproducir
diferentes posibles estados 0 momentos del
sistema en cuestion.

[ |2 Integrar lo conceptual, lo procedimental v o

ideoldgico, pues si los sujetos asumen roles
lo hacen sin diferenciar estos tres ambitos.

t | 3 [dentificar y analizar los diferentes elementos que

intervienen en un ecosistema, asi como acer-
carse a la interaccion de dichos elementos.

4 Valorar el patrimonio natural y las repercusio-
nes de las acciones sociales sobre éste.

5 Asumir el papel de los diferentes grupos so-
ciales que intervienen en cualquier tema me-
dio ambiental.

6 Integrar informacion diversa; escrita, oral, gra-
fica, iconica y numérica.

7 Proyectar las propias ideas y expectativas en
la situacion simulada, siendo un recurso muy
eficaz para la explicitacion vy el contraste de
ideas de los participantes.

8 Elaborar colectivamente los temas, pues el
juego exige interaccion, intercambio de ideas
y contacto social.

9 Valorar los diferentes intereses que entran en
juego en las intervenciones humanas en el
ecosistema, argumentar las decisiones adop-
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tadas y asumir la responsabilidad que impli-
can para con las generaciones venideras.

Los juegos de simulacion presentan una serie
de caracteristicas y ventajas como son (Balleni-
lla, 1989; Santisteban, 1990; Rivero y Sousa,
1995; Martin, 1982).

A) Permiten motivar e interesar a los/as alum-
nos/as, al ser algo novedoso y desconocido, tan-
to como actividad Iidica como por la dinamica de
frabajo en el aula. B) La complejidad del sistema
es lo suficientemente grande como para que no
sea facll prever el resuttado de la simulacion, pe-
ro no tanto como para que en la reflexion sobre
dicho resultado no se pueda seguir la pista a los
flujos de interacciones mas interesantes. C) Fa-
vorecen la capacidad de percepcion de la reali-
dad. Trabajando y manipulando elementos de la
realidad se facilita la capacidad de comprender el
funcionamiento del entomo. D) Amplian los limites
y €l sentido de los espacios didécticos. E) Poten-
cian la doble dimensién, individual v social, que
se entrelazan en un fendmeno de aprendizaje. F)
Favorecen formas de comunicacion y sistemas
de trabajo tendentes a desarrollar méas la coope-
racion que la compstencia.

5. Descripcion del juego de simulacion: urba-
nizacion en el tapdn de San Jerdnimo

Este juego de simulacion ha sido la actividad final en
el curso de formacion permanente que se describia
en el primer apartado. Ha tenido, por tanto, un pa-
pel de recapitulacion final, aclaracion y aplicacion a
un contexto préctico simulado, de las informacio-
nes y conceptos trabajados durante el curso.

En concreto este Juego de Simulacién realizado
con los/as profesores/as ha pretendido conse-
guir unos objetivos analogos a los que se pue-
den plantear a los/as alumnos/as en el aula
(reproducir una realidad compleja, identificar y
analizar elementos del ecosistema, favorecer la
toma de decisiones responsables, etc.), pero
con un grado de complejidad distinto,

Descripcion del Juego de Simulacion:

& ste Juego de simulacion ha contado con
los siguientes momentos:

1 Presentacion del juego. El juego parte del «plan-
teamiento de un problema» que se ha de resolver
con una «toma de decision final, argumentada
por parte de unas «comisiones», a partir del tra-
bajo con unos datos de diferentes fuentes (escri-
tas, graficas, numéricas, iconicas,...).

En nuestro caso el Juego se inicia con el plan-
teamiento de la propuesta de intervencién de
una empresa privada, «Usos recreativos del
aguar, a la Autoridad Portuaria y al Ayuntamien-
to. Esta empresa propone la urbanizacion de la
zona de la darsena del Guadalquivir, compren-
dida ente el puente del Alamillo y la zona cono-
cida como «el tapén de San Jeronimo». La
empresa aduce que es una zona que actual-
mente se encuentra infrautilizada y en mal esta-
do de conservacion, pero que posee unas
caracteristicas especfficas apropiadas que per-
miten su transformacion para convertirse en un
lugar de uso vy disfrute de la dérsena para los
sevilanos en general y los vecinos de San Je-
ronimo en particular.
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La urbanizacién de la zona consistiria basica-
mente en:;

En la margen izquierda de la darsena se conti-
nuaria el paseo fluvial, que actualmente se en-
cuentra terminado a la altura de los emisarios de
la depuradora, hasta el final de la margen. En di-
cho paseo se construirfan, al igual gue existen
actualmente, puestos de pesca.

El organismo correspondiente debe proceder a
eliminar los emisarios de la depuradora que vier-
ten a la darsena, asi como evitar el impacto es-
tético que la misma supone v los malos olores
Que despide.

En la zona del tapdn se construiria una playa artifi-
cial, para lo cual se deben desecar aproximada-
mente 150-200 metros. En la zona comprendida
entre la playa y la caretera se construria un com-
plejo lidico del agua (piscinas, toboganes,...); pa-
ra el lenado se tomaria el agua de la darsena.

En la margen derecha se construiria un paseo
fluvial hasta el puente del Alamillo, con las mis-
mas caracteristicas que el de la otra margen.
Ademas, en éste se incluifa un muelle de atra-

Que para el alguiler de hidropedales, motos ndu-
ticas y pequefias barcas a motor. Asi mismo, se
instalaria un edificio pequeno, que serviria de ex-
posicion de las artes fluviales de pesca, v se im-
partifan cursos de técnicas de pesca a los
aficionados, para lo cual se pretende introducir
0 reintroducir peces de rio.

Tanto en la margen izquierda como en la dere-
cha se construirian bares y terrazas en nimero
a determinar.

El presupuesto previsto de inversién es de
20.000 millones de pesetas, con una opcion de
capital publico del 10 %. Durante la ejecucion de
la obra esta prevista la creacion de 150 puestos
de trabajo directos y 500 indirectos. Una vez fi-
nalizada la obra, los puestos de trabeajo directos
Que se crearian serfan de 50 y 150 los indirec-
tos. La empresa utllizaria en concesion los terre-
nos durante 50 afios prorrogables por otros 25.

2 Normas de funcionamiento. En este caso se
formaron las «Comisiones» siguientes; «Comi-
sion ciudadana», «Comision de empresarios»,
«Comisién de sindicatos», «Comision cientffico -
técnica», «Comisidn ecologista» y «Comision de
la Administracion Publica.

Debido a que es la Comisién de la Administra-
cién la que debe tomar la Ultima decision, una
vez oidas las demas Comisiones, es la que ac-
tud de «moderadora» del proceso; dio entrada a
las intervenciones y a los trabajos de otras Co-
misiones, tras lo cual tomo la decision final, que
figuré en un Informe. Hubo dos rondas de tra-
bajo de las comisiones, intervenciones y toma
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de decisiones. En cada una de las puestas en
comun, solo hablaron los/as portavoces de ca-
da Comisién, actuando de moderador, como ya
se ha dicho, el portavoz de La «Comision de la
Administracion Publica». Las «Comisiones»
cuentan con los materiales: documentos y fi-
chas para los trabajos.

Para llegar a un consenso sobre la temporaliza-
cion se contd con la siguiente ficha en la que se
representan todos los momentos del juego:

Tiempo de Presentacidn:

Tiempo de Primer trabajo de Comisiones:

Tiempo de Primera Puesta en comiin:

Tiempo de segundo trabajo de Comisiones:

Tiempao de Segunda Puesta en comiin

Tiempo para el Informe Final:

3 Formacion de las Comisiones con los/as pro-
fesores/as asistentes y primer trabajo, con la
documentacion, para argumentar Sus propues-
tas. Se formaron éstas con los/as profesores/as
asistentes. Cada Comision debia tener a quién
representa y su mision. Para formalizar estos as-
pectos se disefid la siguiente ficha:

Nombre de la Comisidn:

Propuestas propias

de la Comisién de:

Nuestras propuestas:

Analisis de la
ropuesta inicial:

Argumentaciones

4 Primera puesta en comun para presentar las
propuestas. Un portavoz de la Comisidn de la
Administracion presidié la sesion, en la que se
acordd el tiempo y el orden de las intervencio-
nes; despugés de la intervencién de cada comi-
sion, la Comision de la Administracion realizé el
resumen de lo tratado y dio paso al segundo tra-
bajo de las Comisiones. Para que cada Comi-
sion pudiera tomar notas de las propuestas v
argumentaciones de las otras y poder aportar
las contrapropuestas pertinentes, se aportd co-
mo material la siguiente hoja de registro:

Propuestas de

nuestras propuestas:
——

CORURQUERRRERE

|

ofras comisiones:

Compuesta par:

U mision es:

Tenian que trabajar con la documentacion apor-
tada durante el curso. Analizar la informacion vy
realizar propuestas concretas, argumentando-
las, asi como preparar la intervencion para la pri-
mera puesta en comun y nombrar a un
portavoz. E trabajo de cada comision se reco-
gio en la siguiente ficha:

ropuestas
y argumentaciones

de la Comision:

Propuestas
y argumentaciones
e la Comisidn de:

5 Segundo trabajo de las Comisiones. Cada
Comision se reunié de nuevo tras haber tomado
nota de las aportaciones de las otras Comisio-
nes, para proceder a analizar alguna posible
rectificacion de sus propuestas, si las argumen-
taciones ajenas o propias asf lo aconsejan.

128

Posibles rectificaciones | [Rectificaciones posibles
y propuesta definitiva. de nuestras propuestas
Comision de: W araumentacione%"
Nuestras IPropumta definitiva;
primeras propuestas

argumentaciones:

| =
=3
==
=
=—a
-
e
(=
tlj

6 Segunda puesta en comln donde se presen-
tan las rectificaciones de cada una de las Comi-
siones, moderada, de nuevo, por la Comisidon de
la Administracion Publica, actuandose de forma
similar a la primera puesta en comun, pero sa-
biendo que es la Ultima ronda de participacion.

7 Decision final de la Comision de la Administra-
cion Plblica. Un portavoz de ésta emite un In-
forme final, con las acciones que aprueba v las
argumentaciones que las avalan.

Materiales. En el Juego se contd con tres tipos
de documentos: a) Documentos donde se plan-
teaba el juego: datos de la propuesta de los em-
presarios y croquis. b) Documentacion sobre el
tema medioambiental en cuestion (entregado
durante el curso). ¢) Fichas de recogida de in-
formacion de los trabajos de cada Comisién v
de cada una de las puestas en comdn.

6. Valoracion y conclusiones

En este Ultimo apartado intentaremos  realizar
una valoracion sobre el desarrollo de la activi-
dad, asi como establecer algunas conclusiones
sobre las implicaciones de la misma en el pro-
ceso formativo del profesorado.

especto al desarrollo de la actividad, po-
driamos apuntar:

® Creemos que se han cumplido la mayoria de
los objetivos que proponiamos en la actividad.
e Buena receptividad por parte de los/as asisten-
tes, no existiendo en ningln momento reticen-
cias a la participacion en el desarrollo del Juego.

En este sentido pensamos que la actividad ha
«enganchado» con los esquemas de los profe-
sores y profesoras (Luna y Solis, 1996).

® Se han repetido con los profesores y profe-

soras las mismas conductas que ocurren en

el aula con los/as alumnos/as a la hora de re-
presentar el papel, dentro del Juego de Si-
mulacién, en las distintas comisiones. Pocos
quieren pertenecer a aquellas comisiones
que estan relacionadas de alguna manera
con la Administracion y/o las Empresas,
mientras que la mayoria se decanta por las
que representan a Sindicatos, Ecologistas,

Cientificos, etc. De la misma manera que su-

cede en el aula fue necesario recurrir al sor-

teo. No obstante, una vez constituidas y

adjudicados los papeles, todos los/as asis-

tentes asumieron su papel con bastante de-
dicacién, de la misma manera que ocurre
con los/as alumnos/as.

A partir del desarrollo de la actividad, nos

consta que varios de los profesores y profe-

soras asistentes a la misma han puesto en
practica con sus alumnos/as algunas de las
propuestas realizadas, incluyendo entre éstas
el Juego de Simulacion, con las modificacio-
nes gque han considerando convenientes, co-

Mo se puso de relieve en la sesion dedicada

a la evaluacion de la actividad.

e | a actividad ha supuesto para muchos de
los/as asistentes el descubrimiento de una
zona concreta de la ciudad, facil de acceder
y con posibiidades de utilizacion didactica. En
relacion con esto, pensamos que el plantea-
miento de un Juego de simulacidon es extra-
polable a otras zonas y situaciones con
relativa facilidad, teniendo en cuenta las cues-
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tiones relacionadas con normas, reglas, etc.
que se pueden encontrar en la bibliografia
(Martin, 1982 y Taylor, 1993).

Las conclusiones las podemos analizar teniendo
en cuenta los siguientes aspectos:

En primer lugar, en relacion con las dificultades
que menciondbamos sobre la formacion del
profesorado, consideramos gue hemos incidi-
do positivamente en aspectos como: resisten-
cia a cambio, dificultades para graduar la
propuesta de o simple a lo complejo y transfe-
rencla de conocimientos. Esta conclusion viene
avalada por algunas cuestiones apuntadas an-
teriormente en la valoracion del desarrollo de la
actividad (receptividad, puesta en practica, etc.)
y por los comentarios de los/as asistentes en la
sesion de evaluacion de la actividad. Nos pare-
ce apropiado destacar que aln admitiendo la
dificultad que entrafia el trabajar con profeso-
res/as de distintas areas, el proceso ha sido
muy enriquecedor debido al interés mostrado
por los/as asistentes en superar la vision com-
partimentada que subyace en su formacion
académica con bases epistemolégicas diferen-
tes, intentando aproximarse a las areas con las
Que comparten temas que se ubican en la fron-
tera de las mismas.

Finalmente, habrfa que volver a destacar la po-
tencialidad didactica del Juego para abordar de
manera compleja el estudio de problemas me-
dioambientales, ya que en el desarrollo del mis-
Mo es necesario tratar diferentes problematicas,
cuyas soluciones afectan a otros aspectos del
problema.
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Los originales inéditos deberén ser
presentados en papel y soporte
informéatico. En hoja aparte se aportara el
titulo, datos pesonales y profesionales,
teléfono y/o e-mail del autor o autores, el
ambito del CEP de procedencia, y un breve
resumen del contenido (ocho o diez lineas).
Los originales so6lo seran devueltos a
peticién expresa.

Los articulos seran sometidos a evaluacion
de al menos dos miembros del comité
asesor del Consejo de Redaccion, quienes
justificaran su posicion favorable o
contraria a la edicion del trabajo. En caso
de valoracién favorable podran hacerse
sugerencias relativas al contenido y estilo
(precisiones, aclaraciones, ajustes...) que
seran remitidas al autor o autores para su
posible revision. Para el apartado
«Opiniones» se valoraran las aportaciones
directamente relacionadas con el tema
«Formacion del Profesorado».

El Consejo de Redaccién recibira los
informes de evaluacién y con arreglo a
ellos y a sus propias valoraciones se
elaboraré el sumario de cada numero.
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