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En las ensefianzas técnicas, la carga lectiva de clases priclicas se deben
plantear de manera reflexiva y con claros nexos de unién con la teoria, orientando
el proceso pedagdgico a una comunicacién constante con la realidad social.

En el caso de las ensefianzas de las materias que desarrollan el <proceso
constructivos-, ademis de lo anterior, debe plantearse una estructura docente
basada en una metodologia que facilite la integracién y coordinacién de todas
las asignaturas del 4drea, con el fin de que los conocimientos recibidos en cada
una de las asignaturas, se enlacen y articulen mostrando el contexto real del
propio proceso constructivo.

A este fin se encamina la propuesta de accién docente a través de un «Aula-
integradora», a modo de allers coordinador y con supervisioén grupal, que tiene
por objeto el anilisis y la asimilacién de las ensefianzas vertidas en cada materia,
para articularlas alrededor de un proyecto comin y globalizador.

In the technical educations, the number of training classes must be planned
reflexively and with clear nexus of union with the theory, orientating the
pedagogic process to a constant comunication with social reality.

In the case of teachings of the subjects that explain the «constructive processs,
in addition to the previcusly, must implant an educational structure bases in
methodology that facilitates the integration and the coordination of all subjects
with the purpose the knowledge received in each one of the subjects,they
connect and articulate showing the real context of the own constructive process.

Tothis purpose goes the proposal of teaching action through an <Integradora
Classroom - similar to a coordinator studio and with supervision of the group,
that has for object the analysis and asimilation of the translated teaching in every
subject, so they can be articulated with a comun and comprehensive proyect.

“Departamento de Construcciones Arquitecténicas 2. Escuela Universitaria de Arquitectura Técnica.
Avda. Reina Mercedes, s/n. 41012 Sevilla.
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CONSIDERACIONES PREVIAS

De forma tradicional, en las Escuelas
Universitarias de Arquitectura Técnica, la
ensenanza de la Tecnologia, en general,
y de la Construccidn, en particular, se ha
desarrollado por medio de distintas mate-
rias que estudian aspectos parciales del
Proceso Edificatorio. Estas disciplinas tie-
nen una independencia propia, por lo
que ne se obtiene una vision global del
mismo -en el mejor de los casos- hasta
finalizar los estudios a través de un Traba-
jo de Fin de Carrera, que se imparte en
régimen de seminario.

Si el técnico responsable del proceso
constructivo debe planificar y controlar
las interrelaciones que se producen entre
los diversos factores y subsistemas que se
van agregando durante su desarrollo,
parece razonable que la metodologia de
su aprendizaje contemple esta realidad
integradora de las diversas actividades
del mismo, ya que no se trata Gnicamente
de inculcar en los discentes una serie de
conceptos y contenidos, que por otra
parte resultan inconexos al no mostrar
mas que un aspecto parcial de la realidad.

Las ensefianzas universitarias en ge-
neral, y de forma particular las de 4dreas
tecnolbgicas, deben buscar nuevas [or-
mulas, mas acordes con la sociedad evo-
lutiva, que desarrollen la capacidad criti-
cay creadora de unos futuros profesiona-
les que tendrdn a su cargo tareas relacio-
nadas con la toma de decisiones.

Por otro lado, en las materias Tecno-
l6gicas, la carga lectiva de clases pricticas
esimportante, porlo que se deben plantear
experiencias innovadoras que se mues-
tren integradoras y rellexivas, dada la
necesidad de union entre la teoria y la
practica, orientando el proceso pedago-
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gicoa una comunicacidn constante con
realidad social.

Y es precisamente esta posibilidad
coordinacion de las tareas pricticas
algunas asignaturas, que en nuestra I
cuela Universitaria se estd desarrollan.
con éxito, la que nos ha llevado a u
reflexion y a la basqueda de nuev
coordenadas en el enfoque educatis
mds acordes con la Universidad acrual

Asi, aprovechando la estructura de
clases pricticas, queremos ensayar 1
nuevo método docente que tenga capa:
dad para orientar el proceso de aprenc
zaje de nuestros universitarios a una m
jor insercién personal y profesional en
sociedad actual.

I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Carrera de Arquitectura Técni
esta estructurada en tres Cursos, en cic
Gnico. Enel primero se imparten una ser
de conocimientos universitaric
instrumentales junto con los elemental
o de introduccién al proceso construc
vo. Y los dos siguientes engloban pric
camente el 90% de las asignaturas espec
ficas de la especialidad.

Los métodos cldsicos estructuran e
las ensefanzas segin el procedimien
que se ha dado en llamar «de materiale:
al tener como base para el estudio d
proceso tecnoldgico aquel material qu
interviene de manera fundamental en
sistema constructivo,

Con esta metodologia se otorga ur
clara preferencia al estudio de materiale
como el hormigén y el acero, predom
nantes en los subsistemas estructural
tras la Revolucion Industrial, considerai
do en menor grado otros como el ladrill,
la piedra o la madera.
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A nuestro parecer la ordenacidn que se
sigue actualmente para el estudio de la
Construccion es mas coherente, pues sigue
el desarrollo cronologico del proceso de
edificacion y tiene como base el andlisis de
los «elementos y sistemas constructivoss.

Sin embargo, la estructura departa-
mental de la Universidad, no favorece la
conexién y coordinacién de los progra-
mas de las distintas materias. Asi, por
ejemplo, la construccidbn en acero se
estudia en un momento en que se est
analizando la madera como material de
construccion o se explican los procedi-
mientos de cilculo de estructuras de
hormigén en el drea de resistencia de
materiales.

A lo anterior hemos de afiadir que el
alumno se mueve, en todo momento,
sobre aspectos parciales y fragmentados
del proceso constructivo y solamente al
finalizar sus estudios, una vez que le han
sido impartidas todas las asignaturas que
lo desarrollan, obtiene una vision clara y
globalizadora de su realidad profesional.
El resultado es que, durante su fase de
aprendizaje, encuentra serias dificultades
para integrar los conocimientos, parcial-
mente recibidos, en un contexto real y
que considere en su conjunto el propio
proceso constructivo.

Las reflexiones anteriores y el con-
vencimiento de que esta estructura do-
cente, facilita el que la ensefianza obtenga
resultados que no son del todo satisfac-
torios y, en especial, por la necesidad de
conseguir una integracion y coordinaciéon
de todas las asignaturas del 4rea tecno-
logica, nos han inducido a ensayar la
férmula del «Aula-integradora» como un
método que, ademds de coordinar las
distintas disciplinas que estudian el pro-
ceso constructivo, desarrolle de forma

pedagbgica el aprendizaje practico-pro-
fesional de nuestros alumnos.

Asi, en el Departamento de Construc-
ciones Arquitectdnicas II de la Universi-
dad de Sevilla, estamos ensayando una
metodologia -por el momento en el se-
gundo curso de Carrera, pero con la
confianza de ampliarla al tercer curso-
que se vertebra a través de lo que hemos
denominado «Aula-Taller de Tecnologia
de la Construccién», que sustentindose
sobre la base existente de las pricticas de
las distintas asignaturas, plantea una
unidad pedagogica en la que se analiza el
proceso constructive, considerando: el
proyecto, la calidad de los materiales, los
procesos y controles de puesta en obra y
la adecuada proteccién y mantenimiento,
como factores determinantes de la bon-
dad de la solucién constructiva.

II. EL -AULA-INTEGRADORA- DE
TECNOLOGIA DE LA CONSTRUCCION

Teniendo como base los conceptos
reflejados anteriormente y con el conven-
cimiento de que debemos reflexionar so-
bre la renovacion de los métodos pedago-
gicos como algo ineludible para incidir en
una formacidon mas autentica, critica y
participativa, potenciando el trabajo en
equipo entre los propios alumnos, en 22
Curso de la Escuela Universitaria de Arqui-
tectura Técnica de Sevilla, vamos a poner
en prictica una experiencia metodolégica
que articule las actuales «pricticas» con un
<aula-integradora de las distintas ense-
fianzas, de manera que nos permita:

a) La coordinacion de la docencia de las
asignaturas tecnoldgicas,

b) Incorporar una diddctica combinada y
articulada de las distintas materias,
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¢) Enlazarlos diversos contenidos que se

vierten desde cada una de ellas,

d) La posibilidad de una «supervision

grupal» de las tareas pricticas enco-
mendadas a los alumnos,

A este respecto destacamos las consi-

deraciones siguientes:

19.-

22.-

32

49 -
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Enlas clases pricticas se proponen, a
lo largo del Curso, el estudio de uno
o varios Proyectos de Ejecuciéon de
Obras, (preferiblemente en ejecucion),
para que sean analizados por Grupos
de entre 4 y 5 alumnos.

El anilisis técnico es planteado, en la
clase prictica de cada asignatura, por
los distintos profesores de las mate-
rias que componen el «Aula-
Integradora», de manera que los di-
VErsos conocimientos que se impar-
ten giran alrededor de un proyecto
comin y centralizador.

Enel «Aula-integradora», constituida,
a modo de «Taller», como foro de la
actividad grupal, el profesor super-
visor pondri el énfasis en la motiva-
cion y la iniciativa para abordar las
distintas temdticas, favoreciendo que
el alumno pueda alcanzar mas infor-
macién y conocimiento a través de
un procedimiento inductivo, lenien-
do como base los contenidos verti-
dos en las distintas dreas y las ne-
cesidades surgidas para la solucion
de los problemas.

La unidad temitica comin impartida
de forma interdisciplinar en la clase
prictica, a través de un desarrollo
sucesivo de las distintas materias, in-
tegrard la docencia. Y la supervision
grupal, ejercitada en el «Aula-taller,
coordinari el proceso de aprendizaje.

5%.- El «aula-taller», con su dualidad teo

co-prictica se convierlen en méto
directo de supervisién e indirecto |
profesionalizacion del estudiani
facilitando la retroalimentacién, p
tenciando el uso de los distintos 1
cursos e incitando a Ia autonomia vy
la creatividad.

El proceso descrito requiere dos et

pas claramente diferenciadas:

12.- Sobre un mismo tema: el Proyecto «

Ejecucion de la Obra elegida, el pr
fesor de cada asignatura implicac
plantea su desarrolle y delimita «
problemadtica de actuacion,

Esta fase es delicada ya que es
que requiere mayor cooperacic
por parte del profesorado pai
permitir la retroalimentacion plai
teada anteriormente. También r
quiere de la colaboraciéon de I¢
alumnos, porque en la medida e
que estos participen, mas se sent
rdn implicados en la basqueda d
los conocimientos.

2°-1a fase de supervision, donde s

aportan las ideas, se analizan Ic
recursos y se asimilan los conoc
mientos vertidos en la fase anterio
El caricter grupal favoreceri la cre:
tividad y la elaboracién de los distir
tos planes de actuacion, por lo qu
las ensefianzas serin entendidas d
una manera mas critica,
Enresumen, los objetivos deben orier
tarse ala mejora de la capacidad cognos
citiva y emocional y al desarrollo d
las  habilidades técnicas
instrumentales del alumno en sus fu
turas intervenciones como Arquitect
Técnico.
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III. EL «-AULA-INTEGRADORA- COMO
METODOLOGIA DOCENTE

El planteamiento metodolégico em-
pleadose fundamenta en tresejes: la clase de
pricticas, el taller supervisado y el grupo.

La diferencia de la docencia tradicio-
nal en las aulas por medio de la clase
tedrica, con la del aula integradora o
coordinada, estd en que parte de la carga
lectiva asignada a cada materia se dedica
a un proyecto comin. De manera que los
contenidos sean los propios de la asig-
natura a impartir pero articulados alre-
dedor de una misma unidad temitica,

Los conocimientos adquiridos en las
clases tedricas serdn vertidos en una ex-
periencia teorico-prictica colectiva y
posteriormente coordinadas e «incubadas»
por medio del anilisis y 1a asimilacion de
los conocimientos en una actividad grupal.

Este esquema metodoldgico permite
dosificar correctamente las ensefianzas
tedricas y las pricticas, al colaborar en el
soporte de estas Gltimas distintas asigna-
turas. Pero ademis, la cualidad docente
de esta carga lectiva comiin, se muestra
no sélo necesaria para los alumnos, sino
también muy til a la profesionalizacién
de los discentes, ya que, ademis de la
ensefianza de nuevos conocimientos,
van a plantearse resoluciones de pro-
blemas especificos con que el Arquitecto
Técnico se encuentra en sus interven-
ciones profesionales, acerca de lo que.se
hace, de lo que se hace mal -0 no se
hace- y de lo que debe hacerse, en cada
supuesto.

IV. OBJETIVOS DEL AULA INTEGRADORA

Los estudiantes que reciben unos
conocimientos en nuestras Escuelas es-

peran, de las materias que impartimos, un
apoyo y ensefianza que les ayude a
enfrentarse con su futuro quehacer profe-
sional. La docencia por medio del «taller,
estd sustentada enuna supervision, lo que
equivale a un proceso gradual de apren-
dizaje a través de la prictica. S5i ademais,
le afiadimos el apoyo de una docencia en
un aula-comin e integradora, por la que
pasan las distintas materias a reflejar su
parcela conceptual en la ensefianza de
unos conocimientos funcionales, ayuda-
remos al alumno a comprender mejor las
situaciones reales y a descubrir las lineas
de actuacidn y tratamiento de problemas
relacionados con la prictica profesional.
Se trata, pues, de un proceso que capacita
mejor al estudiante para integrar los co-
nocimientos adquiridos en la teoria con
su quehacer prictico y en un contexto
global, cuyo fin es permitirle el desarro-
llar mas positivamente su actuacién pro-
fesional.

El «aula-integradora», debe ser un
«dnstrumento» para el desarrollo del Ar-
quitecto Técnico de una manera global y
cientifica. Por tanto, sus ensefianzas es-
tarin consideradas como una formacién
permanente, en constante renovacion
metodologica y con un desarrollo para-
lelo con la teoria, que debe asumir los
avances técnicos en la Construccion.

Enresumeny teniendo como base los
conceptos anteriores, podemos deducir
como objetivos generales del «aula-
integradora»:

a) La ensefanza y formacién
permanente

La ensefianza que se imparte enel aula-
integradora recibe un enfoque basadoen la
prictica cotidiana y en su desarrollo en el
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taller, tanto el propio supervisor como el
alumno son receptores de una ensefianza
mutua en un proceso educativo.

b) La elevacién del nivel teérico-
prictico

La teoria, explicada dentro de un
proyecto colectivo, ayuda a pensar 16gi-
camente v de manera sistemitica. La
prictica supervisada, entendida como un
proceso de aprendizaje, es un instrumen-
to que facilita la integracion de la teoria
en la prictica, ya que en esta se sefialan
los hechos significativos de una situacidén
precisa que facilita la preparacion de un
plan de accién concreto.

El aprendizaje planteado de forma
dual en teoria y prictica en un proyecto
comun y globalizador, transporta al es-
tudiante a la vivencia de experiencias
profesionales en las que se van a analizar
los factores y los procesos que se integran
en el «sistema constructivo- y que pueden
ser determinantes para clarificar una futu-
ra toma de decisiones.

De una manera concordante con las
ensefianzas en general y con el Arquitec-
to Técnico que deseamos formar, al ser-
vicio de una sociedad que demanda sus
prestaciones, el «aula-integradora~ se
constituye como una instancia mas del
aprendizaje del alumno, pero con voca-
cién de facilitar su desarrollo profesional.

Ademis de los objetivos sefialados
anteriormente, la realizacién de las
pricticas, comunes a distintas materias, y
supervisadas por un docente a través del
taller, deben ejercitar la integracién de los
siguientes componenies:

a) la forma personal y espontinea de
reaccionar ante las situaciones con-
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cretas que se extraen de las ohy
analizadas por los distintos Grupo:
b) los conocimientos objetivos, y
) la experiencia subjetiva

Esla integracién se realiza desde
momento en que el estudiante de Arq
tectura Técnica utiliza y valora inforr
ciones que le han sido vertidas en |
distintas materias que componen su ca,
po de trabajo, elabora un proceso -
andlisis global, organiza y programa |
niendo en cuenta unos recursos det
minados, lleva a cabo soluciones concret
y evalaa todo el proceso y su resultad

En este sentido, los objetivos q
deben plantearse los profesores implic
dos, pero de forma mas concreta el s
pervisor, son:

- que el alumno integre una forma ¢
expresar sus conocimientos,

- las circunstancias particulares del pr.
yecto que se analiza

- lasexperiencias de unarealidad concre

Dicho de otra forma: se debe desarri
llar la capacidad del alumno para pens
de manera que, ocasionalmente, puec
modificar lo que el supervisor, o u
profesional, piense o haga en la resol
cion de la experiencia que se analiza.

Por estas razones, la consecucién ¢
estos objetivos deben abarcar necesari;
mente, no solo a los planteamientos d
segundo curso de la Carrera, sino qu
precisan de los conocimientos del curs
siguiente, razdn por la cual, el «aulas deb
tener una continuidad, ya que no so
objetivos especificos de la asignatura d
Construccién sino que abarcan una forms
cion profesional integral, A este respect
nos atrevemos a destacar los siguientes:
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a) A nivel de actitudes

1¢ Establecer una identidad profesio-
nal, filosdfica y ética del Arquitecto
Técnico.

2° Fijar la actitud de responsabilidad
que debe mantener el Arquitecto
Técnico por el futuro de la profe-
sién y para su propio desarrollo,

3% Aceptar los limites profesionales,
pero con deseos de seguir re-
flexionando sobre ellos, a modo
de investigacion.

49, Capacitar al alumno paraqueenla
prictica profesional se use la au-
toridad y el control sin volverse
autoritario y sin dejarse manipular,

52, Fomentar la participacion con el
resto de los agentes del proceso
constructivo pero sin perder la ca-
pacidad de pensar objetivamente,

b) A nivel de capacidades

1° Pensar de manera ordenada, anali-
tica y critica sobre el desarrollo de
los procesos constructivos y los
recursos disponibles, aplicandolos
principios generales de las t&cni-
cas constructivas de una manera
adecuada en cada circunstancia
particular.

2¢ Saber actuar de enlace entre los
diferentes agentes del proceso y
sus dreas de conocimiento.

32, Integrar los nuevos conocimientos
y desarrollos técnicos en la expe-
riencia personal pasada y presente.

4° Capacitarlo para dar respuestas
utilizando las técnicas adecuadas
que permitan establecer la comu-
nicaciéon adecuada entre los distin-
tos profesionales del proceso.

52 Desempenar el rol profesional,
demostrando capacidad para con-
ducir un proceso bajo el disefio de
un plan competente.

6% Conocer el uso diferencial de las
técnicas de ejecucion y elegir las
mis adecuadas al proceso.

7° Disponer la utilizacién de los dis-
tintos recursos y medios necesarios
para llevar a término el proceso
dentro de las garantias requeridas
de seguridad y mantenimiento.

Como podemos comprobar estas ac-
titudes y destrezas no pueden ser adqui-
ridas solamente con los conocimientos
adquiridos en la asignatura de Construc-
cién, por lo que estos objetivos no po-
drian cumplirse sin el apoyo y la colabo-
racidon de aquellas otras asignaturas de la
Carrera que desarrollan las ensefanzas
acerca del proceso constructivo, por medio
del «aula-integradora-.

V. LA NECESIDAD DE LA
INTEGRACION EN EL PROCESO
PEDAGOGICO

Aunque las ensenanzas de las pricti-
cas se desarrollan de manera coordinada
sobre un mismo objeto donde aplicar los
conocimientos aprendidos en las clases
tedricas, la verdadera conexion se lleva a
efecto en el «aula-taller,

El«Aula-taller se configura como una
ensefianza personalizada y activa, lo que
permite al alumno ser sujeto de su propio
aprendizaje a la vez que le facilita un
medio de expresion de sus inquietudes
como futuro profesional. Asi, frente al
modelo tradicional de ejercicios pricticos
desarrollados de manera individual en
cada materia, se plantea el trabajo en
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grupo y se aplican todos los conocimien-
tos sobre el mismo proyecto. La
embergadura que adquiere la prictica
precisa del taller supervisado como for-
ma pedagogica del aprendizaje prictico-
profesional.

Naturalmente, la realidad universita-
ria actual, reflejada en un aumento del
nimero de alumnos en los Gltimos afios
en las Escuelas de Arquitectura Técnica,
hace necesario conjugar lo tradicional
con lo deseable para conseguir lo posi-
ble. Estos hechos, no obstante, nos per-
miten descubrir las ventajas que puede
ofrecer la supervisidn grupal, sin me-
noscabo del esfuerzo que supone reducir
al minimo sus inconvenientes y abando-
nar la técnica individualizada como una
pauta general encaminada a un futuro
asenlamiento tras las primeras experien-
cias en los nuevos Planes de Estudios.

En este sentido, la supervisién indi-
vidual, se reserva para aquellos aspectos
que no pueden ser tratados, de manera
exhaustiva, en las sesiones de grupo.

Por otra parte la adopcidn de un
método grupal de supervisién conlleva el
desarrollo de dos aspectos, que comple-
mentan los ya sefialados en los objetivos
generales y que, a nuestro parecer, son de
vital importancia para la actividad profe-
sional actual del Arquitecto Técnico, por
lo que es obligado incluirlos en el apren-
dizaje de los estudiantes. Nos referimos a:

1. La preparacidén para el trabajo en
equipo y desarrollo de la capacidad
de colaboracion

2. La clarificacion del rol e identidad
profesional

Enleo que al primer aspecto se refiere,
el trabajo en grupo permite al estudiante
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vivir una experiencia de relacién m
amplia ya que, ademis del aprendjz;
del <hacem, se vive la experiencia de
relacion en el grupo y con el profes
como miembro de ese grupo.

Se ofrece una posibilidad de disl
8o, intercambio de dificultades y pr
blemas, experiencias diferentes ¢
aprendizaje, se confrontan actitude
reacciones, planes de accién y situacion
que provoquen cada uno de los casc
enriqueciendo no solo al estudiante sir
alresto del grupo que alcanza una visi¢
mas amplia del desarrollo del Proces
Constructivo. Todo ello ayudari al e
tudiante a alcanzar una conciencia de Ik
capacidades de percepcién de los dem:
asi como a identificarse con la ayuc
mutua profesional.

A través de las situaciones present:
das por un miembro del grupo, el prof
sor tiene que intentar que las hipotesi
diagnésticos o el plan de accién, sirva
para el aprendizaje del grupo. Por lo qu
deberd estimular la reflexién, se
catalizador de las participaciones de m:
nera que puedan generalizarse las expe
riencias y conocimientos, facilitando qu
todos puedan avanzar ante los casc
analizados, los diagnésticos efectuadc
y las acciones a tomar.

Es, por tanto, favorecedor para ¢
desarrollo de actitudes de colaboracién
cooperacién tan necesarias en nuestra
intervenciones como profesionales de 1
Construccion, generalmente complejas
pluridimensionales.

El segundo aspecto tiene dos ver
tientes complementarias:

Poruna parte, la mayor clarificacion
de la identidad profesional del propic
estudiante. Ello viene dado por el con
traste de situaciones, actuaciones, acti
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vidades y dificultades planteadas en
distintas realidades, al ser el Arquitecto
Técnico desde un profesional libre hasta
tener una cualificacion funcionarial
dentro de las distintas Instituciones o
prestar sus servicios como asalariado
en empresas del sector. En definitiva,
estos centros de pricticas, pueden ser
analizados por el estudiante, con ayuda
del profesor, proporcionindole una
mas amplia visién, a la vez que pro-
gresiva, del rol profesional y la natu-
raleza y caracteristicas de nuestras in-
tervenciones, no exentas de importan-
tes aspectos sociales.

Y por otro lado, esta mayor clarifi-
cacion profesional del estudiante, futuro
Arquitecto Técnico, conlleva una mejor
afirmacion de la profesion en el com-
plejo panorama de las profesiones de-
dicadas a la Construccion de la Arqui-
tectura.

VI. OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AULA-
INTEGRADORA EN EL APRENDIZAJE
PRACTICO-PROFESIONAL.

Aunque la consecucion de los ob-
jetivos planteados anteriormente parte
de la tesis de entender, de una forma
globalizadora, las intervenciones del
Arquitecto Técnico, las actuaciones de
este deben enmarcarse en una situacion
particular donde se facilite la creativi-
dad. :

Es preciso que el discente no solo
adquiera nuevos conocimientos y se
sensibilice, sino que incorpore elemen-
tos en su formaciéon que le permitan
posteriores intervenciones creativas y
auténomas, conjugando cenocimientos,
técnicas y experiencias, ya que en la
formaciénuniversitaria es preciso aportar

elementos renovadores de la prictica
profesional.

Por ello, los objetivos que se persi-
guen en el «Aula integradoras como uni-
dad pedagdgica son:

1.- Aplicar de forma directa la teoria a la
realidad constructiva en un proceso
critico, reflexivo y consciente bajo Ia
forma de supervision en grupo.

2.- Conseguir una aproximaciéon de
aprendizaje de las tecnologias cons-
tructivas integrando la teocria con la
practica.

3.- Obtener una reflexién constante so-
bre la accion y la relacidén teoria-
prictica.

4.- Lograr una experiencia grupal dini-
mica de aprendizaje.

Esto significa que la preparacion del
estudiante en los talleres abarca bisica-
mente tres aspectos: ledrico-prictico,
metodolégico y técnico.

1. Aspecto tedrico-prictico

Se trata de la basqueda y el anilisis
de elementos de la préctica constructiva
que iluminen la realidad especifica que
se aborda en la disciplina de Construc-
cion.

Esta realidad especifica puede ser
delimitada por los «andlisis técnicos» rea-
lizados en las pricticas, desde el punto de
vista del proyecto arquitectoénico concre-
to, de su ejecucion, del desarrollo de las
fases objeto de la teoria, etc. Aunque esta
delimitacién no debe impedir el estudio
del problema dentro del conjunto global
de todo el proceso edificatorio, que se
contempla como aspecto importante y fin
altimo del Aula de integracidn.

167



J- M. Calama , M®]. Albarreal , M¢ G. G6émez de Terreros, M. Cervera y ] J. Mollano

2. Los aspectos metodoldgico y técnico

Se desea que el Taller sea la instancia
donde los estudiantes de Arquitectura
Técnica ensayen las pricticas aprendidas
en las clases tedricas, utilizando ejemplos
reales, bien, vividos en el campo de la
prictica profesional, bien, recopilados de
la realidad cotidiana.

VIL ESTRUCTURA DEL AULA DE
INTEGRACION

El Aula de integracion debe estar
estructurada en base a las clases pricticas
v establecerse teniendo como elementos:
a) el Grupo, b) la frecuencia temporal, ©)
la planificacién de contenidos y d) la
evaluacion de conocimientos.

a) La estructura grupal la forman los
«Equipos de trabajo- que permiten que
esta se desarrolle en movimiento y se
configure por medio del interjuego de
papeles que se asumen frente a las
diversas tareas. Por ello, los equipos
de trabajo deben estar compuestos
por entre 3 y 5 alumnos, siendo el
namero de Grupos miximo de S (en
algunos casos 6) por «Aula-taller.

b) En cuanto a la frecuencia temporal, se
ordena por medio de una estructura
continua organizada en un nimero de
fechas durante el curso académico.
Teniendo como base la docencia esta-
blecida para las asignaturas del irea
tecnologica de 5 horas lectivas sema-
nales, de las que 2 corresponden a las
clases pricticas, nos permite disponer
de 4 horas quincenales; asignando 2,5
horas para la ensefianza prictica espe-
cifica de la materia y 1,5 para la
integrada.
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¢) También es necesaria una planifi
cion de los contenidos y un registro
lasacciones. En este sentido, las tare
précticas se sustentan sobre un sis
ma de retroalimentacién desde
realidad profesional que se refleja,
manera mas objetiva, en las clas
supervisadas.

Las técnicas que el supervisor pue
utilizar para el registro de la acci
van, desde las Memorias descriptiv
redactadas por los miembros ¢
Grupo o los Informes técnicos q
reflejan la experiencia prictica
una obra concreta, hasta el desarro.
del anilisis de las distintas solucion
alternativas o los planes de trab:
disefiados por cada Grupo. Sin olvic
las fichas de registro de las sesiones
fichas individuales de cada estudiar
y la exposicion grifica y redaccion
las solucicones, reflexiones y obsery
ciones sobre soluciones técnicas co
cretas.

En este sentido es importante sefial
la necesidad de que el supervisor ¢
taller intervenga en la seleccién «
los proyectos para aplicacién «
pricticas, en funcién del desarrol
del proceso pedagégico y segin 1
necesidades que se hayan detectac
entre los estudiantes que compone
el taller.

d) En cuanto a la evaluacion, la relaci¢
del aula de pricticas y el taller s
pervisado debe reflejarse en ur
evaluacién continua, con objetivi
formulados, y cuyos contenidos gir:
bédsicamente alrededor de tres aspe
tos:

1. El trabajo realizado por el alumr
en su campo de pricticas.
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2. Elanilisis de las actitudes e intere-
ses en las soluciones del problema
planteado,

3. El desarrollo de las capacidades
y/o situaciones tendentes a la ad-
quisicidn de hdbitos y aptiludes
para la accién profesional.

En intervalos establecidos con ante-
rioridad se evalGan, conjuntamente con
los otros componentes del «Aulas, los
objetivos abordados, el momento en que
se encuentra el estudiante en el proceso
de précticas, los objetivos que quedan
por abordar, las técnicas aplicadas y la
utilizacién del aula-taller para los fines
propuestos.

El profesor supervisor del taller, aplica
un sistema de indicadores objetivos ela-
borado por los profesores del aula-
integradora, en funcién de su participa-
cion, y aprobado por el Departamento.

VIII, REFLEXIONES FINALES

Para finalizar queremos dejar cons-
tancia de una serie de reflexiones fruto de
la experiencia de la aplicacion del «pro-
yecto» durante un curso académico, en la
que han colaborado los profesores que se
mencionan en el encabezamiento de este
trabajo y un grupo de 147 alumnos de 2°
Curso de Arquitectura Técnica.

En primer lugar dejar constancia de que
este tipo de ensefianza conlleva un mayor
esfuerzo por parte de los profesores del
aula-integradora ya que deben adecuar su
particularidad a las exigencias del trabajo
en equipo. Y en especial el supervisor del
taller, responsable de la unidad didictica,
que requiere un trabajo en colaboracion y
coordinacion con el resto de los profesores
de las materias integradas.

Especial significacidn tiene la funcion
del profesor en el aula-taller ya que debe
ser «docentes, aunque mantenga funcio-
nes como miembro del equipo de trabajo.
Enla supervisién en grupoy enla posible
individual, el profesor tiene la responsa-
bilidad de atender a las necesidades de
los estudiantes y a la vez, al ser miembro
del grupo, debe ser responsable de que
se cumplan los objetivos de la evalua-
cidn,

Sefialar que, debido a la ilusion con la
que los companeros docentes han sabido
aderezar las tareas, la experiencia,
globalmente, ha sido muy positiva como
lo demuestran las evaluaciones sobre 1a
calidad de ensefianza realizadas por los
propios alumnos y las calificaciones
otorgadas al profesorado del «Aula-.

Las mayores dificultades han sido de
tipo «administrativos, como la necesidad
de una modificacién de horarios para
hacer coincidirla clase de pricticas comtn
ola formacion de grupos de alumnos que
no estin matriculados en la totalidad de
las asignaturas del aula integradora. Y,
naturalmente, la imposibilidad, por parte
de las «Autoridades universitariass, de un
reconocimiento, por otro lado vertido en
los Estatutos de la Universidad de Sevilla,
de dotar de profesorado suficiente a
nuestro Centro, para que este tipo de
practicas pueda realizarse con un nimero
miximo de 45 alumnos. Carga, que he de
hacer constar, ha sido asumida de forma
particular, por los profesores participan-
tes en la experiencia, pero que no puede
ser extensiva a un futuro desarrollo del
proyecto.

No obstante, y a pesar de estos «pe-
quenos-, aunque dificilmente salvables
obsticulos, nuestra conclusidon final es
que una buena estructuracién y planifica-
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cion asumida y aprobada por la Junta de
Centro para los futuros Planes Docentes,
permiti la inclusion de este tipo de me-
todologia de manera general en nuestras
ensefanzas, ya que no dudamos en en-
contrar una colaboracion en los propios
alumnos deseosos de una ruptura de los
esquemas de aprendizaje tradicionales a
los que estin habituados.
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