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RESUMEN

Partiendo de las posibilidades que nos brindan las aproximaciones tedricas
sobre sistemas de comunicacidn, se analiza criticamente aspectos del nuevo
Bachillerato que se va a imponer en Andalucia, en lo referente al campo de la
Lengua y Literatura Espafiolas, asi como de los medios de comunicacién social.
Tras examinar las ambigiiedades del discurso en que se basa el texto legal, apa-
recen serios problemas debido a la falta de una base tebrica coherente.
Finalmente, se plantean algunas posibles alternativas, desde una teoria semioti-
ca unificada, como salida a la necesidad de educar en las correspondientes
ireas.
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ABSTRACT

From the possibilities of theoretical approaches to communication systems,
we make a critical analysis of the New Andalousian <Bachillerato» Spanish
Language and Literature Curriculum (which involves the teaching about mass
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media). After examining its ambiguous discourse, some serious problems due
to the lack of a coherent theoretical basis are found. Finally, a semiotical uni-
fied vision of Language, Literature and Media could be an alternative in order
to solve the problems of the teaching on such subjects.

KEY WORDS

Language, literature, mass media, teaching, subject integration, communi-
cation, semiotics, theory of literature.

RESUME

Partant des posibilités des approches theéoriques aux systémes de commu-
nication, nous présentons une analyse critique du nouveau curriculum du
Langue et Littérature espagnole au Bachillerato» a la Andalouisie. Aprés examen
des ambiguités du discours, nous trouvons des problémes produits pour la man-
que de une cohérent base théorique. Finalement on propose la possibilité d’une
vision sémiotique unifi€ du Langue, Littérature et mass media comme alternati-
ve pour résoudre les problémes de cette enseignement.

MOTS-CLE

Langue, littérature, mass media, enseignement, unification théorique, com-
munication, sémiotique, théorie de la litterature.

I. INTRODUCCION: TEORIA Y ENSENANZA

El Decreto de Ensenanzas para el Bachillerato (Junta de Andalucia
1994) supone la opcién que hace el Estado sobre la formacién acadé-
mica voluntaria de aquellos alumnos que, superados como minimo los
dieciséis anos, desean continuar formindose académicamente, para
acceder a la Ensefianza Superior o a la Formacion Profesional especiali-
zada. Es de prever que amplias capas de nuestra sociedad opten por este
nivel educativo, lo que significa un importantisimo peso en la formacion
cultural de la misma. Los estindares mis o menos conscientes sobre 1o
que se supone a una persona medianamente culta estardn evidente-
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mente influidos por lo conformado en una etapa de la ensefianza que
terminard practicamente con la mayoria de edad legal, y que serd comin
a todos aquellos universitarios de cualquier especialidad, asi como a
quienes a partir de esta edad opten por el mundo del trabajo. De la
misma forma, serd no poco importante el efecto de retroalimentacion
que este amplio grupo de ciudadanos realizard en la dinamica cultural
de nuestra sociedad.

Ante tal responsabilidad, el papel de la construccion de la ensenan-
za de las adreas que conciernen a los sistemas de comunicacién resulta
de la mayor importancia. Y asimismo resulta fundamental el modelo
desde el que estemos construyendo tal ensefianza. Puede ser muy inte-
resante la bisqueda de un consenso lo mas general posible, pero no lo
seria en absoluto la adopcion de un eclecticismo que construyera un
curriculo parcheado a modo de centén, en el que los elementos acaba-
ran siendo autocontradictorios. Y, por supuesto, este proceso constructi-
vo deberia tener en cuenta los avances consolidados en Teoria de la
Comunicacién, Estética, Linguistica, Teoria de la Literatura, etc. Por esa
razén, entiendo que un documento como el que analizamos merece un
analisis tedrico, y tal es la intencidn de este articulo.

Un cambio importante en la epistemologia que sustenta la ensenan-
za de un aspecto de la actividad humana tan importante como la comu-
nicacién deberia implicar, en justa correspondencia, una revision critica
del conjunto de las acciones y patrones de accidon educativos relativos a
su campo. Ello no implica ni el mimético traslado al aula del descubri-
miento tedrico, ni su rechazo como incompatible con el Ambito escolar:
tales actitudes no son mas que una penosa reedicion de la polémica
entre apocalipticos e integrados, cuyos presupuestos ya desenmascarara
Eco (1969).

La superacion de tal polémica podria venir dada por una revision
del papel que se dé a la teoria. Y no parece muy operativo pensar en
la teoria como una exacta descripcion del estado de cosas que llama-
mos realidad que, debido a una extrana perfidia de la naturaleza del
tiempo, estaria sujeta a una sucesiva sustitucion de descripciones.
Admitir esto traeria como consecuencia la necesidad del cambio de
contenidos educativos que el aprendiz tendria, pues, que «almacenar,
contenidos que, como consecuencia, se convertirian en «nutiles» a la
llegada de la nueva ola tedrica. La consecuencia de tal idea es un sar-
castico escepticismo entre aquellos educadores y planificadores educa-
tivos que asi piensan, ante el movimiento tedrico y su aparente flujo y
reflujo (que a tales personas acabarid por parecerles un puro movi-
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miento pendular). Pero si, antes bien, somos capaces de considerar la
teoria como un instrumento heuristico en sucesivo proceso de amplia-
cion, por el que los viejos paradigmas no son rechazados, sino inte-
grados en perspectivas mas amplias, que explican mas zonas ocultas o
contradictorias que la etapa anterior, resultara imprescindible y nada tri-
vial la transformacioén correlativa de lo que ensefiamos. El reciclaje en
el proceso educativo se modifica sensiblemente desde esta perspectiva.
No consiste una sustitucion de estructuras «nttiles» por estructuras «de
moda» y vuelta a empezar el proceso, sino que la incorporacion del
nuevo paradigma como instrumento hace del que lo adquiere un mas
fino co-investigador de la realidad?, y hace de su saber un proceso
dindmico y no una acumulacion estatica que haya que reproducir. Lo
que es mas, no es dificil conjeturar que tener presente este enfoque
implica el paso de un discurso del «0s van a decir qué y como se hace
bien» a un discurso de ¢qué problemas podria solucionarnos esto?.
Desde este concepto de teoria es desde el que este texto trabaja en el
andlisis del documento legal. Desde la experiencia, también, de profe-
sor de Ensenanza Media que ha encontrado en su trayectoria docente
este efecto renovador de la teoria.

Es comun en catilogos y bases de datos bibliograficas, y a veces
en publicaciones concretas3, encontrar bajo el epigrafe «comunicacion
y ensenanza» dos tipos de textos: los que se dedican a examinar las
cuestiones de la ensefianza de los sistemas de comunicacion, y aque-
llos otros que tratan de examinar la ensefianza como sistema de comu-
nicacion, no s6lo en cuanto a la forma de comunicacion concretat, sino
como actividad inserta en los procesos de la dinamica culturals. Este
texto querria seguir direcciones semejantes de anlisis. Para poder exa-
minar el modelo al que apuntan los elementos del disefio analizaremos
primero algunos aspectos del discurso en que se inserta el texto.
Posteriormente, entraremos en la cuestion del referente que tal discur-
so sustentaria, asi como el modelo o modelos culturales hacia los que
podrian derivar determinadas formas de seguir las propuestas del texto.

2. En este sentido, estas perspectiva coincidiria con algunos de los presupuestos
del enfoque ecologico en el campo de la Didictica, que es a su vez el modelo del que
parte el nuevo sistema educativo.

3. Cfr.,, a modo de ejemplo, Rodriguez Illera (1988).

4. Cfr. Cazden (1991), por ejemplo.

5. Cir. las agudas aportaciones greimasianas en Rodriguez Illera (1988).
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II. EL DISCURSO DEL TEXTO LEGAL
Il.a. jEsta definido el discurso del que parte el texto?

No cabe duda de la enorme cantidad de buenos propésitos que
expresa el texto, y de que, entendidos en el mejor sentido, plantearian
un modelo de futuro ciudadano comunicativamente sano. Propositos de
tal tipo son habituales de encontrar en los prefacios, pero parece peli-
groso que en este tipo de discurso prologal se apoyen los bloques de
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion. La necesidad de un tra-
bajo flexible que parece subyacente al modelo ecologico, opuesta a la
pretension de objetividad radical de los modelos conductistas, no pare-
ce que debiera dar para tanto. El discurso de los buenos propésitos tiene
el problema de que su contenido se vacia en funcidén de su vaguedad,
que no de la generalidad propia que corresponde a un disefio como el
que estamos estudiando. Encontraremos en el texto, pues, ambiglieda-
des terminologicas (cuya oscilacion referencial comprobaremos) y orga-
nizativas (en bastantes ocasiones podremos comprobar que dan lugar a
que quepa casi todo, y sin jerarquizar demasiado explicitamente). Lo
mas preocupante es que esto se dé en los pasajes que abordan cuestio-
nes de objetivos y contenido, justamente las que constituyen una suerte
de moneda de cambio que el profesor y el Centro, a través de su
Proyecto Curricular, deberan manejar.

Existe una amplia tendencia a atribuir la clave de los lenguajes crip-
ticos a los términos extrafios y desconocidos. De hecho, la de “marafia
de tecnicismos” ha sido una de las tendencias mas virulentas en el ata-
que «apocaliptico» contra la nueva ordenacion educativa, diatriba que
habri oido e incluso compartido todo aquel sufrido profesor que haya
pasado por alguno de los inevitables cursillos sobre el nuevo sistema
educativo. Y lo que es mas, dicha idea queda apoyada por la profusion
de «ocabularios de la Reforma- que publicaciones especializadas y no
especializadas han sacado a la luzt. Pero no es menos cierto que a veces
casi se percibe en el fondo de esta diatriba un cierto regusto de critica
facil, dirigida a veces globalmente contra los pedagogos. Desde luego,
es muy posible que acabemos descubriendo que una parte de los tecni-
cismos puestos de moda resulten ociosos. Pero otros seguiran siendo
necesarios, y, por ejemplo, llamar “esquema” a los mapas conceptuales

6. Recuerdo incluso una parodia presentada en forma de diaporama durante un
cursillo.
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es ignorar la seria diferencia entre ambas categorias. Y, en cuanto a la
inevitable explosion de neologismos y/o tecnicismos, harto habriamos
de callar los que, en cualquier nivel de ensefanza o de investigacion,
vivimos de disciplinas tan cargadas de vocabulario dificil como la
Lingtistica, la Teoria de la Literatura o la Semidtica, antes de empren-
derla con los que igual de honrada y rigurosamente trabajan en las
Ciencias de la Educacion, y que no son responsables de las desmesuras
que, a partir de lecturas apresuradas, determinados circulos hayan podi-
do cometer.

Mas alla del debate anterior, me gustaria llamar la atencién en otro
sentido, y para ello convendria recordar las reflexiones de Eco (1992)
sobre el discurso hermético. Porque tras los fuegos de artificio de los tér-
minos pintorescos en que nadan textos como los de alquimia y simila-
res, este autor describe interesantes mecanismos de ocultacidén a través
de la aparente evidencia. Como si fuera la carta robada del cuento de
Poe, descubrimos con Eco que el término mas oscuro es el del signifi-
cante mas comin, pero cuyo sentido es forzado a variar y acaba esca-
pandosenos. El peligro residird, pues, en la falta de garantia para la
referencializacion del signo, y esto, mas aun que los tecnicismos, y de
forma mas peligrosa, deviene en lenguaje de iniciados: en el texto
encontraremos peligrosas imprecisiones que dan cabida a casi todo. En
este discurso de iniciados el signo tiende a convertirse en propiedad de
unos pocos (en tanto que Unicos intérpretes legitimos), y llega a hacer-
se, con Bajtin en la mano, y lamento tener que decirlo, en monologico
para la mayoria (Lodge 1989:104), en discurso en el que “las clases domi-
nantes aspiran a legitimar y hacer operar su nivel de verdad u opinion”
(Zavala 1992:20). Y en el nivel en que nos movemos, ;podria decirse
«estamentos, comisiones, grupos...» en lugar de “clases™ Cabe pregun-
tarnos quién es el autorizado para interpretar los enunciados ambiguos
0, mas importante, desde qué criterios se van a interpretar y por qué no
se conocen ya. Y pensemos si no seria aterrador pensar en que, en esta
«zona de indeterminacion» que se crea ante lo no precisado, pudieran
entrar a saco la rutina, las endémicas dificultades econémicas y de per-
sonal de los sistemas educativos o las carencias sociales, econdmicas o
culturales del entorno de un Centro.

No es de recibo solucionar estas indeterminaciones recurriendo a la
necesidad de adaptacion al entorno y al alumno. La adaptacion tiene un
lugar a partir de la seleccion o la secuenciacion, pero no a partir del
vaciamiento conceptual. Y asi, uno de los mas flagrantes casos podria-
mos verlo en la redaccion del Objetivo n® 2: “Apreciar la labor de los

532



APOCALIPTICOS E INTEGRADOS ANTE EL NUEVO SISTEMA EDUCATIVO

autores literarios” (Junta de Andalucia 1994:8731). En primer lugar, la
palabra “apreciar” resulta funestamente ambigua. Reduciendo sensible-
mente los significados que el Diccionario de la Academia suministra, nos
encontramos con dos divergentes. Comencemos por considerar la acep-
cion de ‘estimar el mérito’. Empecemos a preguntarnos. ;Hablamos de
promover la admiraciéon? ;Como hemos de admirar a los autores? ;En
silencio? ;Polemizando con ellos? IdentificAindonos con ellos?
¢Reconociendo nuestra peculiaridad personal? ;Olvidando sus facetas
negativas? ;Exclusivamente por su labor literaria, o “labor” aqui incluye
otro tipo de tareas? ;Por su genio o por su habilidad? ;Diferenciando de
alguna forma la altura de sus logros o igualando a Felipe Godinez con
Gongora? ;A qué llamaremos mérito? ;De cualquier autor o de algunos
concretos? ;Qué criterios utilizamos para distinguir autores? ;A qué debe
conducir esta estimacion? Pero pasemos al segundo grupo de significa-
dos, alrededor de la idea de ‘percibir debidamente’. ;De qué modelo de
percepcion vamos a partir? ;Espontaneista»? ;Gestaltico? ;Prescriptivo?
cAfrodisiaco’»? “Debidamente”, simplica sélo ‘interpretacion’, o también
‘uso’®? Pero atn mas grave, y sin salir del objetivo que estamos anali-
zando, es la indefinicidn, no resuelta en el resto del texto, de términos
como «autores literarios» 0 <dabor». No es que haya de exigirse a un docu-
mento como el que nos ocupa un previo tratado de situacidon epistemo-
logica de la materia, entre otras cosas porque la pregunta sobre qué es
la literatura fue recientemente respondida por Genette: “las preguntas
tontas no merecen respuesta” (Genette 1993:11). Pero si que hubiera
resultado interesante que el texto hubiera tomado alguna postura sobre
su punto de partida acerca de lo que es literario y lo que no, o un mini-
mo desbrozamiento de dos parrafos como el que el autor previamente
citado plantea, mostrando la base desde la que parte su reflexion poste-
rior. jNo era posible ni esa minima reflexién anterior al desarrollo de
objetivos y contenidos? En esta misma linea cabe preguntar ;qué signifi-
can “textos oportunos” (Junta de Andalucia 1994:8731) “criterios integra-
dores™ (8731), “estudiar los codigos” (passim), “valoraciones” (8737),

7. Expresivo término que José M? Pozuelo emple6 para referirse en forma de
caricatura a los procesos de «uso» del texto con fines de proyeccion de las propias inquie-
tudes, frente a los de <nterpretacion. del propio texto, en la Mesa Redonda sobre
“Presente y Futuro de la Semidtica” del V Congreso Internacional de la Asociacion
Espanola de Semidtica (La Coruiia, Diciembre de 1992).

8. Cfr. el anidlisis sobre la diferencia entre interpretacién y uso que realiza Eco
(1992:39-41).

9. Mas adelante volveremos sobre este problema.
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“tratamiento cronologico” (8730), etc.? No es dificil descubrir que, en un
contexto educativo, esta «polisemia» encubre referentes contradictorios.
No es un problema de amplitud de criterios, sino algo que parece mas
peligroso. La interpretacion podria quedar en manos de dos popularisi-
mos criterios: el «sentido comin» (;comin a quién?) y el «odo cabe».
Asi, el recurso al «sentido comin» es una puerta abierta no ya a
variadas interpretaciones, sino al uso del texto legal como coartada para
las mas diversas acciones. No estamos hablando de una secuenciacion
de objetivos y contenidos, sino de que, ante la falta de direccion expli-
cita, el profesor deberd no adaptar, sino orientar totalmente la ense-
fanza de la forma que subjetivamente le parezca mas deseable, tenien-
do en cuenta para ello su influencia en el seno de su Departamento
Didactico, y el de éste en el Proyecto Curricular de Centro. Quizas deci-
da, ante las dudas generalizadas, dejarse de creaciones y adaptaciones
y seguir mas o menos el dictado de un libro de texto. Pero resulta que
el libro de texto, con su antetitulo de “Materiales curriculares para...” no
es mas que la aplicaciéon del «entido comin» del autor o autores, con
sus correspondientes puntos de vista que decidirin con la misma sub-
jetividad anterior (y las disparidades entre los libros para la nueva ense-
fanza que actualmente estin en el mercado darian para una tesis doc-
toral). Una subjetividad, por cierto, que en este caso queda condicio-
nada por los mecanismos econémicos de produccion editorial, en un
panorama en el que un reducido grupo de empresas se reparten el
trozo mayor de la tarta de la distribucién. Y lo que es mas grave: en
cualquiera de estos dos ambitos surge el peligro de que se acaben iden-
tificando las rutinas y manias personales con la base teorica que debe-
ria orientar la ensefianza, a falta de una garantia textual. Y en las dreas
filologicas, debemos recordar, conocemos a la perfeccion los procedi-
mientos retoricos para revestir de honorabilidad todas estas debilidades.

ILb. La problematica de un texto ecléctico por acumulacion: jcabe todo?

El problema de las ambigiiedades que se encuentran en el texto
viene a agravarse cuando, paraddjicamente para garantizar unos mini-
mos, empiezan a complementarse las listas de objetivos, contenidos o
criterios de evaluacion con adiciones que tratan de completar de un
solo golpe todo lo que no se ha dicho a lo largo de la serie. En oca-
siones, parece como si el desarrollo del Decreto estuviera presidido por
un afin de no descontentar a nadie. Es facil encontrarse con matizacio-
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nes, pinceladas, algunas mas bien gruesas, que acaban cumpliendo las
mas variadas funciones. Asi, se convierte en criterio de evaluaci6én
(nimero 15 del segundo curso), “realizar estudios, interpretaciones y
valoraciones de obras literarias claves en la literatura castellanalo...”
(Junta de Andalucia 1994:8737). Ciertamente, un alumno que cumpla
bien lo propuesto por este criterio, sabra mucho de Literatura, y lo sabri
muy bien.

Pero hemos enunciado una vaciedad, puesto que, al no indicar los
parametros por los que podamos acordar que se realice esto, cualquier
tipo de aproximacion al texto se da por legitima. Es decir, la aproxima-
cion de cualquier escuela critica, aunque su cultivo sblo persista en los
rutinarios por haber sido superada hace afos (o algin siglo), o la apro-
ximacion exclusivamente subjetiva al texto!!, o la repeticidn memoristi-
ca de lo que diga el libro de texto (sea quien sea el que lo haya escri-
to o autorizado, y sean cuales sean sus presupuestos sobre la literatu-
ra). Su gemelo para el primer curso (Junta de Andalucia 1994:8737) se
dedica a muy semejante proposito, pero referido a fragmentos de obras.
Y para ello hay que comentar “los componentes tematicos, estructura-
les y expresivos emitiendo juicios interpretativos y valorativos del texto,
teniendo en cuenta las relaciones obra (sic), autor, época, corriente lite-
raria y receptor”. No cabe duda de que habremos contentado con esto
a los partidarios del viejo y de los nuevos estructuralismos (mientras
que miren para otro lado cuando se habla de “factores expresivos” que,
por lo visto, escapan para el Decreto a lo estructural). De la misma
forma, mientras no tengan en cuenta que son un condicionante a pos-
teriori, los partidarios de las diversas estéticas de la recepcion podrian
sentirse contentos de «aparecer en los papeles». Los partidarios de un
cierto enfoque pragmatico no interesado en entrar en demasiados deta-
lles polémicos deberan realizar atin una amplia restriccibn mental que
les haga olvidar la expresiéon «comentar los componentes», que da la
impresioén de obligar a seguir ligados al inmanentismo?!2. Los historicis-

10. Se puede entender que razones politicas impidan hablar de “espariola” en el
titulo de la asignatura, pero es dificil de comprender que no se tenga el pudor intelec-
tual de, por lo menos, hablar a lo largo del disenio de “literatura en castellano”.

11. Sobre el problema de subjetividad vs. objetividad en la interpretacién del obje-
to estético, y contra las interpretaciones fantasiosas o delirantes cfr. la contundente y cla-
rificadora respuesta de Umberto Eco a Nanni (Eco 1992:154-159).

12. Cfr. infra las referencias de Lomas y Osoro sobre los timidos ajustes hacia la
Pragmadtica que se realizan en los diversos disefios curriculares de Lengua y Literatura.
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tas mas rancios, que no los estudiosos actualizados de la evolucién his-
torica de la Literatura, deberan darse un pequeno barniz de enfoques
estructuralistas «modernos». Pero podran cubrir el expediente con un
par de comentarios «didacticos» previamente resueltos en el libro de
texto o en alguno de los muchos libros que sobre el tema se estin
publicando cada vez con mas ligereza, asi como deberan recurrir a unas
guias de lectura para los libros, mientras tales guias se acojan al “trata-
miento cronologico (sic)” (Junta de Andalucia 1994:8730) de la
Literatura. El problema lo tendri la inmensa mayoria silenciosa de pro-
fesores, para los que no hay pistas coherentes de trabajo. El panorama
en cuanto a lo lingtistico o lo relacionado con los medios de comuni-
cacion es quiza similar, aunque al menos parece que las acumulaciones
de conceptos linglisticos inconexos que se incluian en el borrador que
se sometio a debate han dado paso a grupos con una cierta coherencia
interna.

Pero no s6lo hay una enorme laxitud con respecto a los enfoques
tedricos. Este eclecticismo acritico, que pretende nadar y guardar la
ropa, aunque la ropa esté apolillada y un nuevo traje espere en la otra
orilla, es la ténica en otras cuestiones. Los que teman por la disminu-
cion en los contenidos pueden respirar tranquilos: ya hemos visto la
inmensa amplitud de habilidades que hay que cumplir en lo literario, y
no hablemos de lo linglistico, aspecto en el que se plantea como un
objetivo “conocer la naturaleza e interrelacidon de los elementos com-
ponenciales de los distintos niveles (fonético-fonolégico, 1éxico-seman-
tico, morfosintactico y textual) de la lengua castellana -y los hablantes
andaluces, de su propia modalidad lingtistica andaluza- para poder
reflexionar, a través del analisis y produccién de textos concretos -ora-
les y escritos- sobre su!3 funcionamiento” (Junta de Andalucia
1994:8731-8732). Pero ademas, el tiempo que le quede libre al alumno
debera emplearlo, undécimo objetivo, en “aprender asimismo a utilizar
dichos medios [de comunicacidn sociall como emisores”. Aquellos que
propugnen la reduccion de contenidos deberdn recurrir a la secuen-
ciacion, al “no da tiempo” o “me adapto a mi realidad”, puesto que ape-

13. No aclara el texto legal si este “su” afecta a los textos, a la naturaleza, a los
componentes o a la interrelacion, o quizi a todos a la vez y segln los intereses del inter-
pretante. Un documento trascendental para los alumnos y profesores de Lengua y
Literatura de Andalucia quizas hubiera requerido un mas decoroso dominio de la deixis.
Cfr. infra, como un ejemplo mis, la redaccion del objetivo n® 3 (Junta de Andalucia
1994:8731).
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nas se perciben criterios formalizados que permitan una direccion de
llegada, diversa, si, pero minimamente coherente con algin modelo. Y
si fueran pocas indefiniciones, por doquier el “entre otros” o el “deci-
dird el Departamento” terminan de permitir casi cualquier cosa. Cual-
quier profesor seria capaz de comprometerse, con este disefio, a formar
los mejores y mas avezados alumnos en lo que a capacidades comuni-
cativas se refiere, ciudadanos profundamente libres, criticos y activos,
eso si, siempre y cuando se le dieran diez afios a tiempo completo y
los mejores medios materiales y humanos.

Seamos serios: las limitaciones, las opciones, lo posible frente a lo
deseable, aun en el marco de una razonable flexibilidad, que no puede
perderse, deben estar presentes en el texto legal, que no puede confi-
gurarse como una coartada ante las objeciones sobre lo que se omite.
Porque, entonces, las limitaciones las efectuardn criterios externos. Y no
van a ser criterios como el tipo de alumnado, el caricter del centro o la
trayectoria curricular individualizada. Mds bien se me ocurre pensar en
las limitaciones econémicas, de plantilla y de horario docente o, final-
mente, la presion ejercida por los enfoques tedricos que, por omision (y
sobre esto volveremos mas adelante), sostienen (o hunden) epistemol6-
gicamente este proyecto. O hay criterios (por supuesto, coherentes a
pesar de su amplitud) para secuenciar o cada Proyecto Curricular obli-
gard a los profesores a crear casi desde cero la ensenanza de la Lengua
en su Centro, y el esfuerzo invertido en esto serd esfuerzo que no se
empleard en revisar modelos o en mejorar la personalizacion de la ense-
flanza ni las adaptaciones curriculares. Y seria terrible que todo depen-
diera de la suerte (;o las disponibilidades econdmicas?) que tenga un
alumno cuando escoja Centro para matricularse.

No se defiende con esta critica, desde luego, una planificacion de la
ensefanza en la que el profesor sea un mero aplicador de instrucciones

preprogramadas al estilo del teacher-proof curriculum de estirpe con-
" ductista. Pero parece prudente mantener la minima garantia técnica que
debe mantener toda democracia de que los ciudadanos sepan qué se va
a hacer con sus hijos cuando vayan a la escuela y quién controla en rea-
lidad este proceso.

Il.c. El problema de la construccion didactica del documento

Todos estaremos de acuerdo en que la Didactica no puede conce-
birse hoy dia como una especie de ungiiento que haga mas pasable la
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ensefianza de cualquier cosal4. Y de la misma forma, una vez superados
prejuicios, pequenios rencores profesionales y alguna que otra antigua
conseja, también convendremos todos en que la Didactica, que no tiene
por qué descuidar los logros de la experiencia, no deja de ser una dis-
ciplina con rigor cientifico. Y, desde la Did4ctica, creo que también pue-
den limitarse, expresa aunque flexiblemente, el “todo cabe” y el “senti-
do coman”. Pero es que, aun desde la apresurada preparacion que cual-
quier recién licenciado recibe en los cursos para el Certificado de
Aptitud Pedagogica, uno puede empezar a encontrar con perplejidad
algunas singularidades didacticas en el documento.

Un primer problema que salta a la vista es la desproporcion entre
items de un mismo grupo (objetivos, contenidos, actividades), que uno
intuye que deberian mantener un semejante grado de generalizacion. En
los contenidos, la version definitiva del Decreto ha avanzado frente a lo
que suponia el borrador que se presentd a debate pablico: por ejemplo,
la comunicacion humana estaba equiparada como contenido a las carac-
teristicas fonéticas del andaluz, o la épica y lirica hasta el Romanticismo
se equiparaban a la aportacion de los escritores andaluces en tales épo-
cas. Un cierto orden, un parrafo previo en el que se nos recuerda la
libertad de secuenciacién, al menos no bloquean el trabajo del
Departamento para trabajar en el Proyecto Curricular de Centro.

Pero el mantenimiento pricticamente completo de la forma de
redactar los criterios de evaluacion, o sea, de aquello que va a servir
para tomar las decisiones curriculares no sélo respecto a la promocion
de alumnos, sino respecto al profesorado y el Proyecto de Centro, pre-
senta disparidades excesivamente llamativas. Si anteriormente estuvimos
comentando la amplitud de interpretaciones que podian suscitar los cri-
terios de evaluacion como el 18 del primer curso (“Comentar en frag-
mentos de obras literarias...”) o el 15 del segundo curso (“Realizar estu-
dios, interpretaciones y valoraciones de obras literarias...”), ahora dificil-
mente podriamos comparar la magnitud de la tarea que se pretende usar
como criterio de evaluacién con la de otras como, por ejemplo “realizar

14. Hermoso, pero superado: “E esto fiz segund la manera que fazen los fisicos,
que quando quieren fazer alguna melezina que aproveche al figado, por razén que natu-
ralmente el figado se paga de las cosas dulges, mezclan con aquella melezina que quie-
ren melezinar el figado, agiicar o miel o alguna cosa dulge; e por el pagamiento que el
figado a de la cosa dulge, en tirdndola para si, lieva con ella la melezina quel a de apro-
vechar”. (Don Juan Manuel)
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»

esquemas de textos...”, “situar en un mapa de Espanals la distribucién de
las diferentes comunidades lingiistica y las de las principales comuni-
dades dialectales del castellano”, “comentar en textos escritos la relacion
entre grafemas/fonemas en el castellano (criterios 8, 9 y 12 del primer
curso), o bien “redactar fichas bibliograficas...” o “reescribir textos alte-
rando el nivel diafasico...” (criterios 4 y 10 del segundo curso).

Por otra parte, da la sensacion de que en el texto legal se «consagra-
como objetivos, contenidos e incluso criterios de evaluacion lo que no
parecen otra cosa que practicas y recursos didacticos que, aun como
profesor a pie de obra no especialista en Didactica, me atreveria a cali-
ficar simplemente como actividades. El comentario de texto, el taller lite-
rario, el de medios de comunicacion, o los estudios de campo, no ha-
bian sido hasta ahora otra cosa que tipos de actividad con mayor o
menor extension y aceptacion, que han servido a los profesores (o al
menos a algunos profesores) para que sus alumnos lleguen a la conse-
cucion de determinadas actitudes, habilidades o conocimientos. En esta
tesitura, lo Gnico que cabe interpretar es que la elevacion a ley de obli-
gado cumplimiento de lo que hasta ahora eran recursos opcionales
implica el compromiso de los responsables con el grupo de teorias del
que procede el centrar (y cerrar) la ensenanza en tales actividades, fren-
te a la enorme amplitud de criterios con la que hemos visto pronunciar-
se al texto legal en otros aspectos. No estamos hablando de un aparta-
do de orientaciones metodologicas en las que se considerara estas
opciones como una guia de posibilidades para el desarrollo curricular en
el Centro, sino de la imposicion desde la fuerza de la ley de unas prac-
ticas, practicas que hay que secuenciar, aplicar y evaluar, y que, por otra
parte, poseen validez opinable. Opinable al menos desde las ciencias
soporte de los contenidos, que algo tendran que decir.

Porque, en primer lugar, de esas actividades, la menos discutida es
la del comentario de textol6, y eso debido a la enorme variedad de for-
mas de entender tal prictica, que encubre un amplio abanico de activi-
dades: desde la critica de fuentes del humanismo del XV a los mas radi-
cales anilisis de pragmatica del texto literario, pasando por las criticas

15. Frente a todo el esfuerzo de diversas instituciones estatales, parece que la situa-
cién del espanol en el mundo no tiene gran importancia para los alumnos egresados de
la nueva Ensefianza Media, y mucho menos conocer al menos la existencia del espanol
de América o de las variedades dialectales sefardies o filipinas.

16. Y, aun asi, habria que recordar los frecuentes coloquios académicos sobre el
tema, en los que siempre se alza alguna voz solvente que se muestra critica e incluso
reacia.
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impresionistas o historicistas del XIX o la ya veterana pero entrafiable
estilistica, etc. Pensemos, por ejemplo, en la cantidad de libros que, en
progresion geomeétrica, se vienen publicando en los ultimos tiempos
sobre tal asunto, a veces con puntos de vista diversos, y otras simple-
mente recogiendo la estela de los venerables manualitos que todos
recordamos (también a través de reimpresiones incesantes) que hace ya
tantos anos fueron una novedad y un factor de progreso para la didac-
tica de la Literatura. En cuanto al problema de la “produccion de los tex-
tos literarios o de intencién literaria (sic)” (Junta de Andalucia
1994:8733), y lo mismo referente a los medios de comunicacion social,
altamente discutibles, nos extenderemos en el apartado de los proble-
mas especificamente tedricos.

Mencién aparte merece la obsesiva aparicion del diccionario y su
uso, hasta el punto de formar parte del primer nucleo de contenidos
para el segundo curso (Junta de Andalucia 1994:8734) y coherentemen-
te, del correspondiente segundo criterio de evaluacion (8736), del obje-
tivo 9, (8732) etc. Tal tarea parece mds relacionada en principio con la
formacion instrumental que un alumno ha debido adquirir en la previa
Ensefianza Secundaria Obligatoria. Cierto es que se menciona al princi-
pio el caricter de afianzamiento de aprendizajes anteriores, pero el exce-
so de menciones (y de esfuerzo curricular que se supone que estas
soportan) frente al trato fugaz que tantas otras facetas reciben, resulta lla-
mativo.

Nos encontramos, entonces, con practicas cuyo estatuto seria, por
tanto, similar al de la leccion tradicional, el role-playing, el brainstorming
o la confecciéon de murales: métodos para llegar a algo, de forma mas o
menos activa, pero no imprescindiblemente y a toda costa capacidades
que todos los estudiantes andaluces de Bachillerato hubieran de adqui-
rir. Salvo que lo que se pretenda sea un adiestramiento en determinado
tipo de ejercicios estandar, sobre cuya trascendencia social hablaremos
al mencionar el concepto de Oracy en el panorama educativo inglés.

[II. EL REFERENTE QUE PROPONE EL TEXTO: PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS
QUE SURGEN
Ill.a. La necesidad de una teoria de base seria y moderna

Disciplinas como las actuales Teoria de la Comunicacion, Semiotica,
Linguistica General, Teoria de la Literatura, y un amplio etcétera, tienen

540




APOCALIPTICOS E INTEGRADOS ANTE EL NUEVO SISTEMA EDUCATIVO

mucho que decir acerca de como mejorar la ensefianza de nuestros
ninos y jovenes. No es de recibo parapetarse en los viejos mitos de que
el conocimiento que se imparte en la Universidad, o el que en ella se
obtiene a través de la investigacion es heterogéneo respecto del que se
imparte en la escuela. Si bien nadie podria afirmar que haya que con-
vertir a los mds jovenes en universitarios en miniatura, es igualmente
necio pensar en ello como en incapacitados mentales a los que hay que
mantener entretenidos con las vetustas consejas con las cuales en algu-
nas ocasiones se esta camuflando la falta de reciclaje teérico (o la con-
dicién manifiestamente reaccionaria) de una minoria de profesores, de
quien tomase determinadas decisiones curriculares de alto nivel, o inclu-
so de algin autor/editor de «sagrado» libro de texto. En muchas ocasio-
nes es mds duro esfuerzo desterrar las creencias erréneas que introducir
(en el grado adecuado) conceptos mds modernos. No me refiero con
esto a las simplificaciones que, forzosamente hay que realizar en el pro-
ceso de construccidon del conocimiento y de interpretacion de la reali-
dad, que, con su sucesiva matizacion en el seno de un aprendizaje por
descubrimiento son la forma mas viable de trabajar en Humanidades al
servicio del desarrollo de la persona. Sobre lo que me gustaria llamar la
atencion es sobre el hecho de que muchos de los nuevos logros teéri-
cos tienden a simplificar la solucion a determinados problemas anterior-
mente resueltos por medio de la casuistica o de explicaciones mas o
menos «misticas»7. Entiendo que, como minimo, existe la obligacion de
acompanar lo mucho que se ha aprendido en Didactica General a par-
tir del cambio de paradigma hacia el modelo ecolégico, con lo mucho
que se ha aprendido en Teoria Lingiistica, Literaria, de la Comunicacion,
Semidtica, Estética Empirica, etc., lo cual, por otra parte, ya expuso hace
tiempo M? Elena Barroso (1988) con mucha mayor autoridad, amplitud
y precision.

Por ejemplo, un profesor con un minimo de preparacién tedrica en
anilisis semi6tico comparado puede hacer revivir a sus alumnos el papel
de la épica medieval a partir de la épica filmica, no ya por medio de la
simple evocacion, sino poniendo de relieve procedimientos retoricos
similares de los textos filmico vy literario. Podriamos hacer memorizar a
los alumnos la presencia de instantes de sentimentalismo en el Poema

17. Con este espiritu se editan la mayoria de los trabajos del Center on English
Learning and Achievement. Puede pedirse un catilogo y referencias en la siguiente direc-
cion: University at Albany, State University of New York School of Education, 1400
Washington Avenue, Albany, New York 12222, Estados Unidos de América. http://www.
albany.edu/cela

541



JESUS MANUEL CORRIENTE CORDERO

de Mio Cid. Podemos recrear en clase alguna de las escenas e incluso
hacerles simpatizar con alguno de los personajes. Pero hemos perdido
la funcion de tales pasajes en el seno del relato. Seria muy facil recordar
en clase los episodios sentimentales obligatorios en toda pelicula de
guerra, ya sea a cargo de la enfermera, la madre, la prometida, etc. Y,
por supuesto, ponerlos en relacién con la maquina discursiva del filme
de guerra como manipulador de afectos!s. No es ficil precisar si hemos
ganado un lector incondicional, pero nos hemos hecho con alguien que
empieza a dialogar con la obra literaria, lo cual parece un paso bastan-
te interesante para conseguir lectores conscientes.

Es decir: la coherencia epistemologica, y la adopcion de los mas
modernos conocimientos que se tengan sobre una materia, solo puede
ser ignorada desde la irresponsabilidad. Porque lo que nos queda enton-
ces es solamente el espontaneismo de las recetitas transmitidas de boca
a oido o de fotocopiadora de cursillo a fotocopiadora de nuevo cursillo.
Nos queda entonces la valoracion subjetiva de la organizacion y justifi-
cacion del conocimiento, o la creencia rutinaria de que lo estudiado en
la Facultad, o en el casticisimo temario de oposiciones, basta como anda-
miaje y desarrollo de nuestro conocimiento, aunque haga varias décadas
de aquello. Evidentemente, que de esta critica deba desprenderse que
hay que atiborrar a los alumnos de tecnicismos o de teorias que excedan
su capacidad es una reduccion necia al absurdo, que en ocasiones todos
hemos podido escuchar, y que no sirve para obviar esta cuestion de
fondo. Como tampoco resulta en absoluto valido el recurso a la aparen-
te falta de acuerdo entre las distintas escuelas tedricas, en los campos lin-
guistico, literario y comunicativo. Este apoyarse en las diferencias no
seria mas que un puro ejercicio de ignorancia. El hecho de que un cono-
cido libro de Teoria de la Literatura rebata dsperamente el concepto de
lector implicito de Iser o que un deconstruccionista pudiera ironizar
sobre algunas de las propuestas de ese libro, no significa que se deje de
admitir la existencia de un lector modelo al que se dirige todo texto, lec-
tor que no existe fisicamente, pero al que habrid que hacer tender por
medio de estrategias al alumno, o que todo texto presupone una serie
de estructuras pragmdticas intencionales mucho mas sutiles que el sim-
ple vocabulario, que ademis condicionan el alcance de éste Gltimo. A lo

18. Por supuesto, no basta quedarse aqui, sino que, enlazando con otras instancias
de épica filmica, como el western, asi como con otros discursos con los que comparta
procedimientos, ir completando el esquema del discurso del cantar de gesta, y su cris-
talizacion en la obra concreta.
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mejor resultaria interesante partir de conceptos tedricos coherentes, por
cierto bien diferentes de la supuesta “logica interna de la materia”(Junta
de Andalucia 1994:8732), que me temo reproduce el espiritu de los indi-
ces de algunos viejos manuales de Facultad, que a muchos nos han ser-
vido de formacién bisica, pero solamente inicial, a falta de otros mejo-
res. La Teoria de la Literatura, la Linglistica General y la Semidtica han
evolucionado mucho en estos anos, y los jovenes andaluces merecen
algo mejor. Batiburrillos como, por ejemplo, el objetivo nimero 109,
agradecerian un poco de organizacion. Sistemas educativos como el nor-
teamericano, muy dados a favorecer la creatividad de su alumnado en la
Ensefianza Media, no tienen el menor empacho sin embargo a recurrir a
los hallazgos de la teorfa para su aplicacion a la ensefanza20.

Habria que anotar en el haber del texto legal, la aparicion en un
momento dado del concepto de “competencia comunicativa” (Junta de
Andalucia 1994:8730). Parece posible pensar que esto se inscribe en el
“timido, aunque significativo, ajuste pragmatico”, como ya dijeran Lomas
y Osoro (1994:17) respecto al modelo de curriculum general. Es triste
que, sin embargo, tras esta mencion, desaparece pricticamente por com-
pleto toda justificacion epistemologica solida de las decisiones que dan
lugar al documento. No se presentan mas conexiones que la pura supo-
sicion de que el resto del documento cumple el «espiritu» de lo declara-
do. Esto es bastante poco presentable en un panorama bibliografico que
en los Gltimos afios se ha venido enriqueciendo con aportaciones autén-
ticamente serias y ampliamente reconocidas en el campo de la didactica
de la materia, no digamos en el de las teorias base. La vaguedad de los
parrafos introductorios vuelve a permitir la derivacion hacia el “todo
vale”, con una serie de topicos de una vaciedad alarmante por su inde-
finiciébn y su inconexidn, que permitirian desarrollar los mas dispares y
delirantes proyectos curriculares.

Lb. La (poco reconocida) creatividad del proceso receptivo

A falta de opciones y criterios explicitamente mencionados y episte-
mologicamente justificados, la opcion que queda a quien analice el texto

19. “Conocer los contextos historico, social, cultural y artistico, asi como las carac-
teristicas propias, de los periodos, movimientos, escuelas o estilos literarios y los rasgos
peculiares de los principales autores y autoras, y obras literarias de la literatura castella-
na, con especial atencion hacia los autores andaluces, para poder realizar analisis inter-
pretativos y criticos de las producciones literarias”’(Junta de Andalucia 1994:8732).

20. Cfr. supra.
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legal es la lectura entre lineas. Y leyendo entre lineas, lo primero que
llama la atencion es un desequilibrio del texto en favor de la dimension
productiva. Nos encontramos con que lo productivo se encuentra deta-
lladamente descrito y meticulosamente convertido en objetivos, conteni-
dos, y sobre todo en criterios de evaluacién, por lo todo lo cual se con-
vierte en prescripcion de obligado cumplimiento, mientras que lo recep-
tivo, que ocupa una «extensiOn- ligeramente inferior, da en algunos
momentos una sensacion como de disolverse en generalidades mucho
menos concretas, como la del vago deseo de «isiones criticas». Y esa
sensacion va asociada al recuerdo de un viejo mito: la recepcion es una
operacion pasiva, frente a la produccién, que es plenamente activa. Este
mito, no por ocultado menos operativo en el pensamiento de tantos,
olvida que la llegada de un texto al receptor desencadena operaciones
infinitamente complejas en las que la hipotesis?! (por tanto, la creativi-
dad) ocupa un centro que no puede rellenarse con automatismos. La
idea de que el Espiritu es proyectado por el Genio Creador en la Obra,
y que el lector, al entrar en contacto con ella resulta poseido por el
Espiritu, en un proceso que escapa del todo a la razén, pertenece al mas
rancio romanticismo, se aproxima a la mas kistch de las estéticas y es el
fraude comunicacional en que se basa la propaganda mas burda, el cul-
tivo del espontaneismo?? y no de la sana espontaneidad. Pensemos en
aquel controvertido anuncio de la modelo desnuda, tapandose un poco
con dos membirillos y preguntando “;qué te sugiere...?”.

En sistemas de comunicacion como el lingtistico este planteamien-
to de preferencia de lo productivo frente a lo receptivo quiza resulte
solamente un poco desequilibrado, aunque para aquilatar el desequili-
brio convendria recordar que la eficacia de un mensaje no s6lo depen-
de de la facilidad para la construccion del mensaje, sino que también
depende en gran medida de la comprension de las presuposiciones del
interlocutor?3, lo cual implica una recepcion sutil. Pero, desde luego, en
sistemas de comunicacion de tipo estético o en medios de comunicacion
social es una opcion descabellada. Asi, el objetivo nimero 11, tras pro-
poner la habitual necesidad de actitudes criticas, acaba planteando que
los alumnos deberdn aprender a utilizar los medios de comunicacion

21. Cfr., para no ir demasiado lejos, las reflexiones que Eco (1992) realiza sobre la
interpretacion y la abduccién peirciana.

22. Cfr. Frye (1986), y su duro ataque contra la ignorancia de las tradiciones reto-
ricas y miticas, ignorancia que provoca la llegada de las retoricas y estructuras miticas
mas primitivas y tribales.

23. Cfr. las clasicas Indagaciones praxiologicas, de Sanchez de Zavala (1973).
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social como emisores. Si hubiera que seleccionar un punto oscuro, dis-
cutido, en los estudios de medios de comunicacion, ese seria el de la
emision. ;Qué es lo que debe aprender un alumno de todo este com-
plejo? Ser un emisor no €s manejar una cimara 0 montar una secuencia,
elaborar un pequeno guidén, montar una emisorita de radio en el
Colegio, maquetar y multicopiar la revista del Instituto?4. Todo eso son
actividades muy formativas que pueden ayudarnos a hacer mas perspi-
caz y activa la recepcion, y para ello el que suscribe estas lineas ha rea-
lizado todas ellas con sus alumnos en los Centros en que ha sido desti-
nado, pero considerar y canonizar lo que no es mis que una estrategia
de trabajo como un aprendizaje de la producciéon de los medios de
comunicacion social es enganar desde el sistema a los alumnos y des-
pefarlos por la estética (y ética) del video <BBC2?5, la misma que sustenta
los programitas de video de aficionados que premian a quien «saca-» a la
abuela cuando se resbald por la escalera. Y esta estética provoca una
decodificacién aberrante del medio que aliena al receptor. Por cierto,
este confinamiento estético es una trampa que hace mas pasiva la recep-
cion, por lo que, paraddjicamente, podriamos estar dificultando, con esta
actitud, el desarrollo de la creatividad de los alumnos. Apocalipticos e
integrados acaban consiguiendo lo mismo.

Algo parecido ocurre con la comunicacion literaria. El enfoque que
se utiliza en el texto legal, que prescribe explicitamente la produccion
literaria del alumno como objetivo y contenido, y no como una mas de
las posibles herramientas de trabajo, propone un alumno modelo con-
vertido en un escritor en miniatura. No serd el que esto suscribe quien
niegue el valor de motivacién que pueden poseer actividades como el
taller literario, entre otras razones por haber trabajado con sus alumnos
en algunas ocasiones con procedimientos de produccién, y por haber
leido, con mucho carifio y de buen talante, los manuscritos espontiane-
os de muchos alumnos, y de colegas incluso. Pero situar la produccion
en el nucleo de la orientacion del curriculum de Lengua y Literatura,
especialmente en el caso de alumnos de dieciséis a dieciocho anos, per-
tenece a un concepto irreal y romantico de la comunicacion literaria.
Aunque un individuo sea escritor profesional, la operacion literaria que

24. Para emular la instancia emisora al completo habria que ser el duefio del
medio, el presentador, redactor, guionista, encuestador en la calle, actor, cimara o téc-
nico de sonido y/o video, espectador modelo, todo eso en uno y algo mais...

25. Asi denominaban en un Centro de Profesores a las habilidades de un cursillo
de formacion que acabarian destinadas a la filmaciébn de «Bodas, Bautizos y
Comuniones».
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mds va a practicar va a ser la de la lectura. Tanto mis en el caso de la
mayoria de los alumnos. Y este punto de vista no defiende la aristocra-
cia de los artistas frente a un «vulgo canalla», sino que se basa en eva-
luar las probabilidades de que un alumno vaya a ser escritor frente a la
necesidad de «discretos lectores» que interroguen con habilidad a la obra,
le exijan calidad y sean en lo posible independientes de las modas
impuestas. Tan independientes que algunos de ellos si sabrin encontrar
nuevas respuestas estéticas a las preguntas de siempre, y no vacias repe-
ticiones causadas por no conocer la tradiciéon?. Renunciar a la creativi-
dad del acto receptivo es un suicidio en comunicacion, es dejarse aban-
donar a los mecanismos de doble vinculo?’ patégeno. Y algo muy viegjo,
que no clasico: volver a una prictica puramente escolar y desligada de
su vida o de su futuro, como aquellos ejercicios de elocuencia escolar,
de los que Juvenal ya se quejaba, sobre si Anibal debia pasar o no los
Alpes con sus elefantes...

Es triste comprobar como, entre las voces que minimizan las actua-
les propuestas el centramiento en el lector, se encuentra la de un autor
que, en su momento, contribuyd a la renovacién de la ensefianza de la
Literatura en nuestro pais?. Al referirse en un libro colectivo a los dlti-
mos diez afios de ensefanza de la Literatura en Espana, Francisco
Rincon (1994), tras una relacién de autores y proyectos eminentemente
defensores de los enfoques productivos, dice, respecto a la investigaciéon
y metodologia de las estrategias lectoras que “su capital casi se limita,
por ahora, a estudios tan interesantes como el de Umberto Eco, Lector
in Fabula’. Por no ir mas lejos del propio libro, ciento cincuenta pagi-
nas antes, Helena Usandizaga introduce una amplia y bibliogrificamen-
te documentada perspectiva sobre el potencial de la aplicacion de los
presupuestos sobre recepcion de Greimas y otros eminentes tedricos de
la Literatura. Hay una amplisima bibliografia destinada al tema, y entre
ella destaca como escuela o conjunto de escuelas, la Estética de la
Recepcion®. La revista Poetics, por poner el primer ejemplo a mano, se
dedica en exclusiva a los problemas de empirica de la recepcion estéti-
ca. Y lo que es mis, si queremos buscar en el campo de la investigacion
pedagogica «practica» mds moderna el ya citado Center on English

26. Cfr. la anterior nota sobre Frye.

27. Cfr. Bateson (1993), Winkin (1982), o Canevacci (1990).

28. Cfr. la constructiva calificaciéon que de aquella aportacion de antafio se hace en
Barroso (1988).

29. El potencial didictico de esta perspectiva aparece sOlidamente defendido en
Barroso (1988).
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Learning and Achievement, de la Universidad Estatal de Nueva York vie-
ne dedicando una buena parte de sus entregas a este campo.

Ill.c. Las estrategias del texto: jno serian el punto de partida (y el de lle-
gada)?

Dentro de los problemas de teoria habria que sefalar también la
confusion entre género, modalidad y sistema de comunicacién, todo
englobado dentro del concepto de “tipologias”. En el documento legal
falta un concepto claro de estrategia textual, si bien es evidente la mejo-
ra y organizacion respecto al borrador que se sometié a debate, mejora
que se nota muy especialmente cuando hablamos de lo correspondien-
te a lo literario. Pero respecto a una nocién como la de género, que ha
suministrado un gran rendimiento en el anilisis de los procesos de
comunicacion estéticos y masmediaticos?, se mantiene el dieciochesco
concepto aristotelista3! de los cajones clasificadores, y de exclusiva apli-
cacion a la Literatura. De hecho, semejante enfoque provoca los consi-
guientes conflictos cuando nos encontramos con obras de frontera, ya
sea técnica o cronologica. Mientras en el resto de los casos se utiliza el
término “lirica”, cuando llega el caso de enfrentarse al Libro de Buen
Amor, se habla de “poesia”, que parece comprometer menos. No se
puede negar la existencia de momentos de finisimo lirismo en la obra
de Juan Ruiz, pero parece muy forzada la inclusion completa en el géne-
ro de tan hibrido, miscelaneo y complejo producto. De la misma forma,
resulta problemadtica la presencia de la Celestina como ejemplo del tea-
tro renacentista, sobre todo si tenemos en cuenta que no de esa singu-
lar linea arranca el teatro posterior. El problema de una teoria de géne-
ros tan tosca, pues, es que cuando algo se sale de las roderas es nece-
sario volver a la casuistica.

Pese a las declaraciones en favor de visiones de tipo mas amplio que
el andlisis o comentario tradicional, también en los procesos no literarios
puede verse como las estrategias del texto no estin situadas en el cen-
tro de la reflexién. Asi, algo tan importante para los presupuestos del
nuevo sistema educativo como la ensefianza respecto al discurso discri-

30. Cfr. el rendimiento del concepto en la unidad didictica sobre television con
que finaliza el volumen editado por Lomas y Osoro (1994).

31. Utilizo esa expresion, porque muchos estimaran el pensamiento de Aristételes
sobre el tema bastante mas amplio que esta reduccion caricaturesca que ain pulula entre
algunos manuales escolares.
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minante, que en los objetivos parace tratarse en clave de mecanismo, se
concreta alrededor de contenidos como “usos Iéxicos discriminatorios”
(Junta de Andalucia 1994:8733) o “usos discriminatorios” (8734). Es decir,
una tendencia al ataque del sintoma y no de la enfermedad, que corre
el peligro de dirigirse en la direccion de una didictica de dndice de
expresiones prohibidas». Toda ensefianza sobre el discurso discriminan-
te que no parta del andlisis critico de las limitaciones intelectuales que
tal discurso implica, de la tendencia a la tautologia y al entimema que
presenta, estard destinada a perder la batalla. Por dos razones. La pri-
mera, porque los mecanismos de creacién de tal discurso seguirin pro-
duciendo expresiones, que cumplirin su misién antes de que sean cata-
logadas y censuradas. La segunda, porque podemos acabar logrando
que pasen del mundo de lo dicho al de lo no-dicho (pero funcionando
plenamente, como Bajtin recuerda), e incluso se corre el riesgo de que
pasen al “lenguaje de la calle”, a lo permisible fuera del aula en el grupo
de iguales, es decir, su lenguaje habitual cuando salgan del dominio de
la escuela (vale decir, al tocar el timbre de clase o al recibir el diploma
final).

La ensefianza de los sistemas de comunicacion, si quiere ser cohe-
rente con la sociedad a la que sirve y con las finalidades que se le atri-
buyen, debe tener en cuenta que el estereotipo discriminante que aflo-
ra en el discurso no es en si productor de actitudes discriminantes, sino
en tanto que manifestacién de un escurridizo mecanismo productor de
un referente que pasa a funcionar como elemento con valor propio en
los diversos mecanismos de intercambio semidtico que configuran,
ahora si, el comportamiento social y la escala de valores de un indivi-
duo. Y lo que es mais, este mecanismo opera también por ocultacion,
por silenciamiento, y sobre ello no parecen posibles las prohibiciones
discursivas. Urge, pues, precisar a este respecto tanto el campo de actua-
cion como los elementos de estudio en la inabarcable generalidad del
analisis y juicio critico de los usos sociales del lenguaje, generalidad pre-
sente tanto en la relacion de objetivos como en contenidos o criterios
metodologicos. Es muy cierto que no falta la constante apelacion a la
“visiOn critica”. Pero es que, al no buscarse las fronteras de lo fictivo, de
lo social, de lo ideolodgico..., de las distintas facetas de lo comunicativo
dentro del texto, el alumno se encuentra con que los principales pro-
blemas de interpretacion del texto son integramente abandonados en
manos de (y no descubiertos a través de) el profesor, o el libro de texto,
o el puro azar del espontaneismo (es decir, en este Gltimo caso, de la
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pura ideologia dominante a través de los diversos mecanismos actuales
de inculturacién de las masas).

III.d. Integracion y utilidad/necesidad de la Pragmadtica

La integracion entre los diversos sistemas de comunicacion se insi-
nda en el texto, con menciodn explicita y consiguiente prescripcion de la
integracion entre Lengua y Literatura: “El profesor deberi realizar todo
el esfuerzo que le sea posible para integrar, en la mayor medida que
pueda, los contenidos de Lengua y Literatura castellana3?” (Junta de
Andalucia 1994:8730). Si bien al principio no se menciona el tipo de inte-
gracion propuesto, ni como llegar a la misma, salvo la buena voluntad
del profesor en concreto (sintegracion, hacia donde?), mas adelante se
observa que si estd preestablecido. La integracion parece consistir en
descubrir los elementos linguisticos «diferentes» 0 que generan determi-
nados «efectos». Semejante barbaridad teorica estd desaprobada por la
Teoria de la Literatura contemporinea, desde los mas duros formalistas
a los mis laxos deconstruccionistas33, pasando por la autoridad de un
personaje tan importante en el campo de la Semidtica, no sélo de la obra
literaria, sino de los procesos y dindmicas culturales, como Iuri Lotman
(1988). La ironia del destino es que la Escuela por él fundada, la de
Tartu-Mosca, mantiene excelentes relaciones con un grupo de estudio-
sos de la Universidad de Granada, entre los cuales se encuentran inves-
tigadores muy preocupados por los problemas didacticos.

Si estuviéramos en el campo de la Educacién Especial, hablariamos
de integracion salvaje, puesto que, en lugar de buscar la base coman
entre los elementos diferentes y disefiar una forma de trabajo que los
potencie, se opta por fundirlos superficialmente para cubrir el expe-
diente. Resulta revelador de esto el abandono que sufre el campo de la
comparacién de discursos estéticos (cine y literatura, teatro y television,

32. La espantosa redaccion de esta frase, no escrita por un particular bajo su res-
ponsabilidad, sino en un texto que es ley, no es la tnica de las perlas que adornan el
texto que define como han de educarse en Lengua y Literatura nuestros bachilleres. Cfr.,
ademis de lo observable en algunas de las citas aparecidas en estas paginas, el “Insistir,
por tltimo...” del parrafo final de la introduccion (8731) o el tercer e ininteligible obje-
tivo de la asignatura: “Conocer conceptos lingiiisticos basicos para poder reflexionar,
siempre sobre textos orales o escritos concretos -propios o ajenos- sobre ellos” (8731).

33. Para una considerable lista de tedricos, a modo de muestra, vid. de nuevo
Barroso (1988).
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el analisis de los discursos espectaculares, el teatro como complejo de
lenguajes...), que, a pesar de la amplia bibliografia con que cuenta en el
panorama cientifico actual, no recibe mencion explicita en todo el texto,
en una de las mis lamentables omisiones tedricas que presenta.

No obstante, uno de los momentos mas bajos del nivel teérico de la
propuesta se alcanza en la redaccion del criterio de evaluacidén nimero
seis del segundo curso: “Elaborar textos literarios (poemas, relatos, bre-
ves obras de teatro y ensayos) respetando la estructura del género y
usando recursos fénicos, 1éxico-semanticos y morfosinticticos adecua-
dos que reflejen sus vivencias y contexto emotivo, social y
cultural’(Junta de Andalucia 1994:8736). Ya nos hemos referido ante-
riormente a lo poco soélido de la obsesion por hacer escritores en minia-
tura, lo cual se acentia cuando esto se convierte en el criterio que se
pretende seguir para saber si un alumno estd formado en el drea. Tal
como viene redactado, y a falta de criterios orientadores, significa sus-
cribir, con ese “reflejen”, lo peor del concepto -aristotélico- de mimesis,
olvidando por supuesto que el término significa ‘representaciéon’ y no
‘copia’, lo que no admitiria un neoaristotélico en sus cabales, y no hable-
mos desde otras perspectivas. Es también suscribir una caricatura del
concepto del realismo decimondnico, e incluso, tomandose a broma las
escuelas actuales de inspiracién marxista, apoyar una caricatura del con-
cepto de arte oficial en la época de Stalin. Y, por tanto, significa también
dejar a un lado los mis (y menos) recientes avances en retorica de la fic-
cionalidad o en teoria de mundos posibles. Pero es que, ademas, volve-
mos nuevamente a encontrarnos con lo peor del concepto roméntico de
arte como expresion del sentimiento. Es decir, lo que ha producido en
arte contemporaneo, como Eco nos recuerda (1969), el kistch. Seguir al
pie de la letra este criterio de evaluacion aboca a los futuros bachilleres
andaluces a la estética de la telenovela.

Practicamente lo mismo que sobre la Literatura se puede decir de lo
que afecta a los Medios de Comunicacioén Social, en cuyo estudio no
aparece el componente pragmatico para nada, con lo que su principal
baza manipuladora resulta incolume. Las estrategias de construccion de
la instancia enunciadora, del enunciatario o de referente son procesos
muy importantes para explicar problemas como el de la objetividad o el
de la manipulacion3, que explicados a la manera tradicional podrian
acabar resueltos en el relativismo ficil de que «nadie puede ser objetivo
(¢de quién fiarse, pues?) o en la moralina de las leyendas sobre la demo-

34. Cfr., por ejemplo, las aportaciones de Gonzilez Requena (1989 y 1992).
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niaca publicidad, que con sus tenticulos toma al pobre consumidor y le
lava el cerebro (4co6mo vivir aislado de la publicidad?). Es decir, las vie-
jas posturas apocalipticas ante la cultura de masas, que hay quien pre-
dica en clase sin practicar en casa, y que podrian tener como resultado
alumnos integrados (por reaccion a tan desproporcionado mensaje
docente) o, menos probablemente, neurdticos (por alienacion, al tomar
al pie de la letra lo predicado). Precisamente, lo mas lamentable resulta
que este es el campo en el que mis formacidon metodologica y critica
necesitard un alumno en el futuro, muestra de la continuidad del enor-
me divorcio entre realidad y escuela. La falta de un enfoque comunica-
tivo general, que luego cristalice en estrategias concretas de analisis y
aprendizaje, se hace imperiosa, y hay en el panorama bibliografico mate-
rial suficiente como para empezar a abordar esta unificacion de forma
un poco seria. Y esto no puede resolverse a través de las optativas, por-
que entonces acabara dependiendo, nuevamente, de la suerte que cada
alumno tenga al escoger las optativas que, por razones de cupo y de
plantilla (o incluso de posibilidades econémicas del titular, sea el Estado
o una entidad privada), pueda ofrecerle cada Centro.

Una perspectiva verdaderamente integradora de distintas formas de
comunicar, en el sentido anteriormente mencionado, que considere mis
niveles que los fonemitico, morfosintictico y lexemaitico, contribuiria
notablemente a evitar desdibujamientos e incoherencias en la practica de
una ensefianza no discriminante en el drea que nos ocupa. Es cierto que
aparece citado en alguna ocasién el nivel textual3s, pero mencionarlo
aisladamente no da una visiébn pragmatica de la comunicacién, como
tampoco lo hace la mencioén esporadica de sistemas de comunicacion
como el cinésico, y menos desde el enfoque puramente prescriptivo y
productivo de los criterios nimero uno de evaluacion para ambos cur-
sos. La ausencia de un concepto adecuado del componente pragmético
en la construccion del discurso es especialmente peligrosa y podria con-
vertir en pura demagogia el desarrollo curricular entero. Porque la
ausencia de reconocimiento de este componente no implica, desde
luego su inexistencia, sino que se ignora su ensefanza o que ésta pasa,
sin deber ser asi, al curriculo oculto, extremos ambos que consideramos
no deseables.

Un momento bien poco brillante del Decreto se nos muestra en la
redaccion del objetivo nimero 12: “Obtener aficion, gozo y satisfaccion

35. En un fuerte contraste con la repetida aparicion del nivel fonematico, por ejem-
plo.
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de la lectura de obras literarias como fuentes de experiencias placente-
ras, estéticas e intelectuales, con especial énfasis en la lectura de obras
de autores andaluces”(Junta de Andalucia 1994:8732). Pruebe el lector a
sustituir “la lectura de obras literarias” por “el companiero/a de clase”, y
este juego nos revelara la falla de elaboracion del objetivo. Porque, si
bien no hay profesor de Lengua y Literatura que no ponga empefo, con
mayor O menor acierto, en promover la lectura en su faceta estética y
como habito, este imperativo ético para el profesor necesita algunas sal-
vedades a la hora de convertirse en prescripcion educativa, y mucho
mas como objetivo. Revela este planteamiento legal un serio error de
distincion entre interpretacion y uso de los textos (Eco 1992, otra vez).
El disfrute estético del texto es un tipo de experiencia que puede ser
promovida, facilitada, sugerida, propuesta, etc., pero nunca puede ser
objcto de imposicion instructiva. Una verdadera educacion en la sensi-
bilidad, que a su vez interactuara favorablemente con la apreciacion de
su belleza, sélo puede proceder de la ensefianza de la interpretacion del
texto artistico, la cual es lamentablemente relegada a lo largo del docu-
mento, en favor de soluciones paraddjicamente mas convencionales y
«seguras» en nuestro panorama didactico, como el comentario y el taller,
que pudimos anteriormente tratar. Muchas otras cosas aporta la expe-
riencia de lo literario sobre visiones del mundo, formas de ficcion y
engafio, expresion de ideologias manipuladoras y reaccion ante ellas,
que también requieren una vision critica, y que no parecen tener tanta
cabida en el curriculo que se propone.

Afirmar que la lectura de obras literarias es una experiencia estética
que a muchas personas resulta agradable, entre otros al que estas lineas
escribe, no puede ser excusa para obligar a todos los alumnos a experi-
mentar tal gozo. Salvo que queramos repetir la escena que relata un
viejo cuento sobre Federico Guillermo de Prusia persiguiendo a basto-
nazos por la calle a un pobre berlinés que dijo temerle, y al que le gri-
taba: “¢4Como te atreves a tener miedo de mi? ;Yo soy tu soberano, y se
supone que tienes que amarme! jAmame, desgraciado! {Te ordeno que
me ames!” Gracias a Dios y a la superacion del Romanticismo como
Unica escuela estética, el disfrute de la obra es un derecho legitimamen-
te renunciable. Este objetivo nimero 12 revela, tristemente, una profun-
da frivolizacién de la materia, su transformacién en una disciplina
“diver”, lo que justifica que se hagan obligatorias determinados tipos de
actividades, como el taller literario o el estudio de campo, vengan bien
0 no en las circunstancias concretas de la clase e incluso del alumno. Y
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esto dltimo me temo que se aparta del modelo ecoldgico de didactica,
que tiende a la adaptacion y a la individualizacién del aprendizaje.

Un concepto de Literatura que tenga en cuenta la dimension ladica
del proceso no tiene por qué olvidar el resto de factores, porque se abre
asi un flanco al peligro de ensefianza para la obediencia social. Este
debate, en términos bdsicamente parecidos, se dio en el Reino Unido a
la llegada del concepto de Oracy* al mundo de la ensenanza, del que
una interesante perspectiva puede encontrarse en el volumen colectivo
Oracy Matters (McLure:1988), cuya lectura resultaria recomendable,
entre otras cosas, por ser un texto en el que se prueba la perfecta con-
vivencia académica que puede darse entre profesores de Ensefnanza
Media, inspectores educativos y teéricos de ambito universitario. De tal
volumen podriamos sefialar la colaboraciéon de Douglas Barnes “The
politics of Oracy”. En ella se demuestra que la mera inclusién de una
declaracion de buenas intenciones, o la acumulaciéon de objetivos y/o
contenidos en el curriculo, al menos en el mundo de las pricticas comu-
nicativas, es inatil si no cuenta con un adecuado soporte, pues hace
posibles dos pricticas muy diferentes: o dejarse caer del lado de la
“ensefianza a obedecer” o afrontar una verdadera ensefianza de la visidén
critica de la realidad. De hecho, Barnes analiza lo que deberia ser una
ensefianza de maxima aproximacidén a la realidad, la Personal and
Social Education, parte que deberia recoger los objetivos comunicati-
vos de la «Technical and Vocational Education», que comparte con la
Oracy la intencioén, en principio, de ampliar la competencia individual
del estudiante para tratar con su vida. Pero sus pricticas estan corrien-
do el peligro de descontextualizarse, y acercarse peligrosamente a “the
possibility that oracy will separate speech as language skills from speech
as acting upon the world” (Barnes, 1988:52).

IV. A MODO DE CONCLUSION PROVISIONAL

Sea cuales sean las opiniones personales ante la nueva ordenacion
general del sistema educativo, pienso que es responsabilidad de todos
los implicados en el proceso de la ensefianza que el proceso se haga de
la mejor manera posible. Y ante el actual panorama resultan poco pre-
sentables tanto la postura apocaliptica (anatemizar las novedades y afio-

36. Este neologismo alude a las habilidades comunicativas que se hallan en la base
de diversos procesos, entre ellos los orales, en contraste con la tradicional Literacy.
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rar el curriculo tradicional y academicista) como integrada (ciega ala-
banza de todo lo que es ludico, de la actividad por la actividad, la ami-
noracién de la estructuracion del contenido, a veces hasta de su canti-
dad). Si hay una solucion, es el anilisis critico y serio desde las distintas
disciplinas (psicologicas y de epistemologia propia de la materia).

Es decir, no se trata de afiorar recetas de un pasado que, por bue-
nas que hubieran sido, son como minimo inaplicables en su totalidad al
actual contexto. Es necesario transformar la ensefianza de los sistemas
de comunicacion para una sociedad que estd sufriendo profundos cam-
bios, y para ello hay que enfrentarse con valentia, pero con cordura, al
problema de los métodos y los recursos. La ensenanza del futuro nece-
sita también de los logros del pasado, pero lo primero es contrastar qué
es posible mantener como logro. Ni siquiera el haber sido una solucion
progresista en el pasado garantiza por si solo su necesidad de manteni-
miento. También la tablilla de cera fue una revolucion tecnologica, tam-
bién fueron innovaciones educativas el Trivium y el Quadrivium.

Hay que dejar bien claro que no se trata de dejar las cosas como
estin, sino, al contrario, afrontar valientemente una perspectiva pura-
mente comunicativa, en la que el profesor y el sistema educativo, lejos
de renunciar a los mecanismos de anilisis que se le brindan, partan de
los instrumentos vilidos que actualmente brindan la Semiética, la Teoria
de la Literatura y la Teoria de la Comunicacion, para, sin obligar al alum-
no a memorizar terminologias inestables y en discusion, si se doten de
categorias suficientes para someter a una critica efectiva los diferentes
discursos que encuentra. Pero no podemos construir una ensefianza por
el procedimiento de la pura acumulacion de contenidos y hallazgos, por-
que no caben revueltos en el mismo saco la Poética aristotélica, el taller
literario, la integracién del estudio de los mass media y las veleidades
etnogrificas, todo ello sin una teoria-base explicita. Porque entonces
vamos a acabar generando el desconcierto cuando cada cual interprete
los Disefios Curriculares segtn sus teorias o sus filias particulares, o, mis
terrible, genere programaciones sin ninguna teoria, desarrollando un
enorme curriculo oculto donde podria haber un planteamiento transpa-
rente.

En mi modestisima opinién, no habri grandes catistrofes en nues-
tro sistema educativo. La falta de medios materiales y humanos, la lle-
gada de las rutinas de siempre, eso si, bautizadas con los adecuados
nombres y revestidas de honorabilidad, la competencia editorial por
satisfacer los deseos de seguridad, y la existencia de una inevitable prue-
ba de acceso a la Universidad (que seguird inquietando a alumnos y pro-
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fesores y haciéndoles optar por lo «seguro») acabrin satisfaciendo los
deseos de los sectores menos progresistas. Las aguas volverdn a su
cauce. Pero quisiera expresar mi total disconformidad con un cauce
improductivo tanto como con las riadas devastadoras, mientras haya
soluciones paraddjicamente mas realistas en su utopismo, aunque menos
cémodas. Algin dia es posible que nos hallemos, como ocurrié con la
E.G.B. que nos abandond, ante la necesidad de realizar unos «programas
renovados-. Ojald que ese momento no se utilice para hacer retroceder
todavia mas los planteamientos curriculares de Lengua y de Literatura?’,
y que para entonces se convoque a los expertos en las disciplinas base
que, junto a los pedagogos, psicélogos y profesores tengan un verdade-
ro y fructifero debate, que no consista en aprobar o no un documento
practicamente cerrado. Especialistas competentes, y algunos muy bue-
nos, hay en Centros Docentes andaluces de todos los niveles. Ojala
nadie nos pueda echar en cara no haber hecho, pudiendo, més o mejor.
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