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RESUMEN

Financiado por el ICE de la Universidad de Sevilla en la Convocatoria de Ayuda a la Docencia
Universitaria del curso 1997/98, se ha llevado a cabo una innovacién docente con los alumnos de la
asignatura Sistemas de Produccién Animal de l: EUITA de esta Universidad. La innovacién tenfa
como objetivo fomentar la participacion de los alumnos tanto en las clases teGricas como précticas.
En las primeras se ha hecho sustituyendo parte de las clases magistrales por debates en torno a
cuestiones sobre los temas, que previamente debfan preparar los alumnos. En las précticas se ha
fomentado la participacién al tener que realizar los alumnos un trabajo en una explotacion
agropecuaria, que luego debian defender en piblico.

Se ha hecho un seguimiento exhaustivo de todas las actividades, observando una participacién
de los alumnos media-alta. Los resultados académicos han sido bastante buenos.

ABSTRACT

An educational innovation project has been developed in order to increase the participation in
class (theorelical and practical sessions) of students attending the subject «Animal Production System»
(obligatory in theirs second year) at the E.U.LT.A. (Agricultural School at the University of Seville,
Spain). In theoretical sessions, part of the traditional magisterial lesson has been substituted by a
discussion about some questions related with the matter that the students should have prepared
before. Previously the student have been given some material to work with. In practical sessions the
student have to prepare a public exposition about the work they have done during their presence in
a farm.

A close control of all activities have been made and a mid-high participation of the students have
been observed. The academics results of most of the student implicated in the experience have been
really satisfactories.

This experience has been held thanks to ICE financial support during the 1997/98 year.

497



Revista de Ensefianza Universitaria

INTRODUCCION

Las Producciones Animales constituyen una disciplina integradora de otras més bdsic
(reproduccidn, alimentacion, instalaciones, sanidad, etc.) y estd muy estrechamente relaci
nada con el mundo productivo. Debido a ello nos planteamos como meta no sélo formar
alumno tanto en aspectos técnicos bdsicos, como fomentando su espiritu critico y su capac
dad de captar y analizar informacién.

Acogiéndonos a la convocatoria de Ayuda a la Docencia Universitaria del ICE (curs
1997/98), se ha realizado una innovacién docente en la asignatura obligatoria de 6 créditc
Sistemas de Produccién Animal (SPA) impartida a los alumnos de 2° curso de la EUITA de
Universidad de Sevilla.

El objetivo general de la innovacidn era poner a punto una metodologfa docente m:
participativa en la ensefianza de la asignatura SPA y comprobar su grado de eficacia en con
paracion con el sisterna que seguimos habitualmente en la docencia de otras disciplinas ¢
similares caracteristicas,

Los objetivos especificos fueron:
1. Para los profesores:

1.1. Conocer los resultados de la aplicacién de la innovacién y ver las posibilidades ¢
cambio de los sistemas docentes.

1.2. Conocer mejor a los alumnos y sus inquietudes respecto a la asignatura,
2. Para todos los alumnos:
2.1. Conseguir mayor participacidn de los alumnos.
2.2. Fomentar la lectura, el sentido critico y la capacidad de expresidn.
2.3. Que los alumnos conozcan los aspectos técnicos y de gestién de las explotacione:
2.4. Que se habitien a buscar informacidn.
2.5, Fomentar las relaciones humanas de los alumnos.
2.6. Que los alumnos estudien 1a asignatura de forma continuada.
2.7. Mejorar las calificaciones de la asignatura.

2.8. Que tomen contacto con la realidad del mundo productivo ganadero.

METODOLOGIA

La innovacion se ha realizado durante el primer cuatrimestre en los dos grupos de 2
curso, el grupo A con 75 alumnos matriculados y el grupo B con 58.

Los alumnos, durante la primera semana de clase, tuvieron la oportunidad de elegir volun
tariamente el sistema a seguir: el tradicional (asistencia voluntaria a clase y examen final) o e
nuevo (asistencia a un minimo del 80% de las clases presentando las cuestiones correspon
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dientes al tema del dia y realizacién de los 4 controles ademds del examen final). Las précticas
eran obligatorias para todos.

La metodologia docente seguida en el nuevo sistema se detalla a continuacion.

L.

Desarrollo de las clases:

1.1. Clases tedricas:

Los alumnos disponfan de los temas escritos con una semana de antelacién. En ellos se
incluian de 2 a 5 cuestiones relacionadas con el tema y algunas lecturas complementarias.

En cada sesion tedrica, los alumnos personalmente entregaban por escrito al profesor las
respuestas a las cuestiones.

La clase, de una hora de duracién, constaba de una parte (30-40 min.) en la que el profesor
exponia los aspectos mds relevantes del tema y otra (25-15 min.) en la que se invitaba a los
alumnos a responder las cuestiones mds.importantes.

1.2. Clases précticas

Dos visitas a explotaciones dirigidas por los profesores, que sirvieron de modelo para la
visita que luego tendrfan que realizar solos.

Visualizacién y discusion de videos

Individualmente, o en grupo de dos, los alumnos realizaron una prospeccién en una
explotacion ganadera elegida por ellos m.smos. Se les proporcioné un guién detallado
con los aspectos que debian analizar en la visita o visitas que realizasen a dicha explota-
cion.

Posteriormente los alumnos tenfan que exponer los resultados de su prospeccién, apoyan-
dose en diapositivas, fotografia o videos que ellos mismos habfan hecho. Cada dia de précti-
cas exponian 4 grupos que habian realizado el trabajo sobre el mismo tipo de produccién
animal, estableciéndose posteriormente una mesa redonda sobre el tema.

2. Evaluacidn de la innovacion

2.1. Evaluacidn de las clases tedricas

Control diario y personal de las cuestiones entregadas por cada alumno relativas al tema
de ese dia.

Revisién y calificacidén sobre un 15% de los alumnos del 30% de las cuestiones. Para
ello una misma persona ha evaluado una cuestién por tema (elegida por los alumnos
como interesante) y se ha visto la calidad de las respuestas de 8 alumnos por grupo (4
con buenos resultados finales y 4 con malos resultados finales). Se ha realizado un
estudio estadistico con estas calificaciones (media, desviacion estdndar y andlisis de
varianza).

Un control tipo test de cada bloque temdtico (en total cuatro: Introduccién, Vacuno,
Ovino-caprino, Cerdos-aves). A los controles, una vez corregidos, se les asignaba un
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valor de 0,0 si lo suspendian, 0,3 si sacaban entre 5y 6,9 y 0,5 si sacaban 7 6 mas. P:
el andlisis de varianza se utilizé como factor de variacién un valor que era la suma de
nota obtenida en todos los controles.

- Un examen final teoria con una parte tipo test y una de respuesta libre, cada una de |
cuales valia el 50%. Si la nota era superior a 4 los puntos de los controles, que podi
sumar hasla 2, se afiadian a la nota del examen final de teoria para obtener la nota fir
e teoria.

La nota final estaba constituida por la nota final de teorfa (65 %) y la nota final de préc
cas (35 %).

2.2. Evaluacién de las clases précticas
- Calificacién de un resumen sobre una de las visitas realizadas con los profesores.
- Calificaci6n de los trabajos de prospeccidn.

Calificacion de las exposiciones de las prospecciones.

{

Control de la asistencia a las sesiones de exposicidn, para lo cual al final de la sesién
les recogia un estadillo que debian rellenar durante la misma.

La nota de précticas la formaban todas las calificaciones anteriores, siendo la prospeccic
la que tenfa un mayor peso.

2.3. Evaluacién de otros aspectos relacionados con el desarrollo de la innovacién

Una encuesta al inicio de la innovacién, coincidiendo con el control del primer blogt
terndtico.

Una encuesta al final de la innovacion, coincidiendo con el control del cuarto bloqu
terndtico.

Una encuesta a una muestra de 9 ganaderos de los que han sido visitados por los alumnc
para realizar la prospeccion.

Los resultados de los exdmenes, notas de las prospecciones y exposiciones y asistencia
clase, asi como los resultados de las encuestas, se introdujeron en una hoja de célculo (Excel
Los andlisis estadisticos se han realizado con el programa STATGRAPHIC.

RESULTADOS Y DISCUSION
1. Resultados obtenidos en las sesiones tedricas

Para la presentacion y discusién de los resultados obtenidos en el seguimiento de las s¢
siones tedricas, estos se han clasificado en dos apartados: el primero hace referencia al esfuel
zo que han hecho los alumnos (encuestas) y el segundo a los resultados académicos obtenidc
(seguimiento hecho por el profesor).
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La informacidn se tiene para los dos grupos por separado, aunque en ocasiones se presente
conjuntamente.

1.1. Esfuerzo realizado por los alumnos, beneficio obtenido y critica a la metodologia

Al término del primer control, que es cuando'se realiz6 la primera encuesta, en el grupo A
seguian la innovacién un 89,3 % de los alumnos matriculados y en el grupo B un 89,7 %.

Ante la pregunta del porqué lo habian elegido, el 19,2 % contestd que para aprender m4s,
el 1,2 % porque considera que de otra forma seria muy dificil aprobar y el 76,6 % lo escoge
por ambas razones.

Siguiendo con la primera encuesta, vemos que una gran mayoria de alumnos (el 87,8%)
lefan los articulos que se anexaban a cada tema. Aunque no disponemos de informacién por
escrito de cémo ha evolucionado la lectura de los articulos, pensamos que disminuy6 un poco
por la presién que tenian con otras asignaturas conforme avanzaba el curso.

Al final del cuatrimestre, en el grupo A, el seguimiento de la innovacién era de un 60 % y
en el grupo B de un 79,3 %. En caso de haber abandonado se les pregunt6 la causa. La res-
puesta se presenta en la Tabla 1.

Tabla 1. Porcentaje de alumnos que responden a los distintos motivos por los que abandonan el nuevo sistema

Grupo A Grupo B
A. Porque no me he podido presentar a un control 33.3%
B. Porque no merece la pena el esfuerzo
C. Porque no me parece interesante el sistema
D. Por falta de tiempo para estudiar 25%
E. Por coincidencia con asignaturas de primero 75% 66,7%

Los principales problemas para el seguimiento de la innovacién por parte de los alumnos
han sido: la falta de hdbito para realizar pequefios esfuerzos continuos y la saturacién de
asignaturas. Segtin datos de secretaria los alumnos de ambos grupos tenian como media 12
asignaturas pendientes de 1°, que podian coincidir en horarios con la asignatura SPA.

Siguiendo con la segunda encuesta y en relacién al esfuerzo realizado por los alumnos, se
les preguntd cudl consideraban que habfa sido su participacién en clase. Los resultados se
muestran en la Tabla 2.

Tabla 2. Porcentaje de alumnos que responden sobre cual ha sido su participacién en clase.

Grupo A Grupo B
A. Escasa o nula (4-5 veces) 55,9 % 57.1 %
B. Media (30-50% de las clases 39,8 % 36,7 %
C. Alta (maés del 70% de las clases) 4,3% 6,2 %
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Aquellos alumnos que indicaron que su participacién habia sido baja dieron las siguient
razones para ello:

Tabla 3. Porcentaje de alumnos segiin las razones que argumentaron para explicar su baja participaci

Grupo A Grupo B
A. Me da vergilenza hablar en clase 19,7 % 27,2 %
B. No he tenido dudas 46,4 % 40,9 %
C. No sabfa las respuestas 5,6 % 9.0 %
D. Por miedo a equivocarme 18,3 % 13,6 %
E. El profesor ha invitado poco a los alumnos 10,0 % 93 %

Curiosamente un alto porcentaje de alumnos no participa porque no tiene dudas, aunqs
cuando se les invitaba a hablar no era para resolver dudas sino para que expresaran su opinic
sobre las cuestiones que se planteaban. Ello indica el concepto tan estrecho que tienen a cer
de lo que significa participar en clase y probablemente el poco interés en manifestar su or
nién. La otra razén importante para no participar es porque les da vergiienza y por miedo
equivocarse. Es necesario reforzarles positivamente si se quiere conseguir una mayor partic
paciomn.

Cuando se les preguntaba sobre cual era, en su opinién, la evolucién de la participaci¢
del conjunto de la clase conforme avanzaba el cuatrimestre, un 33,0 % de los alumnos opir
que la participacion ha ido subiendo a lo largo del curso, un 58,7% considera que se ha max
tenido y un 8,4% que ha ido bajando. Sin embargo los profesores pensamos que la particip:
cién ha sido muy baja siempre.

De los que respondieron que piensan que ha ido bajando, un alto porcentaje opina que et
debido a que se dejaba poco tiempo para el debate y a que el profesor no motivabalo suficient:
Sin embargo, a peticion de los alumnos, se decidi6 reducir el tiempo dedicado a discutir l¢
cuestiones conforme avanzdbamos en el cuatrimestre, dedicando mds tiempo a la clase m:
gistral, hasta que finalmente la parte dedicada a la discusi6én no superaba los 15 min.

Cuando se Ies pide sugerencias para mejorar la participacién de los alumnos en clase, 1
respuesta (abierta) fue la siguiente:

- Mayor exposicion de diapositivas y videos.
- Asignar puntuaciones a las participaciones de los alumnos.

- Unos piensan que las preguntas deben responderse de forma voluntaria, mientras qu
otros opinan que hay que forzar a que todos alumnos participen.

- Poner cuestiones mds féciles y numerosas.
- Mayor comunicacion y amistad de los profesores con los alumnos.
- En las cuestiones, intercalar frases incompletas.

- Fomentar los debates.
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Siguiendo con el apartado de esfuerzo realizado por los alumnos en las sesiones tedricas,
veamos ahora algunas cuestiones. Segiin respondieron en la primera encuesta, tardaban una
media de 75,3 min. y 93,7 min. en leer y comprender cada tema los alumnos del grupo Ay B
respectivamente. Respecto a si les resultaba facil su lectura la respuesta fue similar en ambos
grupos, respondiendo un 81,1 % que si y un 18,9 % que no.

El tiempo dedicado a responder las cuestiones fue de 55,4 min. parael grupo Ay 71,4 min.
para el grupo B. Uniendo la respuesta de los dos grupos, una gran mayoria (91,1 %) considera
que las cuestiones tenian una dificultad media-baja.

Si sumamos el tiempo que dedicaban a leer el tema y a responder las cuestiones, vemos
que al comienzo del curso necesitaban disponer de bastante tiempo para llevar la asignatura al
dia. Cuando en la segunda encuesta se les preguntaba si la dedicacion a la lectura de los temas
y elaboracion de las respuestas habia cambiado con el transcurso del tiempo, la respuesta fue
la siguiente:

Tabla 4. Porcentaje de alumnos que contestan a la evolucion, conforme avanzaba el cuatrimestre, del
tiempo dedicado a la lectura de los temas y resolucién de las cuestiones.

Grupo A Grupo B
Ha aumentado 246 % 15,5%
Ha disminuido 26,8 % 40,0 %
Se ha mantenido igual desde el comienzo 48.6 % 445 %

En el grupo B parece que aprenden a ser mds eficaces en el estudio de los temas, aunque
no ocurre asi en el A, Tenemos que decir que, a peticién de los alumnos, se redujo el nimero
de cuestiones a 1 6 2, aunque se plantearon algo mas complicadas para que aplicasen los
conocimientos adquiridos.

En cuanto a si fueron capaces o no de compatibilizar el estudio diario con el curso, al
principio del cuatrimestre el 79,4 % del grupo Ay el 79,6 % del grupo B dijeron que no crefan
que fuese compatible. Sin embargo, cuando se les volvi6 a cuestionar esta pregunta al final
del cuatrimestre, s6lo un 61,8 % en el grupo A y un 54, 1% segufan pensando que no era
posible, lo que significa que con un poco de organizacién pueden llevar la asignatura al dia.

Sobre el beneficio de leer los temas antes de ir a clase, el 81,5 % de los alumnos del £rupo
A'y el 90,9 % de los alumnos del grupo B consideraban que la asimilacién de los contenidos
aumenta cuando se han leido los temas antes de ir a clase. En relacién a la utilidad de las
cuestiones para comprender y estudiar el tema, las respuestas estan en la misma linea, un 84.3
% de los alumnos del grupo A y un 95,4 % de los del grupo B opinan que si ayudan.

Cuando se les preguntaba que si el hecho de leer los temas diariamente les habia supuesto
una mayor facilidad a la hora de preparar los controles, un 85,7 % del grupo Ay un 77,2 % del
grupo B opinaron que si. Cuando en la segunda encuesta se les preguntaba si preferian el
sistema tradicional de clases magistrales o el participativo, el 88,9% en el grupoAyel 93,8 %
en el grupo B respondieron que preferfan el sistema que se ha seguido este afio.
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Vemos como el grupo B resulta ser mds perceptivo a la innovacién. Su mejor predispos
cién puede que sea por el menor nimero de alumnos (58 frente a 75) ya que este tipo de clas:
se llevan mejor con menos alumnos.

Como una conclusidn importante a estas ultimas preguntas, vemos que los alumnos val,
ran muy positivamente el trabajo diario, tanto de lectura de temas como de respuesta a cue
tiones, a pesar del tiempo que ello les supone. Sin embargo, y por la experiencia que tenem
de otras asignaturas, “si no se les ofrece una buena recompensa no hacen el intento”.

Para finalizar con las encuestas, se les pidié su opinidn sobre la preparacién que habi:
recibido. Por lo que se observa en la Tabla 5, la dedicacién continua que han tenido en es
asignatura, les hace sentirse mas seguros de los conocimientos que han adquirido, como :
puede ver en la siguiente tabla:

Tabla 5. Opinién de los alumnos (% de éstos) frente a la pregunta de como se desenvolverian en u
entrevista de trabajo relacionada con Produccion Animal.

Grupo A . |GrupoB
A. Solo podria dar una idea general 58,7 % 58,3 %
B. Demostraria que domino los sistemas de produccidn animal 36,6 % 375 %
C. No sabria defenderme 4,7 % 42 %

1.2, Resultados académicos (teoria y précticas)

En este apartado se recogen los resultados més relevantes obtenidos a partir de las calif
caciones y del seguimiento realizado por los profesores a los alumnos, que como se sefiald e
la metodologia habia sido bastante exhaustivo.

Respecto al control de la calidad del aprendizaje evaluado mediante un muestreo de re:
puestas a las cuestiones y de los alumnos, se han extraido las siguientes conclusiones:

- En el andlisis de varianza no se han encontrado diferencias significativas en Ia calida
de las respuestas entre los alumnos que obtuvieron buenos o malos resultados finales e
la asignatura. Tampoco existe un efecto del grupo en estas respuestas.

- No se ha observado ninguna tendencia a una mejor o peor respuesta de las cuestione
planteadas conforme al desarrollo del cuatrimestre. Aunque se constata la existencia d
influencias externas como inicio y final de curso y cercania a dias festivos.

- Parece, pues, que la mejor o peor respuesta de los alumnos a las cuestiones depende de
tema en concreto abordado y més concretamente de la cuestién planteada, ya que hemc
observado que si la cuestion no era fécil de extraer del texto en una lectura ripida, y ¢
alumno necesitaba elaborar la respuesta, la nota media era menor.

Hay que decir que, en general, las respuestas eran correctas, ya que excepto en una cues
tién que consistia en hacer un croquis, en las demds la nota media era superior al cuatro. L
distribucidn de notas fue la siguiente: un 16,7 % de preguntas con menos de un 5, un 40 % co
una calificacidén entre 5y 6,9 y un 43,3 % con mds de un 7.
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En las Tablas 6 y 7 se observa la evolucion de asistencia y resultados conforme avanzaba
el cuatrimestre, agrupando los resultados en cuatro apartados, cada uno de ellos correspon-
diente a un bloque tematico.

Tabla 6. Resultados académicos para el grupo A segiin el transcurso del cuatrimestre.

Blogue 1 | Bloque 2 | Bloque 3 | Bloque 4
N° de temas del bloque ) 8 6 8
Asistencia media (%0)* 76,9 79.3 75,9 75,0
Alumnos presentados a controles (%) 89,3 74,7 64,0 60,0
<5,0 173 32,0 16,0 22,6
Calificacion de los controles 5-6,9 42,7 26,7 34,7 13,4
>7 29,3 16,0 13,3 24,0

= Referida sélo a los que segufan la innovacion

Tabla 7. Resultados académicos para el grupo B seguin el transcurso del cuatrimestre.

Bloque 1 | Blogue 2 | Blogue 3 | Bloque 4
N° de temas del bloque 8 8 6 8
Asistencia media (%)* 80,9 83,0 75,5 88,9
Alumnos presentados a controles (%) 89,7 82,8 79,3 79,3
<50 224 34,5 12,1 32,8
Calificacion de los controles 5-6,9 4438 37,9 29,3 31,0
' >7 224 10,4 37,9 15,5

* Referida sélo a los que segufan [a innovacién

Por el nimero de alumnos que se presentan a los controles, se puede observar como en el
grupo A el abandono de los alumnos es mayor, llegando a ser al final de un 29,3 % respecto a
los que empezaron. En cambio en el grupo B sélo abandonaron un 10,4 %. También la asis-
tencia y las calificaciones de los controles (aunque en estas tiltimas la tendencia no es tan
clara) fueron mayores para el grupo B, Esto concuerda con los resultados de las encuestas, en
los que podiamos ver que el grupo B estaba mds receptivo al nuevo sistema, en general.

Si observamos los resultados académicos, reflejados en las Tablas 8 y 9, vemos como los
resultados finales son mejores en el grupo B que en el A, concretamente en lo que respecta a
alumnos presentados y alumnos aprobados. Sin embargo en el grupo A hay mas alumnos que
sacan mds de 7, probablemente porque lo que decidieron presentarse eran los mejores.

Tabla 8. Resultados académicos del grupo A (% de alumnos)

Calificacién Nota final Nota de pricticas Nota de teoria
Menos de 4,9 14,7% 2,7% 34,7 %
Entre 5y 6,9 46,7 % 34,7 % 26,7 %
Mis de 7 14.7 % 573 % 14,7 %

No presentados 24,0 % 53% 24,0 %
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Tabla 9. Resultados académicos del grupo B (% de alumnos)

R

Calificacion Nota final Nota de pricticas Nota de teoria
Menos de 4,9 10,3 % 0% 293 %
Entre 5y 6,9 63,8 % 15,5 % 552 %
Miés de 7 172 % 77,6 % 6,9 %

No presentados 8,6 % 6.9 % 8,6 %

Estos mejores resultados finales en el grupo que sigue m4s mayoritariamente la innov.
cién confirma que si los alumnos toman un papel mds activo en clase y llevan la asignatu:
con una cierta continuidad, los resultados académicos finales son mejores.

Tratando de profundizar en el tipo de relacién que pudiera existir entre las distintas calif
caciones se plante6 un andlisis de varianza para ver la posible influencia de la puntuacic
obtenida en los controles (suma de los puntos obtenidos en todos los controles realizado,
sobre la nota del examen tipo test y la del examen de preguntas cortas. Se hicieron dos grupc
de alumnos, aquellos que tenfan de 0 a 0,9 puntos y aquellos que tenfan de 1 a 2, En el grug
A se encontraron diferencias significativas (p<0,05) tanto para la nota del examen tipo te
como para la nota del examen de preguntas cortas, observandose que aquellos que habfa
obtenido mds puntos en los controles, tenfan mejores notas. Sin embargo, en el grupo B no s
observan diferencias significativas en ningin caso.

Finalmente, hay que decir que, como se deduce de la tabla, la nota obtenida en las pract
cas fue mucho mejor que la de la teorfa, contribuyendo la primera a mejorar los resultadc
finales.

2. Resultados obtenidos en las sesiones practicas

Como se indic6 en la metodologia, las practicas eran obligatorias para todos, por lo tant
los resultados de las encuestas van encaminados a conocer la opinién de los alumnos sobre ¢
tipo de précticas que han hecho.

Algo que nos inquietaba era la dificultad con que se podian encontrar los alumnos a 1
hora de conseguir una explotacidn para realizar la prospecci6n. Ante esta pregunta el 71,9 9
respondi6 que le resultd fécil, el 23,8 % que le result6 un poco dificil y sélo el 4,4 % que 1
resulté muy dificil. Esto indica que es factible plantear este tipo de practicas, suponiend
incluso un aprendizaje para los alumnos el hecho de tener que localizar y contactar con un
explotacion. De hecho, el 100 % en el grupo Ay €1 95,5 % en el B consideran que ha merecid
la pena realizar las visitas y elaborar posteriormente la memoria, aunque un 8,2 % del grupo £
y un 18 % del B responden en otra cuestién que la informacién que le dieron los ganaderos fu
escasa y poco util.

Como se indic6 en la metodologfa, los alumnos disponian de un guién con una serie ds
preguntas que tenian que hacer al ganadero o contestar a partir de su propia observacién. Se
les pregunt6 que cuales habian sido las principales dificultades a la hora de seguir el guiér
(pregunta abierta). Las respuestas fueron:
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- No haber sido todavia explicados en las clases de teoria, en el momento de larealizacién
de la prospeccion, los temas correspondientes a 1a especie animal en cuestion.

- Haber entregado guiones generales, vélidos para un grupo de especies animales, que
cada alumno debia adaptar a su caso.

- Falta de informacién de los ganaderos en bastantes casos,
- Poca disponibilidad del ganadero en contestar a los aspectos econémicos.
- Guiones demasiado extensos.

Ante la pregunta de si el haber realizado la prospeccién le habia ayudado a asimilar mejor
los contenidos del temario relacionados con esa especie animal, el 90 % responde que si, To
que indica la complementariedad de las précticas con la teoria y la necesidad de “pisar el
campo” para poder asimilar mejor los contenidos tedricos.

Dado que tras realizar el trabajo de campo los alumnos debfan exponerlos a sus compafie-
ros y crearse un debate en torno a lo que se habia expuesto, nos interesaba conocer la utilidad
de estas sesiones.

Tabla 10. Respuesta a si los conocimientos adquiridos sobre la especie animal de la que han realizado 1a
prospeccion se vieron reforzados con las sesiones de discusion de la misma especie animal (% de alumnos)

Grupo A Grupo B
Bastante 373% 40,9 %
Algo més 58,2 % 45,5 %
Nada 4,5 % 13,7%

Tabla 11. Respuesta a si los conocimientos sobre los sistemas de produccidn animal en general se vieron
reforzados con las sesiones de discusion en torno a las visitas (% de alumnos).

Grupo A Grupo B
Bastante 30,0 % 16,2 %
Algo més 63,5 % 79,0 %
Nada 6,5% 4.8%

De aqui se deduce que es titil hacer este tipo de sesiones y que el trabajo realizado por los
alumnos fue lo suficientemente interesante como para que luego aportase algo al resto de
alumnos. Efectivamente, las calificaciones obtenidas en las prospecciones asi como la expo-
sicion que hicieron fueron muy buenas en general. No obstante, hay un alto porcentaje de
alumnos que responden que sélo les aporta algo mds. A aquellos que habian respondido algo
mds o nada se les pregunté el porqué. E1 100% de los alumnos del grupo A y el 93,7% del B
responde que es porque no podian prestar la suficiente atencidn al tener que anotar algunos
datos (se les obligaba a entregar un cuestionario al final de cada sesién), Nadie dijo que era
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porque las exposiciones fuesen aburridas y sélo un 6,25 % del grupo B dijo que era por i
malas condiciones de la clase.

Parece ser que la mayoria de los alumnos piensa que tener que tomar notas les hace perd:
concentracién, aunque los profesores pensamos que si s6lo tienen que escuchar es posible qu
tomen una actitud pasiva. Nos interesaba conocer su opinién acerca de como mejorar est;
sesiones y en una pregunta abierta se les pedian sugerencias para hacer las sesiones de exp:
sicién mds amenas. Las respuestas fueron:

Mayor disponibilidad de tiempo para la exposicién.

- Exponer menos trabajos por sesi6n (se hace aburrido). En relacion a esto se les preguni
sobre el nimero de exposiciones que en su opinién era el ideal (las sesiones eran de
horas) y los alumnos respondieron que entre 2 y 3.

Participar mds alumnos en cada trabajo.

- Que el profesor no interrumpa a los alumnos durante la exposicién.

Que los comentarios de los profesores sean benignos.

Algo que resultaba bastante novedoso para ellos era tener que hablar en piiblico. Aq
hubo bastante homogeneidad en la respuesta entre los dos grupos, respondiendo el 50,4 % qu
si les resultd dificil y el 49, 6 % que no. En la Tabla 12 se recoge la respuesta de los alumnc
ante la pregunta de si consideraban positivo exponer en publico.

Tabla 12. Opinidn de los alumnos sobre si creen que es positivo exponer en piblico

Grupo A Grupe B
Si, porque afianza los conocimientos 10,2 9.8
Si, porque refuerza la seguridad en uno mismo 30,7 243
Si por ambas cosas 56,4 58.3
Ninguna de las anteriores 2,7 7.6

Se buscd la existencia o no de correlacion entre la nota de la prospeccién y la de la expc
sicién. No existia correlacion entre ambas, lo que indica que en la exposicién interviene
otros factores como son la capacidad de expresidn en publico, el ajuste al tiempo sefialado y ¢
apoyo visual, que cran los tres aspectos que se valoraban en la exposicién.

Las conclusiones mds importantes que se pueden obtener del presente trabajo son ls
siguientes:

1 Cuando los alumnos toman un papel mas activo en las clases, los resultados (tanto desd
el punto de vista académicos como de satisfaccién personal para el profesor y el alurr
no) son claramente mejores.

2 Esta mejoria parece ser mayor cuanto mas reducido el mimero de alumnos en el grupc
probablemente porgque se consigue implicar mds a los alumnos.
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3 Aunque al principio los alumnos son un poco reacios a la innovacién, por el trabajo que
les va a suponer, en general la aceptan bien y la valoran muy positivamente al final del
curso. Sin embargo hay que sefialar que para conseguir que se involucren, los alumnos
tienen que ver una “recompensa’ clara en la nota final,

4 Dado ¢l contexto (con un elevado nimero de asignaturas por cuatrimestre) en el que se
desarrolla la asignatura es dificil conseguir la parlicipacién activa y real de los alumnos
y, desde luego. esta participacion pasa necesariamente por conseguir de ellos una conti-
nuidad en el estudio de la asignatura y quitarles el miedo a hablar en piiblico.

5 Las prdcticas son un apoyo necesario para conseguir mayor participacion, ya que les
sirven de estimulo y les dan seguridad en los conocimiento adquiridos. Siempre que sea
posible deben realizarse cuando hayan recibido unas minimas nociones teéricas.

AGRADECIMIENTOS

Quisiéramos mostrar nuestro agradecimiento al ICE de la Universidad de Sevilla y. muy
especialmente. a Lufs Miguel Villar y a Juliana Correa por el apoyo prestado. También mos-
trar nuestro agradecimicnto a los alumnos de la asignatura de 2° por su participacién (aunque
no desinteresada) desde un comienzo y, particularmente, a los alumnos Antonio Rodriguez
Garefa y Manuel Obrero Clemente que han colaborado en el registro de los miiltiples datos.

BIBLIOGRAFIA

BUXADE, C. (coordinador). (1996). Zootecnia. Bases de produccion animal, tomos del V al
X. Mundi Prensa. Madrid.

GARCIA VAQUERQO, E. (1979). Disefio y construccion de alojamientos ganaderos. Mundi-
Prensa. Madrid.

GARRET, R-M. (1988). Resolucion de problemas y creatividad: implicaciones para el curri-
culo de ciencias. Ensefianza de las ciencias, 6(3), 224-230,

KIRSTEN, R.E. y MULLER-SCHWARZ, J. (1978). Entrenamiento de grupos. Prcticas de
dindmica de grupos. Ed Mensajero

MENA. Y. et al. (1997). Una innovacion metodoldgica en la docencia de la Zoolecnia en
Ingenieria Técnica Agricola. En la publicacién de las [ Jornadas andatuzas de calidad en
la ensefianza universitaria. Sevilla. '

SALAS, C. etal. (1997). Aplicacion de un sistema docente participativo y con practicas expe-
rimentales en la enseflanza de la psicologia fisioldgica. En la publicacién de las I Jornades
andaluzas de calidad en la ensefianza universitaria. Sevilla,

509





