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1.- La Formacidén Inicial en la Educaciéon Secundaria: programa para
la obtencidn del CAP.

LaLey General de Educacidn en su articulo 102.2b v 1a O, M. de 8 de Junio de
1971 (BOE de 12 de agosto) establecieron el medelo del Certificado de Aptitnd
Pedagdgica (CAP). El programa que se adoptd para profesores de Bachillerato es de dos
cicles: uno de cardcter tedrico que comprende las temdticas sipnientes;

1) "Principios, objetivos ¥ preblemidtica de la educacidn en sus aspectos
psicoldgicos, socioldgicos e histdricos; 2} Teenologla y sistemas de
innovacidn educativa; 3) Diddcticas especiales™ (BOE de 12 de agosto).

Para este ciclo se establecid un minimo de 150 horas de duracién, Un segunda
ciclo, de cardcter prictico, también de 130 horas minimas. De acuerdo con la Orden
citada,

“la superacidn positiva de los dos ciclos davd derecho a la obtencidn del
Certificado de Aptitud Pedagdgica” (CAP.).

Para los profesores de Formacidn Profesional se emite una neormativa
especifica- el ciclo wedrico es de 100 horas, excluyendo las diddcticas especiales. El ciclo
préctico es mixto (combinando diddcticas especiales y pricticas docentes). El ndmero de
horas es 80.

Las criticas sobre el CAP no han acabado desde aquellas fechas.

El CAP s¢ exige a los profesores que van a impartir $u docencia en la ensefianza
oficial, peto no en la privada, con lo cual se reduce el nimero de profesores que cursan
la preparacidn pedagdgica anterior a la ensefianza de clase. El CAP no ha sido
subvencionado econdmicamente por la administracidn, sino que las tasas de los alumnos
deben cubrir todo el presupuesto de pastos de personal. De esta forma, se vienen
reduciendo sistemdticamente las horas previstas inicialmente para las pricticas, pucsto
que no se puede abonar la docencia de los profesores tutores de los centros. La matricula
de alumnos es tan elevada en la actualidad (en algunas universidades se sobrepasan los
1000 alumnos cada curso) que se carcee de los recursos cecondmicos suficientes para
contratar formadores. En opinidn de Escudero (1982):
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“El CAP debe modificarse sustancialmente, no $6lo en su estruciura
interna sine, sobre todo, en su planteamiento global como vehiculo para la
Jormacidn pedagdpica inicial del profesorado” (p. 100).

La Junta de Andalucia (1985) dicté la Orden de 11 de diciembre de 1985 por
la que regulaba ¢l curso para la obtencién del CAP para ¢l afio 1985-86, disposicidn que
continda vigente,

El disefio del CAP se apoya en las lineas bdsicas siguienies:
“a. Diselle curricular unificady.

b, Diseie curricular inteprador (teoria ¥ prderical.

¢ Simultaneidad de los fases tedrica v prdctica

d. La fase prdctica consistivd en la adseripcidn del alumno a un seminario,
participands en todas las actividades del misme de una maners progresiva.”
{p. 69).

La fase tedrica dura 90 horas v la prictica otras 90, que s¢ divide en tres
modalidades: de inmersidn, simulacion ¢ intervencién, (Obsérvese que s& han reducido
60 horas por ciclo respecto a la propuesta original de 1972). A partir de 1a Orden
publicada en ¢l B.O.J.A_ se han propuesto alternativas en el disefio curricular del CAP,
una de las cuales ¢s la evaluada por Lorenzo yotros (1987) en el ICE de la Universidad
de Granada, Apoyado el modelo en los principios de individualizacion del aprendizaje,
flexibilidad. opcionalidad, practicidad, desescolarizacisn v actualidad. la estructura del
programa se apoyaba en conferencias, médulos autoinstructivos de Psicologia de 1a
Educacion y Diddctica General, 17 talleres de 15 horas de duracion, v las Didicticas
Especiales y las Practicas que se han unido en un blogue desarrollado por un profesor
tutor en un Centro de Ensefianzas Medias, En las conclusiones los autores manifestaron
lo que sigue:

"En sintesis, la experiencia es visie como bastante positiva por los
wsuarios y podrd aportar alguna oricniacidn para futuras decisiones politicas
sobre la formacidn inicial del profesorade de Ensefianzas Medias, tanto si se
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apta por una simple reestructuracidn del CAP, actual come por una
alrernativa mds global ¢ incardinada en el propio currfculo universitaria” (p,
52,

2.- Introdueccidn a los madulos formativos.

El momento educativo actual, en lo que a Formacion Inicial del Profesorado se
refiere, se caracieriza por dos circunstancias determinantes. En primer logar, la
transformacidn en curso de los niveles educativos desde Infantil a la Formacion
Profesional derivados de la reforma que establece la LOGSE. Esta transformacidn va
acompanada de nuevas metas generales en cada uno de los distintos niveles,
determinando nuevos disefios curriculares, nuevos programas y orientaciones docentes
¥, quizas, lo que es mis importante nuevos perfiles y necesidades que piden de forma
clara y rotunda oo tpo de formacion mds completa, sistemdtica v profunda para el
profesorado.

En segundo lugar, lz elaboracion de nuevos planes de estudios para las carreras
universitarias, con los gue se trata de agilizar v modernizar la organizacion de los
estudios universitarios.

Las condiciones establecidas por 1la Logse para gjercer la docencia en los
Centros de Ensefianza Secundaria, Bachillerato o Formacidn Profesional como profesor,
determinan que €5 necesario estar en posesidn del titule de Licenciadoe, Arquitecto o
Ingeniero, o estar en posesidn de un titule equivalente a efectos de docencia.

“"Para impartir las ensefianzas de la educacion Secundaria serd
necesario, ademds, estar en posesion de un titulo prafesional de
especializacion diddctica. Este titulo se obtendrd mediante la
realizacidn de un curse de cualificacion pedapdgica, con una
duracidn minima de un afio académico, que incluird en lodo caso un
periodo de praciicas docentes.

Para impartr el Bachillerato se exigirdn las mismas titulaciones v la
misma cualificacidn pedagdgica que las requeridas para la ES6.
Fara la Formacidn Profesional especifica se exigiran los mismos
requisitos de titulacion que para la E.S." (LOGSE, 1990).
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En cuanto a la Formacién Permanente del Profesorado la acluacion de la
Administracion Educativa en un principio se encaminé a establecer una red de Centros
de Formacidn (CEPS) para llevar a cabo la implamacidn de 1a reforma educativa y para
ser a mds largo plazo los impulsores de la capacitacion diddctica y profesional de los
profesores en ejercicio. Estos Centros han llegado a un estancamiento por causas muy
diversas. Posteriormente se han implantado los cursos de Actualizacién Cientifico
Diddctica en colaboracién con la Universidad.

Un nuevo modelo de profesor.
En cuanto al perfil del profesor que se busca, es necesario adecuarse

alo va desarrollado por la Reforma Educativa ¥ que podriamos resumir ¢n las siguientes
cracteristicas (Plan Andaluz de Formacién Permanente del Profesorado, 1992:13-14):

I Preparacidn para transmitir la actualidad de los conocimientos clentificos vy
culturales existentes,

2. Capacidad para organizar la seleccisn ¥ presentacion de los conocimientos a
sus alumnos,

3 Ser motivador y facilitador de los aprendizajes de los alumnos.

4, Ser disefiador de los desarrollos curriculares necesarios.

a5 Colaborar con otros profesionales en 1a orientacicn profesional ¥ escolar de los
alumnaos.

6. Facilitar la conexidn entre la realidad en la orientacién profesional y escolar de
los alumnos.

7. Potenciar la actitud reflexiva e investigadora sobre sus actuaciones.

Un perfil de este tipo debe ser el eje alrededor del cual se muevan las
diversas actividades de formacion organizadas por la Administracién, propiciando el
trinsito de la primacia de las actuaciones individuales a una mayor presencia de la
actividad en equipo, asi como la reformulacion, contraste ¥ sistematizacion de todas las
tareas a realizar en ¢l aula.

Los cambios que se piden al profesor son miltiples, cambios que
afectan tanto a sus ideas, creencias ¥ concepeiones sobre la enschianza, como a sus
métodos, formas de relacionarse, modos de trabajar, etcétera. Los Centros de Profesores
adquieren aquf su razén de ser fundamental, por un lado su creacién responde a la
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canalizacidn y aprovechamicnto de los movimientos de innovacidn pedagdgica v por
olro 2 las exigencias del nuevo Sistema Educative, desde esta perspectiva los CEPs. son
la respuesta institucional. Una ensefanza de calidad exige una preparacidn del
profesorado adecuada y comprometida,

En este sentido, Ferndndez (1992:33-34) concibe ¢! noevo rol del
profesor en el contexto del DCB, que la Reforma Educativa sugiere, en una serie de
descriptores que presentamos a continuacidn;

Antes (=) Ahora (+)

L. Planificader (ademds).

1. Adaptaciones curiculares creativas,
3, Integracidn telenldgica (atencion a
todas las dimensiones dal
crecimiento persanal del alumaa),

4. Alzncidn a las cuatro fuentes de
fundamentacidn del curriculo.

1. Mero ejecutor.

2. Curriculo indiferenciado (hasta en

sus menotes detalles).

3. Casi exclusiva atencidn a obyelives
de conocImienta.

4. Fupdamentacion del curriculo casi

exclusivamente en la fuente

A) Ambito de

Programacidn.

epistemnolbaica
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Antes ()

Ahora (+)

By Ambito de la
metodolopia
diddctica,

5. Aplicador de rutinas
metodoldgicas,

6. Monométodo por sistema
(cemodidadsinercia).

T. Codificacidn anacrénica de sus
mensajes didicticas,

&, Imparte clases
“lerminalesflarminadas”
(conocimientos empagquetados, listos
para la memorizacidniolvide),

2. "Dicta” un mensaje individualista
10. Rige la mativazién exirinseca.

11. Ejerce su pader de “vencer”.

12. Bustituye con frecuencia ol
alumma (hace £1 lo que el alumno
puedeizaber hacer).

13. Centra su actividad en # ejcreicio
de los niveles mis polbres de la mente
humana (mero almicenamiento de
informacisn),

5. ReNexiona
criticamenle/constructivamente sobre
su metedologia

6. Diversidad matodoldgica
(adapiable).

1. Aprovecha los recursos de Jas
innovacionss lecnoldgicas para la
COMUNICACIOn.

&, Imparte clases
"iniciales/iniciantes” (instrumentos
para conStruLr, para conlinuar,
prolongar, aplicar, eriticar, comparar,
o).

9. Propicia un aprendizaje
compartido.

10. Crea una motivacion intdnseca
11. Ejerce su capacidad de
CONVEnCar.

12. Prolonga al alumno cuando lega
2 sus limites profesionales, lo que
apoya o refuerza, nunca lo sustituye.
13. Su ensefianza provoca en el
alumno la intervencicn de los niveles
ricos de la mente (capacidades
formales, mds transferibles, niveles
supeniones, desireras
metacosnilivash

) Ambito de la
avaluacidp.

14. Evalyacidn de meros productos,
15. Evalda =610 al alumno.

16, Evaluacidn terminalisumati vaide
control exclusivamente.

17. Evalia sidlo el profesor,

14, Evalia los procesos {ademds).

15. Evaluagién integral (todos las
factores intervinizntes)

16. Evaluacién continuaformativa’de
Apoyo ¥ ofiemacion (ademds).

17, 5S¢ multia 1O
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Antes {4

Ahora (+)

D) Ambito de la

ofganizaciin.

18, Ejerce su profesidn en la torre de
marfil de la vieja escuela,

19, Individualisme mterprofesores.
20, Reuniones meraments
burocriticas.

21. Proyecto de centro: mero
"cumplimiento” {rutina
adminisragiva).

22, Culmra de nvalidad entre los
profesores.

23, Directivos con aulopercepoion de
burdcratas/adminisirativos
(meramenie),

1€, Trabaja en una escuela
"eomunicada” en log dos sentidos,
CON AU ERICIMA,

192, Equipes deczntesfeducalivos,
20). Reuniones (ademas) sohre
cuestiones pedagdgicas,

21, Compromiso compartido v
coatrolado: verdadero gje de la vida
real del centro.

22, Cultura de colaboracidn (én un
provecto coman).

23, Darectivos reconceidos lideres
pedagigicos, con antoridad
profesional (ademds).

E) Ambito del
desarrcdlo
profesional
{innovacidninv
educativa).

24. El profesor racibe pasivamente
s resultados de las imvestigaciones.
25, Su perfeccionamiento tiene su
ofigen en 2] extenor.

26. Inpovacién: incdmoda, si oo
perseguida, mal vista, castigada,

27, Perfzeniopami#nto en tismpo
“guijote”.

25, Perfaecionanisnto fusra del
contexte del profesor (en lugar, en
lEmas ¥ el Personas),

29, Actividades de
perfeccionamienio empobrecidas por
Iz "endogamia circular” de diverso
upe (oo contradictono con el odmero
28).

30. Perfeccicnamiento "ultimado” §
empeguatado por la Admanistracdn
{poder de financiacidn...).

24. El profesor participa activamente
en la investigacion educativa

23, Auntodesarrollo profesional
[=sistido).

26. Inpovacidn: deseada, protegida,
promecicoada, premiada

27. Perfeccionamientio en el tiempae
pagade (mensage instilucicnalizado
de su Importancia sustancial para el
sistema, 0o mero adorme),

23, Perfeccionamicoto en el propic
centro vo contexto temdtico v
personal “cercano”,

29, Perfeccionamienio enrigquecido
con aportaciones cxternas
{documeantales o personales)
integrables.

3. Perfeccionamients
dezcentralizade, promaovido,
“infracstructurada” por la
Addministracidn {que s¢ limita a

indicar lineas/marco de priendades).
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3.- Finalidades y sentido de los médulos.

Se coincide en sefialar que la eficacia de la reforma de las ensefianzas medias
pasa por una adecuada Formacién Inicial del profesorado que accede a ella v a una
actualizacion cientifica y diddctica del profesorado en activo, sin olvidar el
imprescindible cambio de actitud anie 1a docencia,

La participacién del profesorado en el disefio curricular de su materia podria
CONCTELATSE N IES PASOS:

l.- Graduar la consecucion de las capacidades que s¢ persiguen en los objetivos
gencrales del &rea correspondiente,
2.- Seleccionar de entre los contenidos del drea, aquellos susceptibles de ser

tratados en cada curso y distribuirlos de manera que se consiga el logro
paulatino de los ohjetivos,
3.- Seleccionar o disefiar actividades de aprendizaje a esos contenidos,

5i afiadimos a esto la necesidad de adquirir recursos didécticos para poner en
préctica en el aula las actividades de ensefianza aprendizaje disefiadas, teniendo en cuenta
las caracteristicas de los alummnos del grupo, versatilidad para acomodarse a situaciones
cambiantes, disponer de criterios claros para evaluar... ohservamos que la tarea de la
Formacién Inicial de los Profesores es inmensa v muy delicada,

Entre otras cosas se necesitaria;
- Adaptacién adecuada de cada materia en cada nivel, en cada edad, en cada
grupo. No resulta ficil conseguir esto si no es mediante una préctica intensa.
Quizds sea uno de los aspectos més importantes en la formacién inicial del
profesorado.
- Conocimiento de la normativa que rige su profesion.
- Conocimiento del alumno desde un punto de vista psicolbgico y socioldgico:
- Procedencia social, entorno, relaciones.
- Intereses.
- Capacidades.
- Formas y estilos de aprendizaje.
. Conocimiento de métodos de aprendizaje en el aula v de actividades concretas.
. Técnicas de evaluacidn,
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Posibles interrelaciones de cada materia con las demas.
Complementos cientificos de algunas partes de las materias.

Todo lo enumerado es imposible que se pueda aprender o adquirir en los cursos
del C.AP, pero al menos podria ser el inicio al munde de la Ensefianza. Por ello las
propuestas de programas de los mddulos inciden y pretenden dar una respuesta
coherente y apropiada a éstas necesidades formativas de los futuros profesores de
Ensefianza Secundaria.
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4.- Decreto 106/1992 de 9 de junio por el que se establecen las
ensefianzas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria
en Andalucia (BOJA n® 56 de 20 de Junio de 1.992).

INTRODUCCION.

El articulo 27 de 1a Constitucidn proclama el derecho de todos los espanioles
a la educacidn y presentz los principios que deben orientar los fines, la estructura yla
organizacidn del Sistema Educative,

La Ley Organica 6/1981, de 30 de Diciembre, Estatuto de Autonomia para
Andalucia, en su articulo 12.3.2. proclama el derecho de todos los andaluces a la
educacion. En su articulo 19 establece que corresponde a la Comunidad Auténoma de
Andalucia la regulacion v administracién de la ¢nsefianza en toda su extension, niveles
¥ grados, modalidades y especialidades, en el 4mbito de sus competencias, sin perjuicio
delo dispuesto en los articulos articulo 27 v 149.1.30 de 1z Constitucidn. desarrollados
en el Titulo Segundo y la disposicion Adicional Primera de la Ley Orgénica 8/1985, de
3 de Julio, reguladora del Derecho a la Educacién.

LaLey Organica 1/199), de 3 de Octubre, establece la ordenacién general del
Sistema Educativo y declara los fines, criterios organizativos v elementos del curriculum
del mismo, desarrollados mediante el Real Decreto 1007/1991, de 14 de Junio, por el
que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria,

La responsabilidad conjunta de las Administraciones Central y Autondmica en
el establecimiento de las necesidades educativas y de la programacién general de la
enseflanza SUpone, pues, un reconocimiento explicito de los elementos comunes ¥
diferenciales que definen la realidad socic-educativa espafiola en el momento actual,
Existe asi, respetando las competencias bésicas del Estado, la posibilidad de configurar
un proyecto educativo que responda a los intereses, necesidades y rasgos especificos del
contexto social ¥ cultural de Andalucia.
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La educacidn es una construccidn social que configura, en buena medida, el
futuro colectivo y garantiza la necesaria adaptacion a las situaciones nuevas generadas
por los cambios propios de nuestro tismpo.

La estrecha relacidn que se establece entre educacidn y desarrollo individual
y social justifica la importancia que las sociedades modernas v desarrolladas otorgan a
sus sistemas de ensefianza.

Tan importante resulia la dimensitn individual de la educacidn segiin la cual
la persona desarrolla sus capacidades v se sitda ante 1z realidad de manera activa, critica
y constuctiva, como la dimension colectiva, que ayudasd a definir y ejercitar los valores
y normas que hacen posible la vida en sociedad.

Las wansformaciones de orden politico, econdmico y social que se estdn
produciendo en nuesiro contexio, 1os progresos que se onginan en la produceidn, en la
tecnologia y en la vida cultural, los cambios en la vida familiar v la incorporacidn
masiva de la mujer a la actividad laboral, asi como la integracidn de nuestro pais comao
migmbro de pleno derecho en la comunidad europea, son motivaciones que aconsejan
e informan la reestructuracidn del Sistema Educative. Con ello se pretende no sdlo
adecuarse a estas nuevas condiciongs, $ino prepararse para los cambios futuros que se
producirdn en el entorno dindmico en el que vivimos.

Por otra parte, s actualiza la funcidn edocativa proponiendo incorporar a la
prictica docente aguellas aportaciones cientificas que se traducen en un  mejor
conocimiento de cdmo se produce el aprendizaje, una adecuada seleccion de los
contenidos v en general, una propuesta educativa mis fundamentada.

Se aborda, en consccuencia, un cambio profundo y general del Sistema
Educative, por cuanio afecta tanto a la reordenacidn de la estructura del sistema, como
a@ la reforma de los diferentes elementos curriculares, contando con una mejor
organizacién, con mejores iNSTrUMEntos ¥ rECUrsos y COn una concepcidn més
participativa y adaptada al medio.

Un cambio de esta naturaleza exige, dadas sus especiales caracteristicas y su
complejidad, aunar los esfuerzos de los distintos elementos sociales que inlervienen en
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el proceso educativo, Por ello la Comunidad Autdnoma Andaluza ha levado a cabo un
proceso de experimentacion en ¢l que, gracias a la participacidn de los diversos sectores
de la comunidad educativa andaluza, s¢ ha contribuido en buena medida a sentar las
bases de un nuevo modo de entender el fendmeno educativo ¥ la renovacién de la
escuela en nuestra comunidad. Tras ello se ha propiciado una amplia reflexién, asi
como que la sociedad andaluza participe en el debate con sus aportaciones, sugerencias
y criticas. Esto ha permitido el enriquecimiento de las propuesias iniciales que s¢
formulaban y la mejor comprension de la complejidad v necesidad de las
transformaciones que deben llevarse a caho,

La estructura y finalidad del nuevo Sistema Educativo pretende adecuar a éste
a las necesidades y demandas de una sociedad democritica, plural ¥ moderna,
Salvaguarda el derecho de todos a una educacion bésica de manera obligaloria v

gratuita, permitiendo que el derecho a la educacién sea ejercido en condiciones de
libertad e igualdad,

Por otra parte ¢l Estatuto de Autonomia de Andalucia, establece en su articulo
19 la necesidad de conectar los contenidos de la ensefianza con las  realidades,
tradiciones, problemas y necesidades del pueblo andaluz. E1 Decreto 193/1984, de 3 de
Julio por el que se aprobaba el temario y objetivos generales a los que habrian de cefiirse
las programaciones experimentales sobre Culwra andaluza, y disposiciones que lo
desarrollaban  han contribuido a incardinar la misma en los centros docentes de
Andalucia. Desde esta experiencia se ha incorporado la Cultura Andaluza como un
elemento configurador de nuestro curriculum. El encuentro con ella. en su sentido pleno,
deberd desprenderse como consecuencia inmediata de toda la arquilectura curricular
puesta en juego en el proyecto educativo explicitado en el presente Decreto.

Se ha generado asi un curriculum que supera 1a nocién de un renovado plan de
estudios. Se entiende més bien como proyecto que define las intenciones educativas ¥
su concrecidn en la prictica. Supera una perspectiva centrada Gnicamente en aspectos
técnicos y cientificos, para completarla con la  consideracién de la dimensitn
sociocultural y axioldgica, inherente a todo proyecto educativo y conectdndose con la
realidad social andaluza,
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A los problemas estructurales especificos de cada comupidad se suman
problemas nuevos, de dimensién internacional, que exigen soluciones globales,
solidarias y cooperativas. La correccion de los desequilibrios en ¢l desarrollo; 1a
utilizacidn pacifica de las innovaciones cientificas y 1ecnoldgicas; la defensa del medio
ambiente y su conservacion para las generaciones futuras; la garantia de los derechos
humanos y su exiension progresiva a los pueblos y a las minorias a las que no se les han
reconccido; la lucha contra las diferencias sociales v culturales injustas; los conflictos
derivados del fenomeno de las drogodepencias, la  eliminacion del racismo y la
xenofobia; la plena igualdad de los sexos, Estas v otras que seria prolijo enumerar,
configuran el mapa de las cuestiones de nuestra realidad contempordnea que deberdn
estar presentes en la formacidn de nuestros cindadanos.

Desde esta opcidn curricular s entiende gue uno de los objetivos bisicos do
la educacidn es proporcionar a todos bos civdadanos vna formacidn plena que les
permita conformar su propia v esencial identidad asi como construir una concepeidn de
larealidad que integre a la vez el conocimiento y la valoracidn moral de la misma. Tal
formacidn plena ha de ir dirigida al desarrolle de su capacidad para ejercer, de manera
critica y en una sociedad axioldgicamente plural, la libertad, la tolerancia v la solidaridad
asi como para intervenir autdnomamente en el proceso de desarrollo de nuestra
sociedad.

La educacion es considerada como un derecho social y por tanto se difige a
todos los ciudadanos en un plano de igualdad con ausencia de cualquier discriminacidn.
Por ello se concibe una formacidn bisica comin para todos que se organiza de forma
comprensiva. Al mismo dempo 1a necesidad de adaptarse a las diferencias existentes en
los intereses de los alumnos, sus capacidades y necesidades, aconsejan la implantacidn
de una progresiva diversificacidn en los contenidos.

La ampliacidn hasta los dieciséis afios de la educacidn obligatoria v gratita
permite la configuracidn de una etapa de Educacidn Secundaria con identidad propia
para alumnos con edades comprendidas entre los doce v los dieciséis afios, al tiempo que
s¢ hace coincidir la finalizacidn de 1a Educacién Obligatoria con la edad en que pueden,
legalmente, incorporarse al mundo laboral.
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En estas edades ocurren un conjunto de cambios biolégicos, intelectuales,
afectivos y de relaciones sociales particularmente significativos, gue caracterizan a la
adolescencia. Se va a ir desarrollando en los alumnos el pensamiento abstracto
posibilitandoles ¢l ratamiento de problemas mis complejos, permitiéndoles planificar
y reflexionar en torno a situaciones y experiencias gue no han vivide de modo directo,
lo gue abrird nuevos campos educativos,

La caracterizacion de esta etapa dentro de la educacidn obligatoria implica la
consideracidn de la comprensividad como uno de sus elementos definidores bésicos.
Desde la perspectiva curricular, ello supone ofrecer las mismas oportunidades de
formacion a todos los alumnos v alumnas, con independencia de su origen social o de
sus caracteristicas individuales, con el objeto de que el curriculum actiie como elemento
compensador de las desigualdades sociales o econdmicas.

Por otra parte la importancia que, a partir de los doce afios, adquieren las
diferencias de intereses, motivaciones y capacidades de los alumnos, aconsejan

complementar la comprensividad con una oferta de ensefianzz diversificada que atienda
salisfactoriamente sus necesidades educativas,

Comprensividad y diversidad no constiluyen principios amagdnicos sino
complementarios. La educacion, gue se pretende integradora v no discriminatoria, debe
asumir el compromiso de dar respuesta a la complejidad de intereses, problemas ¥
necesidades que se dan en la realidad educativa. Esta perspectiva serd fecunda en la
medida en que contribuya a compensar desigualdades v hacer efectivo el principio de
igualdad de cportunidades,

La atencion a la diversidad se articula en distintos niveles referidos tanto al
propio centro como a los alumnos considerados individualmente. Asi el proyecto
curricular de etapa, competencia de los centros, se configura como el primer nivel de
adaptacién del curriculum. La opcionalidad de algunas dreas en el dlimo afio yla
optatividad progresiva a lo largo de la etapa, los distintos grados de adaptacidén
curricular individualizada y finalmente la diversificacion curricular, son los elementos
que constituyen una respuesta abierta y flexible a los diferentes problemas que plantea
en estos aspectos of proceso de ensehianza,
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El proyecto educativo de Andalucia establece una actuacidn a large plazo sobre
la evolucitn de nuestra sociedad. Por ello debe formar a los alumnos  de nuesira
comunidad para vivir en un mundo esencialmente dindmico v asumir la responsabilidad
que les compete, como generacidn histdrica, en ¢l proceso de transformacién de la

sociedad.

Finalmente, esa dimensién de educacion para el desarrolle y la transfermacian
social, que constituye oo de los principios inspiradores del proyecto educativo andaluz,
debe inscribirse en ¢l sistema de valores Elicos y morales que estdn en la base de nuesira
rradicion humanistica y que define y formula el ordenamiemo constitucional. En
definitiva, contribuir a crear una sociedad mas desarrollada y justa desde el respeto &l
pluralismo, la libertad, la solidaridad y la cooperacidn como valores fundamentales,
caracteriza en sus fines esenciales el proyecto educativo de nuestra Comunidad.

En su vird, a propuesta del Consgjero de Educacidn y Ciencia, previo
informe del Consejo Escolar de Andalucia y previa deliberacion del Consejo  de
Gobierno en su reunidn del dia 9 de Junio de 1.992.

DISPONGO:
ORDENACION DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

ARTICULO 1.-

1. La Educacidn Secundaria Obligatoria comprende cuatro afios académicos,
desde los doce a los dieciséis afios de edad, y se organiza en dos ciclos de dos afios cada
uno, en virtud de lo dispuesto en los articulos 17 v 20 de la Ley Orgdnica 1/1990, de 3
de Oclubre.

2. Los alumnos se incorporzrin a la Educacion Secundaria Obligatoria, tras
haber cursado la Educacidn Primaria, en el afio natural en que cumplan doce afios de
edad, salvo que hubieran permanccido en la Educacidn Primaria un afio mas de los seis
establecidos, en virtud de lo dispuesto en el Articulo 11 del Real Decreto 1006/1991, de
14 de Junio, por el que se cstablecen las ensefianzas minimas correspondientes a la
Educacidn Primaria, o sea de aplicacitn lo dispuesto en los articulos 51 y 532 de la Ley
Orgédnica 1/1.990 de 3 de Octubre,
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ARTICULO 2.-

La Educacién Secundaria Obligatoria tiene como finalidad proporcionar a
todos los alumnos y alumnas los elementos bdsicos de la cullura, formarles para asumir
sus deberes y ejercer sus derechos y prepararles para la incorporacién a la vida activa
0 para acceder a la formacidn profesional especifica de grado medio o al bachillerato.

ARTICULO 3.-

1. A los efectos de lo dispuesto en este Decreto se entiende por curriculum de
la Educacion Secundaria Obligatoria el conjunto de objetivos, contenidos, orientaciones
metodoldgicas y criterios de evaluacidn que regulan la prictica docente en dicha elapa.

2. El curriculum de la Educacién Secundaria Obligatoria es el que se incluye
en los Ancxos Iy 11 del presente Decrern,

3. Los aspectos generales del curriculum de la Fducacién Secundaria
Obligateria se desarrollan en el Anexo I del presente Decreto.

ARTICULO 4.-

Los objetivos de 1a Educacién Secundaria Obligatoria deberdn contribuir 2 que
los alumnos y alumnas, durante dicha etapa, desarrollen las siguientes capacidades:

a) Conocer y comprender los aspectos bésicos del funcionamiento del propio

cuerpo y la incidencia que tienen los diversos actos v decisiones personales, lantoen la
salud individual como en la colectiva.

b) Formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus caracteristicas ¥

posibilidades y actuar de forma auténoma valorando el esfuerzo ¥ la superacién de
dificultades,

¢} Relacionarse con otras personas e integrarse de forma participativa en
actividades de grupe con actitudes solidarias y tolerantes, libres de  inhibiciones ¥
prejuicios,

d) Analizar los mecanismos v valores que rigen el funcionamiento de las
sociedades, especialmente los relativos a los derechos y deberes de los ciudadanos,
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e) Analizar los mecanismos bisicos que rigen ¢l funcionamiento del medio
fisico y natural, valorar las repercusiones que sobre € tienen las actividades humanas
v contribuir activamente a la defensa, conservacidn v mejora del mismo como elemento
;:I;:lcrminamc de la calidad de vida.

) Conocer y apreciar el patrimonie natural, cultural, e histérico de Andalucia
y analizar los elementos y rasgos bdsicos del mismo, asi como su  insercién en la
diversidad de Comunidades del Estado.

g) Conocer y valorar el desarrollo cientifico y tecnclégico, sus aplicaciones ¢
incidencia en el medio fisico, natural y social.

h) Conocer y valorar el parrimonio cultural ¥ contribuir activamente a si
conservacion y mejora, entender la diversidad lingiiistica y cultural como un derecho de
los pueblos v de los individuos, ¥ desarrollar una actitud de interés y respeto hacia el
ejercicio de este derecho.

i) Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano, atendiendo
a las peculiaridades del habla andaluza, con propiedad. autonomia y creatividad,
utilizdndolos para comunicarse v organizar el pensamiento.

71 Comprender v expresar mensajes orales y escritos contextualizados, en una
lengua extranjera.

k) Interpretar v producir con propicdad, autonomia y creatividad mensajes que
utilicen cddigos artisticos, cientificos y técnicos.

1) Elaborar estrategias de identificacién y resolucién de problemas en los
diversos campos del conocimiento y la experiencia, contrastindolas y reflexionando
sobre ¢l proceso seguido.

m) Obtener v seleccionar informacidn, tratarla de forma auténoma y critica y
transmitirla a los demds de manera organizada e inteligible,
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n} Conocer las creencias, actitudes v valores bisicos de nuestra radicidn ¥
patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir aguellas opciones que mejor
favorezcan su desarrollo integral como persona.

ARTICULD 5.-

L. De acuerdo con lo establecido en el articulo 20 de la Ley Orgdnica 1/1990,
de 3 de Octubre, la Educacién Secundaria Ohligatoria tendrd como  dreas de
conocimiento obligatorias las sipnientes:  a) Ciencias de la Naturaleza. b) Clencias
Sociales, Geografia e Historia. ¢) Educacisn Fisica. d) Educacién Pldstica y Visval. )
Lengua Castellana y Literatwra. f) Lenguas Extranjeras. g) Matematicas. h) Misica. i)
Tecnologia,

2. Las dreas mencionadas serdn cursadas por los alumnos a lo largo de los dos
ciclos de la etapa. No obstante, en el cuarto afio los alumnos deberdn elegir dos de las
cuatro dreas sipuientes: a) Clencias de la Nateraleza. b) Educacidn Plastica v Visual. ¢}
Muasica, dy Tecnologia.

3. En el cuarto curso, el drea de matemidticas se organizard en dos modalidades.
Todos los alumnos cursardn obligatoriamente una de ellas.

4. Los Centros educativos podran organizar las ensefianzas del drea de Ciencias
de la Nawraleza en cada uno de los cursos del segundo ciclo de la etapa en dos materias
diferentes: "Biologia y Geologia” y "Fisica y Quimica”.

5. Los contenidos incluidos bajo el epigrafe "La Vida Moral v la Reflexién
Erica” dentro del drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, se organizarin como
materia en €l Gltimo curso de la elapa sin perjuicio de los restantes contenidos del drea
que habrin de impartirse en dicho curso,

6. Los curricula de estas dreas son los que se exponen en el Anexo I del
presente Decreto.

ARTICULO 6.-
1. Ademds de las dreas mencionadas en ¢l articulo amerior, el curriculum
comprenderd materias optativas, cuya presencia, junto con las previsiones  de
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opcionalidad contenidas en el articulo anterior, permita responder a los intereses y
necesidades del alumnado, ampliar las posibilidades de su  orientacidn, facilitar su
ransicion a la vida activa y contribuir al desarrollo de las capacidades generales a las
que se refieren los objetivos de la etapa.

2. La Consgjeria de Educacidn v Ciencia establecerd oportunamente la oferta
de materias optativas, que deberd incluir, de un lado, ensefianzas de  desarrollo y
profundizacin y, de otro, ensefianzas de recuperacidn y apoyo educativo para 1os
alumnos con més dificultades, asi como magerias de iniciacién profesional en el segundo
ciclo. En cualquier caso los centros  ofertardin con cardcter optativo para los alomnos las
ensefianzas de una segunda lengua extranjera en todos los cursos de la etapa, una
materia de iniciacidn profesional en el segundo ciclo y la de cultura cldsica en al menos
un afio del segundo ciclo.

ARTICULO 7.- .
La Culwra Andaluza estard presente en las diferentes dreas a lo largo de woda

la Educacidn Secundaria Obligatoria, de acuerde con lo que se especifica en el Anexo
11 del presente Decreto.

ARTICULO 8.-

La Educacidn Moral y Civica, la Educacidn para la Paz, la Educacion para la
Salud, la Educacion para la Igualdad entre los sexos, la Educacién Ambiental, la
Educacidn Sexual, la Educacidn del Consumidor y 1a Educacién Vial, estardn presentes
a través de las diferentes v comespondientes dreas a lo largo de toda la etapa, tal como
se especifica en ¢l Anexo IT del presente Decreto,

ARTICULO 9.-
El horario correspondiente a las diferentes dreas y materias de la Educacidn
Secundaria Obligatoria serd establecido por la Consejeria de Educacion y Ciencia.
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ORIENTACION ESCOLAR

ARTICULO 10.-

1. La wioria y orientacidn de los alumnos y alumnas forma pane de la funcidn
docente. Corresponde a los centros educativos la programacion de estas actividades,
dentro de lo establecido, a tales efectos, por la Consejeria de Educacién y Ciencia.

2. Cada grupo de alumnos tendrd un profesor ttor, que deberd coordinarse con
los otros profesores que intervengan con el msimo grupo de alumnos,

3. Los centros docentes dispondrin del sistema de organizacion de la
orientacidn psicopedagdgica que se establezca con objeto de facilitar ¥ apovyar las
labores de tutoria y orientacién de los alumnos.

4. La tutoria tiene como funciones bdsicas, entre otras:
a) Conocer las aptitudes e intereses de los zlumnos ¥ alumnas con objeto de
orientarles més eficazmente en su proceso de aprendizaje.

b) Contribuir a establecer relaciones fluidas entre 12 escuela v la familia, asi
como entre el alumno vy la instiwcidn escolar.

¢} Coordinar la accién educativa de todos los profesores que rabajan con un
mismo grupo de alumnos,

d} Coordinar el proceso de evaluacién continua de los alumnos y resolver
sobre el mismao,

3. La orientacién educativa debe garantizar, especialmente en el Segundo Ciclo
de esta elapa, un adecuado asesoramiento al alumno ante las distintas opciones gue el

sistema educativo le ofrece v, en su caso, una orientacion profesional sobre €l transito
al munde laboral,
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ATENCION A LA DIVERSIDAD.

ARTICULO 11L.-
1. Con objeto de hacer efectiva la coherencia entre los principios de

comprensividad y diversidad sobre los que se organiza ¢l curriculum de la Educacion
Secundaria Obligatoria, se establecerdn diversos grados de adecuacidn curricular.

2. Junto con las previsiones de epeionalidad v optatividad contempladas en los
articulos cinco y seis del presente Decreto, dicha adecuacion curricular se realizard
mediante el desarrello de Proyectos curriculares v las adaptaciones y diversificaciones
que en ellos se establezcan.

DESARROLLO CURRICULAR.

ARTICULO 12.-

1. Denro de lo establecido en ¢l presenie Decreto, los centros educativos
dispondran de la autonomia pedagogica necesaria para ¢l desarrollo del curriculumn v su
adaptacidn a las caracteristicas concretas del entorno social y culwural,

2. Los cenros docentes concretardn vy desarrollardn el curriculum de la
Educacion Secundana Obligatoria mediante 1a elaboracidn de proyectos curriculares de
etapa y ciclo que respondan a las necesidades de los alumnos y que se incorporardn a
la programacidn general correspondiente,

3. Los provectos curriculares de etapa deberdn contener 1z adecuacion de los
objetivos generales de la etapa al contexto socicecondmico y cultural del Centro y a las
caracteristicas del alumnado, asi como los criterios metodoldgicos de cardcter general
¥ la organizacion de la optatividad, la orientacidn, la adaptacidn y diversificacidn
curricular y del proceso de evaluacion,

4. Los proyectos curriculares de etapa incluirin asimismo la concrecion y
secuenciacion por ciclos de los contenidos. Dicha secuenciacidn no deberd variar, para
un mismo grupo de alumnos a lo largo de la Educacidn Secundaria Obligatoria.
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5. A los efectos de lo establecido en los articulos quinto y sexto del presente
Decreto sobre distribucion de dreas por cursos en el segundo  ciclo, los proyectos
curriculares de ctapa habrin de comemplaren su caso, asimismo la concrecidm ¥
secuencizcion de los contenidos para cada uno de los cursos del mismo,

&. En aquellos centros donde se impartan otras etapas educativas, el Provecto
curricular de Educacidn Sccundaria habrd de insertarse en un Proyecto curricular que
se refiera de manera integrada v coordinada a las etapas que se imparten en €l mismo,

7. Con ohjeto de facilitar 1a realizacidn de los citados proyectos curriculares,
la Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd una normativa de obligado
cumplimiento sobre ¢l proceso de elaboracion de los mismos por 1os equipos docentes,
En dicha normativa se incluirdn una secuenciacidn y concrecion de los contenidos que
asimismo podrd ser establecida por dichos equipos segdn lo fijado en los apantados 4
5del presente articulo. En la citada normativa se incluirdn, en cualquier caso, acciones
y procedimientos dirigidos a supervisar la adecuacidn de los proyectos con lo establecido
legalmente,

ARTICULO 13-

Los profesores, dentro de los respectivos cquipos educativos, programardn su
actividad docente de acuerdo con el curriculum de la Educactdn Secoundaria Obligatoria
¥ en consonancia con el respectivo proyecto curricular de etapa en ¢l centro.

EVALUACION.

ARTICULD 14.-
1. Los profesores evaluardn los aprendizajes de los alumnos, los procesos de
ensefianza y su propia prictica docente,

2. La Evaluacidn del aprendizaje de los alumnos y alumnas scrd continua €
integradora, annque diferenciada segilin las dreas y materias del corricolum, sin perjuicio
de lo establecido en el apartado cinco de este anticulo,
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3. Para la evaluacién del aprendizaja de los alumnos v las alumnas se deberd
tener €n cuenta los objetivos de la etapa asi come los objetivos, contenidos ¥ criterios
de evaluacion de las distintas dreas del curriculum, que aparecen resefiadas en 1os anexos
I y ITdel presente Decreto,

4. Los profesores evaluarin ¢l proyecto curricular emprendido, la
programacitn docente y ¢l desarrollo real del curriculum en relacion con su adecuacion
a las caracteristicas especificas v necesidades educativas de los alumnos y alumnas,

5. Laevaluacion de las materias que resulten de desglosar, en su caso, el drea
de Ciencias de la Naturaleza, contemplada en el articulo cince, punto coatro del presente
Decreto, se integrardn en la evaluacidn del drea.

0. Los profesores evaluardn su propia préctica docente en relacién con el
desarrollo del curriculum, sin menoscabo de lo que establezca la Consgjeria  de
Educacidn ¥ Ciencia.

ARTICULD 15.-

La evaluacién serd realizada por el conjunto de profesores del grupo de
alumnos, coordinados por el profesor witor, actuando dichos profesores de manera
colegiada a lo largo del proceso de evaluacidn ¥ en la adopeidn de las decisiones
resultantes de dicho proceso,

ADAPTACION Y DIVERSIFICACION

ARTICULO 16.-

En el contexto del proceso de evaluacian continua, cuando, a Juicio del equipo
educativo a que se refiere el articulo decimoquinte, el progreso de un alumno no
Tesponda globalmente a los objetivos programados, los profesores, con la colaboracidn
de los sisternas de orientacion establecidos, adoptarin las medidas oportunas de apoyo
educativg Y. en su caso, de adaptacidn curricular,
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ARTICULO 17.-

1. En la Educacién Secundaria Obligatoria podrin realizarse adapraciones
curriculares que s¢ aparten significativarmente de los contenidos y criterios de evaluacidn
del curriculum, dirigidas a alumnos con necesidades educativas especiales.

2. Las adaptaciones curriculares a las que se refiere este articulo comprenderdn
la adecuacidn de los objetivos educativos, la eliminacidn o inclusién de determinados
contenidos, la metodologia que se va a seguir v la consiguiente modificacién de los
criterios de evaluacion. Dichas adaptaciones curriculares tendrdn como objetivo que los
alumnos alcancen las capacidades penerales propias de la etapa de acuerdo con sus
posibilidades.

3. Las adaptaciones curriculares citadas estardn precedidas, en todo caso, de
una evaluaciin de las necesidades educativas especiales del alumno v de una propuesta
curricular especifica.

4.La Consejeria de Educacion y Ciencia establecerd el procedimiento oportuno
para autorizar las adaptaciones que se aparten significativamente de los curricula
incluidos en el presente Decreto,

ARTICULO 18-
1. Para alumnos con mds de dicciséis afios que no hayan conseguido los
objetivos de Ia etapa, los centros podrén establecer diversificaciones del curriculum.,

2. Las citadas diversificaciones han de tener como finalidad que los alumnos
desarrollen los objetivos y capacidades propios de la etapa. Para esc fin, las actividades
educativas del curriculum diversificado incluirdn, al menos, wes dreas del curriculum
bésico v, en todo caso, incorporardn elementos formativos del dmbito lingiiistico ¥
social, asi como clementos del &mbito cientifico y tecnolégico.

3. El programa de diversificacion curricular para un alumno deberd comportar
una clara especificacién de la metodologia, contenidos v criterios de evaluacitn
personalizados.

Formacidn Inicial del Profesorado de Educacion Secundaria 29

4. La Consejeria de Educaciton y Ciencia dictard disposiciones que orienten la
realizacion de las diversificaciones curriculares a las que se refiere este anticulo asi como
el procedimiento para la autorizacidn de las mismas,

PROMOCION Y TITULACION

ARTICULO 19.-

1. Como consecuencia del proceso de evaluacidn, al término del primer ciclo
y de cada uno de los cursos ded segundo ciclo, se decidird acerca de la promecidn de los
alumnos al ciclo o curso siguiente.

2. Cuando, adoptadas las medidas a que se alude en los articulos dieciséis v
diecisiete, y en ¢l marco de las mismas, ¢l progreso del alumno no sea satisfactorio
podré plantearse al final del primer cicle o al final de alguno de los cursos del segundo
ciclo, la conveniencia de su permanencia en el mismo durante un ano mis,

3. Ladecision de la permanencia del alomno durante un afio mds en el ciclo o
curso se adeptard por el equipo educative, oido ¢l alumno v teniendo en cuenta la
opinidn de los padres o tutores legales del mismo.

4. Ezta decisidn ird acompafiada en todo caso de medidas educativas
complementarias encaminadas a desarrollar adecuadamente las capacidades del alumno,

3. La Consejeria de Educacidn v Ciencia establecerd las condiciones en gue
excepeionalmente podrd adoptarse una segunda vez la decisidn de la permanencia del
alumno al final de un ciclo o curso distinto,

ARTICULQ 20.-

El equipo educativo podrd promocionar 2 un alumno que sea evaluado
Ppositivamente en los objetivos educativos de ciclo o de curso en el segundo ciclo, aun
Cuando dicho alumno no haya sido evaluado positivamente en tedas las dreas. En este
Supuesto se tendrd en cuenta la madurez del alummo y sus posibilidades de progreso en
los estudios posteriores. El mismo criterio se  utilizard al término de la etapa para

Teconocer al alumno el derecho a  obtener el titwlo de Graduado en Educacion
Secundaria,
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ARTICULO 21 -

1. Los alumnos que al término de la Educacién Secandaria Obligatoria havan
aleanzado los objetivos de la misma recibirdn el titulo de Graduado en FEducacidn
Secundaria, que faculard para acceder al Bachillerato y a la Formacién Profesional
especifica de grado medio.

2. Todos los alumnos, en cualquier caso, recibirdn una acreditacién del centro
educativo en la que consten los afios cursados v las calificaciones obtenidas en las
distintas dreas y materias. Esta acreditacion ird acompaiiada de una orientacién sobre el
futuro académico y profesional del alumno, que en ningin caso serd prescriptiva v que
tendrd cardcter confidencial.

ARTICULO 22 -

1, Para los alumnos que, habiendo cumplido al menos los dieciséis afios, no
alcancen los objetivos de esta e1apa se organizardn programas especificos de garantia
social, para proporcionarles una formacién basica y profesional que les permita
incorporarse a la vida activa o proseguir sus estudios de acuerdo con lo establecido en
cl articule 23 de 1a Ley Orpdnica 1/1990, de 3 de Qctubre,

2. La Consejeria de Educacién y Ciencia regulard los programas especificos de
garantiz social y promover4 convenios con otras Administraciones e Instituciones,
plblicas o privadas, para su realizacidn,

3. La Consejeria de Educacion y Ciencia determinar4 las condiciones en Ia que
los alumnos con necesidades educativas especiales que no obtengan el titulo de
Educacitn Secundaria podrén acceder a una formacidn adaptada que les cualifique para
su incorporacion al mundo del trabajo.

CALIDAD DE LA ENSENANZA

ARTICULO 23.-

Con objeto de facilitar la mejor implantacién de las ensciianzas que s
establecen en este Decreto, la Consejeria de Educacion y Ciencia mejorard la calidad de
la ensenanza mediante la adopcidn de un conjunto de medidas que intervengan sobre los
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recursos de los centros, la ratio, la formacién permanente del profesorado, la orientacidn
escolar, la investigacion v evalvacidn educativas y cuantos factores incidan sobre la

Mrisma.

ARTICULO 24.-
1. La formacidn permanente constituve un derecho y una obligacidn de todo

¢l profesorado.

2. Periddicamente ¢l profesorado deberd realizar actividades de acwmalizacidn
cientifica, recnoldgica v didactica en los centros educativos v en instituciones formativas
especificas.

3. La Consejeria de Educacién y Ciencia pondrd en marcha programas y
actuaciones de formacion que aseguren ung oferta amplia ¥ diversificada al profesorado
que imparta esia etapa.

ARTICULO 25.-

La Consejeria de Educacion y Ciencia favorecerd la investipacién y la
innovacion educativas mediante la convocatoria de ayoudas a proyectos  especificos,
incentivando la creacidn de equipos internivelares de  profesores, y en todo caso
generando un marco de reflexidon sobre el funcionamiento real del proceso educativo.

ARTICULD 26.-

I. La Consejeria de Educacidn y Ciencia favorecerd la elaboracion de
mareriales que desarrollen el curriculum v dictard disposiciones que orienten el wabajo
del profesorado en esie sentido.

2. Entre dichas orientaciones se incluirdn aquellas referidas a la evaluacion del
aprendizaje de los alumnos, de los procesos de ensefianza v de la propia prictica
docente,

ARTICULO 27.-

La evaluacin del Sistema Educativo se orientard a la permanente adecuacidn
del mismo a las demandas sociales v a las necesidades educativas v se referird tanto al
alumnado como al profesorado, centros docentes v a los diversos programas educativos,
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DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera

Las ensefianzas del drea de la Religidn Catdlica v la organizacidn de actividades
de estudic para los alumnos que no cursen lal drea se ajustardn a lo dispuesto en el
articulo 16 del Real Decreto 100771991, de 14 de Junio, por el que se establecen las
enseflanzas minimas correspondientes a Educacion Secundaria Obligatoria, y a lo
establecido en la Orden de 20 de Febrero de 1992 {BOE de 10 de Marzo) del Ministerio
de Educacidn y Ciencia sobre ¢l curriculum del Area de Religidn Catdlica en la
Educacidn Secundaria Obligatoria.

Segunda

De acuerdo con las exigencias de organizacion y metodologia de la educacidn
de adultos, regulada por la Ley 3/1990 de 27 de marzo (BOJA 6 de abril de 1990) wanto
en la medalidad de educacidn presencial como  semipresencial, la Consejeria de
Educacién y Ciencia podrd adaptar €l curriculum al que se refiere ¢l presente Decreto
conforme a las caracteristicas, condiciones y necesidades de 1a poblacion adulta.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Primera

La implantacidén general o anticipada del curriculum establecido por el presente
Decreto asi como la extincidn gradual de los planes de estudio en  vigor v las
equivalencias a efectos académicos, de los afios cursados, segln los planes que s¢
extingoen, se realizard de acuerdo con lo dispuesto en el Real Decreto 986/1991, de 14
de Junio por el que se aprucha ¢l calendario de aplicacidn de la nueva ordenacidn del
sistema educativo,

Segunda

Habiendo side incluidos en los diversos elementos curriculares establecidos en
¢l presente Decreto los contenidos correspondientes a la Cultura Andaluza, s¢ extinguird
gradualmente la aplicacidn de lo dispuesto en ¢l Decreto 193/1984, de 3 de julio por el
que se aprobaban el wemario ¥ objetivos generales a los que habrian de cefirse las
programaciones experimentales sobre Culora Andaluza para los centros docentes no

Formacidn Inicial del Profesorado de Educacidn Secundaria 33

upiversitarios de la Comunidad Autonoma de Andabeeia, en el &mbito de la Educacidn
Secundaria Obligatoria, de acuerda con (o establecido para los planes de estudio cn
vigor en la disposicidn transitoria primera de este Drecreto.

DISPOSICIONES FINALES

Primera B
Se autoriza a la Consejeria de Educacidn y Clencia para dictar las disposiciones

que sean precisas para la aplicacicn de los dispuesto en este Decreto.

Segunda El presente Decreto entrard cn vigor el 1 de Septiembre de 1992,
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5.- Aspectos Generales de la Educacion Secundaria Obligatoria
(Anexo I del Decreto 106/1992, de 9 de Junio; B.O.J.A. n° 56 de 20 de
Junio).

INTRODUCCION

La educacidn consiste en un conjunto de practicas o actividades ordenadas a
través de las cuales un grupo social ayuda a sus miembros a asimilar la experiencia
colectiva culuralmente organizada v a preparar su intervencion activa en el proceso
social,

En nuestra sociedad la actividad de formacidn institucional de los miembros
més jivenes se realiza principalmente en la escuela. Fl sistema educativo es el encargado
de proporcionar una serie de actividades planificadas y dingidas intencionalmente a
facilitar el aprendizaje.

El curriculum como proyecto en que se concretan las intenciones educativas,
une z la dimensidn sociolgica y axiologica, una segunda de cardcter cientifico-técnico
que lo convierte en un instrumento capaz de guiar eficazmente la practica educativa del
prefesorado. En ese sentido, incluye una serie de prescripeiones ¥ orientaciones en
relacidn con las capacidades que deben desarrollarse en los alumnos ¥ alumnas, los
aspectos culturales bdsicos para el proceso de socializacidn, y aguellos elementos ¥
estrategias que faciliten ¢l aprendizaje y la evaluacidn del proceso de ensefianza.

Para que el curriculum pueda ser una guia eficaz de la préctica educativa ha de
hacer explicitos los supuestos axioldgicos y cientificos que lo fundamentan. $6lo de esta
forma resultard significativo para el  profesorado, que podri proceder a su
experimentacidn y reelaboracién critica,

Diesde esta perspectiva el curriculum aparece como un conjunto de propuestas
de accién y de hipdtesis de wrabajo contrastables en la practica educativa. Constituye,
asi, un instrumento que permite al profesorado desarrollar Y revisar su propia actividad
desde un marco de referencia actualizado v ciemifico, a la vez que contribuye
eficazmente a la innovacion educativa,
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Dentro de este campo de fundamentacion curricular, ocupan un lugar relevane
Jas concepciones relativas al aprendizaje y al desarrollo psicoligico, ademis de las
propiamente curriculares.

La educacidn escolar tiende 2 desarrollar en los alumnos las capacidades v
compelencias necesarias para su participacidn activa en la sociedad. Este desarrollo no
es un simple despliegue de posibilidades predeterminadas por la herencia bioldgica. S¢
produce, basicamente, como resultade del aprendi- zaje que Liene lugar a través de la
continua interaccidn con el medio.

Todo aprendizaje supone la interiorizacidn y reelaboracidn individual de una
serie de significados culmrales socialmente compartides. La interaccidn con las personas
y los objetos que subyace en todo proceso de aprendizaje, pasa necesariamente por ¢l
filtro de la cultura comin y ¢sté mediatizada por la wiilizacién de un determinado
lenguaje.

El aprendizaje actia como motor del desarrollo de las capacidades intelectuales
de la persona. Pero a su vexz, v en una relacion dialéetica, la posibilidad de asimilacidn
de los contenidos culturales estd estrechamente relacionada con el nivel de desarrollo
conseguido y los conocimientos elaborados en experiencias anteriores,

El aprendizaje s¢ produce cuando un conocimiento nuevo se integra en los
esquemas de conocimiento prevics llegando incluso a modificarlos. Para que esto
suceda, ¢l alumno tiene que ser capaz de establecer relaciones significativas entre el
conocimiento nuevo y 10s que ya posee.

Esto implica que habri de producirse un desajuste dptimo entre las
competencias y conocimientos previos de los alumnos y la tarca propuesta, es decir, que
ésta resulte lo suficientemente dificil como para constituir un desafio pero no tanto que
resulte imposible de realizar.

Implica también que los alumnos y alumnas accedan al nuevo conocimiento
através de una tarea que no sea arbitraria, sino que tenga sentido para ellos y pueda ser
asumida intencionalmente, teniendo en cuenta los procedimientos y practicas sociales
que son habituales en cada comtexto  cultural El trabajo cooperativo entre iguales




36 Carlos Hervds Gome:

favorece, la movilizacién de esquemas de conocimiento y ¢l aprendizaje significativo,
por cuanto provoca la confrontacién de puntos de vista y la aparicidn de conflictos
SOCI0-COENIlivos,

De esta manera puede asegurarse la funcionalidad del aprendizaje escolar, es
decir, que las competencias y los conocimientos que se adquieran en el aula puedan ser
utilizados en coalguier sitacién de la vida cotidiana que 1o requiera,

La intervencion educativa es una forma de interaccidn social que tiene como
funcidn facilitar el aprendizaje v guiarlo hasta conseguir su  auvlorregulacion, el
"aprender a aprender”. De ahi que unc de los chjetivos bdsicos de los procesos de
ensefianza- aprendizaje sca el conribuir a que los alumnos y alumnas se apropien de los
procedimientos habitnales de regulacidn de la propia actividad de aprendizaje, de 1al
mangra que puedan progresar, con creciente autonomiz, en la adquisicidn de nuevas
compelencias y conocimientos  Esto supone ransformar el aula en un espacio en el que
se ofrezcan las condiciones v las pautas para realizar el tipo de tareas propuestas, en el
que se favorezea la interaccidn entre compatieros v s regule la actividad mediane la
negociacion y superacion de agquellos conflictos que ayuden a propiciar ¢l cambio y la
reestructuracion cognitiva.

Para que esto sea posible, 1a intervencidn educativa tiene que ajustarse al nivel
de desarrollo real de los alumnos,

Entre los doce v dieciseis afios se producen en los alumnos v alumnas los
cambios fisioldgicos, psicoldgicos v sociales que caraclerizan la transicion a la vida
adulta ¥ que se conocen con ¢f nombre de adolescencia.

En este periodo de transicidn, los adolescentes tenen que reconstruir su pasado
personal y utilizar la experiencia previa para enfrentarse a los desafios de la vida adulia
futura. Para ello, utilizan el potencial social vy cognitivo que en es0s MOmenios poseen,
que son ya capaces de usar reflexivamente, y que consiste, sobre todo, en un nivel de
representacidn y de pensamiento bastante formalizado y la capacidad de aplicar ambos
al andlisis de las interacciones de los demds.

.,
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Este proceso de reconstruceitn personal tiene lugar a través de la insercisn en
una cultura de edad que se caracteriza por un estilo de vida peculiar y unos hébitos y
valores propios.

En nuesira sociedad, el proceso de incorporacion de los adolescentes a la vida
adulia se viene rerasando cada vez mis, dando lugar a que la adolescencia se prolongue
considerablemente y a que los adolescentes constituyan un grupo social nuevo, que se
enfrenta a problemas peculiares. Ha comenzado ¢l proceso de emancipacion de la
familia y se ha producido en ellos una integracidn social mds fuerte en ¢l grupo de
compaiieros, Sus preccupaciones e intereses no son ya los propios de la infancia pero
tedavia no pueden coincidir con los de los adultos,

En ¢l seno de esa cultura singular se completard la socializacidn de los
adolescentes a través de los procesos de diferenciacidn e integracidn personales v se
consolidardn los criterios v las actitudes individuales.

Los adolescentes cuentan para realizar estos procesos con un determinado nivel
de representacion y de pensamiento formal. El nivel de formalizacidn adquirido por ¢l
lenguaje permite un tipo de discurso que facilitala reconstruccion de las experiencias
pasadas, tanto individuales como colectivas, y su utilizacién para enfrentarse a posibles
sitpaciones futuras.

También se utilizard este discurso junio con otros codizgos representativos,
come ¢! anistico o el maematico, que contribuyen igualmente a la rezulacion del
pensamicnto, para explorar e interpretar los fendmenos de la realidad que resulten
interesantes.

Paralelamenie, ¢l pensamiento progresa en capacidad de abstraccion para llegar
a realizar operaciones logico-formales. Esto implica que sea posible acceder a nuevas
formas de razonamiento acerca de los fendmenos reales e, incluso, acerca de los
fendmenos posibles. Ya es posible formular un conjunto de explicaciones para un
mismo fendmeno y, posteiormente, comprobar deductivamente el valor de cada una de
las hipdtesis formuladas y someterlas a contrastacion empirica. Es el momento de
introducirse en las  estrategias propias del pensamiento hipotético-deductive v del
método cientifico.
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El nuevo potencial cognitivo favorece una apertura al mundo de la culura, La
adolescencia es un momento Sptime para la apropiacion critica del saber que constituye
el patrimonio culural, representado en primera instancia por el propio patrimonio
cultural de Andalucia. De esta manera, la reconstruccion de la propia identidad no se
realiza al margen del medio socioculral sino gue implica el pronunciamicnio respecio
delas ideas y valores vigentes, valorando criticamente los aspectos discriminatorios de
los mismos.

Desde una perspectiva estrictamente curricular, $2 caracteriza al curriculum
como dnico para toda la ensefianza obligatoria, al mismo tempo gue se le concibe 1o
suficientemente abierto y flexible como para hacer posible su adapiacion a cualquier
contexto o situacion especifica.

Que el curriculum sea inico significa que constituye un marco de referencia
comin en el gue ha de inseribirse cualquier provecto v desarrollo curricolar. Esto se
justifica por la necesidad de parantizar que toda intervencion educativa tienda a
desarrollar unas mismas capacidades en toda la poblacidn escolar vy por la necesidad de
asegurar la continuidad y la progresion coherente de la ensefianza a lo largo de las
sucesivas etapas educativas. Pero ello no es obstdculo para que, en caso de que se
considere necesario, se arbiren las medidas oportunas -de contextualizacidn, de apoyo,
de adaptacion...- gque permitan a cpalquier alumno zlcanzar su nivel de desarrollo
dptima.

El curriculum tnico no implica una homogeneizacion de la prictica educativa.
Tiene que ofrecer principios y criterios vilidos de cardcter general y, por consiguiente,
debe presentar un nivel de generalidad tal que reguiera su posterior desarrollo y
concrecion por parte de los distintos equipos de profesores, Son éstos quienes han de
adaptarlo a las caracteristicas peculiares de cada contexto v grupo de alumnos. De esta
manera, no sélo se respeta el pluralisme cultral v la diversidad de capacidades e
intereses de alumnos y alumnas, sino que se reconoce al profesorado un amplio margen
de autonomia profesional en las wareas de disefio y desarrollo curricular,

Por todo ello, conviene caracterizar los distintos clementos curmiculares que
vertebran el Proyvecto Educativo de nuestra Comunidad Autdnoma.
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OBJETIVOS

Los objetivos se entienden como las intenciones que crientan el disefio ¥ la
realizacion de las actividades necesarias para la consecucion de las grandes finalidades
educativas, esto es, promover el desarrollo integral del individuo v lacilitar la
construccidn de una sociedad mas justa vy solidaria.

La formulacion de objetivos habrd de basarse, pues, en considerar el desarrollo
de nifics y nifias con una fnalidad educativa, orientando, asi, la seleccidn y
secuenciacion de los contenidos, v la realizacidn de determinadas actividades de acuerdo
con las orientaciones metodoldgicas generales que se establecen en este Decreto,

Los objetivos han de entenderse como metas que guian el proceso de
cnsefanza-aprendizaje y hacia las cuales hay que crientar la marcha de ese proceso.
Constituyen, de este modo, un marco para decidir las posibles direcciones a seguir
durante su transcurso, desempefiando un papel fundamental como referencia para
revisar y regular el curmiculum,

Precisamente por su cardeter de orientacidn para el desarrollo curricular, deben
contemplarse para los objetives diferentes niveles de concrecidn que posibiliten la
transicidn de los fines generales a la préctica educativa. De ¢sa forma, los abjetivos de
clapa s¢ concretan en objetivos de drea, con los que se intenta precisar la aportacidn que,
desde cada una de ellas, ha de hacerse a la consecucidn de los objetivos de etapa vy ciclo.
Todos ellos finalmente, han de adecuarse a cada realidad escelar, con las condiciones
propias de cada contexto y de cada persona, lo que exigird sucesivos y diversos niveles

de concrecion.

Puesto que con la educacidn se pretende  favorecer un desarrollo lo mds
completo posible de la persona, v su integracidn en un contexto  sociocultural
determinado, los objetivos que se definen en cada nivel de concrecién deben guardar
relacion con los grandes dmbitos de aprendizaje v tipos de contenidos -conceptos,
procedimientos, v actitudes-, que se determinan para toda la poblacion escolar. No
obstante, en funcidn de los contextos v necesidades particulares de los individuos, los
equipos de  profesores podrin establecer criterios de ordenacion de los objetivos a
desarrollar en cada ctapa educativa,
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Aunque los objetivos propuestos para la etapa ya han sido recogidos en el
articule 4 de este mismo Decreto, es conveniente incluir en este Anexo unas
consideraciones sobre ellog, que expliciien y concreten su contenido, de la misma forma
que se procederd con los objetivos de drea en ¢l Anexo correspondiente.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje tendrdn como ohjetivo, en esta etapa,
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas, las capacidades signientes:

a) Conocer y comprender los aspectos bdsicos del funcionamiento del propio
cuerpo ¥ la incidencia que tienen diversos actos y decisiones personales, tanto en la
salwd individual como en la colecriva,

El concepto de calidad de vida se halla estrechamente asociado al desarrollo de
hibitos que garanticen la salud fisica v psiquica de los individuos. En las sociedades
desarrolladas, por consiguiente, la educacidén para la salud debe ocupar un papel
relevante en la formacién de los ciudadanos.

Este objetivo pretende propiciar en los alumnos v alumnas una reflexion critica
sobre determinados hibitos que configuran un estilo de vida asociado a la cultura del
bienestar. Asi, el conocimiento v valoracion de los efectos que sobre la salud individuoal
v colectiva gjercen el consumo de drogas, la préctica de una vida sedentaria v una dieta
alimenticia desequilibrada, deben facilitar el desarrolle de actitudes favorables hacia la
adquisicién de habitos relacionados con la higiene corporal v el ejercicio fisico.

Desde otra perspectiva, el conocimiento de los mecanismos que regulan el
funcionamiento del cuerpo humano, puede contribuir 2 una mejor comprension y
aceptacion de los cambios que acompafian a la adolescencia, facilitando ¢ desarrollo de
una sexualidad sana v responsable,

B} Formarse una imagen ajustada de s{ mismo, de sus caracterisiicas ¥
posibilidades y actuar de forma auténoma valorando el esfuerzo v la superacion de
diftcultades,

Objetivo importante por su relacion con la maduracién del proceso de
individuacién que se produce a lo largo de esia etapa educativa, Alude al desarrollo de
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la auroestima y al afianzamicnto de la identidad personal de los alumnos v alumnas
como requisitos bisicos para superar las inhibiciones propias de la adolescencia.

Desde esa perspectiva, el conocimiento v asuncion de los rasgos fisicos W
psiquicos que les individualizan, pueden facilitar la elaboracién de juicios ponderados
sobre sus posibilidades y limitaciones, que orienten la adopeién de decisiones de forma
razonada y autdnoms,

¢} Relacionarse con ofras personds ¢ integrarse de forma participativa en
actividades de grupo con actitudes solidarias y tolerantes, libres de  inhibiciones v
prefjuicios.

Al desarrollo personal del alummno que plantea el ohjetive anterior se une su
formacién como civdadano y miembro activo de una comunidad social. Este objetivo
se relaciong, de forma directa, con el procese de socializacidn de los alumnas y alumnas,
que constiluye una de las finalidades bdsicas de la accidn educativa.

La integracion en una sociedad democritica y plural, conlleva el desarrollo
de una serie de actitudes y valores civicos que garanticen una convivencia pacifica y
respetunsa entre sus miembros. Desde esta  perspectiva, la prictica habitual de la
solidaridad, la tolerancia y la empatia en actividades de grupo, debe propiciar actitudes
dialogantes v constructivas basadas en la aceptacidn critica de puntos de vista
divergentes y el rechazo de discriminaciones por razdn de raza, sexo, clase social,
creencias y otras caracteristicas individuales y sociales.

d} Analizar los mecanismos ¥ valores gue rigen el funcionamiento de las
sociedades, especialmente los relativos a los derechos v deberes de los ciudadanos.

Preiende desarrollar en los alumnos la capacidad para distinguir y caracterizar
las sociedades humanas como realidades complejas que responden a distintos modelos
organizativos y pautas culturales diversas. El objetivo  remite, especialmente, a un
conocimiento y valoracion del conjume de libertades derechos y deberes que rigen ¢l
funcionamiento v la convivencia de las sociedades democritica.
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Desde esa perspectiva, implica ¢l desarrollo de una sensibilidad creciente ante
las desigualdades de todo tipo que afectan a las personas, los grupos  sociales v los
pueblos ¥ en especial ante la discriminacidn que sufre la mujer en el terrenc laboral y
en ¢l de las relaciones personales v sociales ) Analizar los mecanismos basicos que
rigen el funcionamienie del medio fisico y nawral, valorar las repercusiones que sobre
€l tienen las actividades humanas y contribuir activamente a la defensa, conservacidn
y mejora del mismo como elemento determinante de la calidad de vida,

El conocimiento de los mecanismos basicos que rigen el funcionamiento del
medio fisico, contribuye & una mejor comprensién e integracion en ¢l entorno v permite
analizar y valorar la incidencia que tiene en el mismo la actividad humana. Con ello se
pretende facilitar un progresive desarrollo de actitndes responsables v comprometidas
con politicas de defensa y conservacidn del medio ambiente, asi como la adopeidn de
habitos de consumo racional ¥ actitudes criticas hacia modelos de desarrollo basados en
la explotacidn abusiva e indiscriminada de los recursos naturales.

1) Conocer v apreciar el patrimonio natural, cultural, e histérico de Andalucia
v analizar los elementos v rasgos bdsicos del mizsmo, asi como sy insercidn en la
diversidad de Comunidades del Estado,

Este ohjetive acola como primers instancia socializadora la del comexto
cultural concreto en que vive el alumno. El conocimiento de las coordenadas culturales
basicas v la rayectoria historica de Andalucia en el conjunto de los pueblos de Espafia.
debe contribuir a desarrollar en el alumno la concienciz de su pertenencia a un ser
colectivo comin con raices en el pasado y proyeccidn de fuluro v a implicarle como
ciudadang ¥y miembro activo en los proyectos culturales de su comunidad.

g) Congcer v valorar el desarrollo cientifico v tecnoldgico, sus aplicaciones
e incidencia en el medio fisico, nawral v social,

La revolucion cientifica y técnica que los paises desarrollados han
protagonizado en el dlimo siglo, ha modificado sustancialmente las condiciones de vida
en ¢l planeta. El conocimiento y la reflexidn critica en relacidn con un hecho de 1al
envergadura constituye un ingrediente bdsico en la formacién de todo ciudadano.
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Con este objetivo se pretende desarrollar en los alumnos v alumnas la
capacidad para idenuficar las lineas bdsicas del desarrollo cientifico y técnico que les
afectan como miembros de una sociedad avanzada, valorande de forma ponderada sus
clementos de progreso y sus costos medioambientales, Simultdneamente, se trata de
propiciar en ellos actitudes criticas y comprometidas ante posibles aplicaciones en estos
campos, que no respondan a intereses estrictamente humanitarios y pacificos.

k) Conocer y valorar el patrimonio cultural v contribuir activamente g su
conservacidn v mejora, entender la diversidad lingiiistica v cultural como un derecho
de los pueblos y de los individuos, y desarrollar una actitud de interés y respeto hacia
el gjercicio de este derecho,

Implica este objetivo el desarrello en los alumnos y alumnas de una conciencia
progresiva en relacidn con la importancia gue revisten las diversas modalidades del
patrimonio para la vida, la identidad colectivay el goce estético de los individuos v los
pueblos.

De forma preferente pretende fomentar en los futuros ciudadanos andaluces
una zctitnd favorable hacia el conocimiento y valoracidn del patrimonio social, histdrico
y artistico de su comunidad, como una parle importante del legado cultural global de la
humanidad, implicindoles de forma activa y responsahble en su conservacian y mejora.
Ese conocimiento y valoracidn de lo propio y especifico, debe ir acompafiado de un
respeto € interés  creciente hacia formas de vida y pensamiento y manifestaciones
culturales diversas del presente y del pasado, que desarrollen de forma progresiva la
empatia histérica, social y cultural de los alumnos v las alumnas.

i) Comprender y producir mensajes orales v escritos en castellano, atendiendo
a las peculiaridades del habla andaluza, con propiedad, auwtonomia y creatividad,
utilizdndolos para comunicarse y organizar el pensamiento,

La dimensidn socializadora de la educacidn conlieva una interiorizacién y
apropiacidn individual de los significados culturales de una comunidad. El proceso de
asimilacion cultural estd mediatizado por ¢l filro de un determinado lenguaje, lo que
tonfiere a la formacion linglistica una especial relevancia en la educacién de los
ciudadanos.
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Este objetivo se refiere al desarrello en alumnos y alumnas de las capacidades
comunicativas bdsicas que les permitan comprender los significados culturales gue
subyacen en el casiellano como lengua oficial del Estado. El dominio progresivo del
lenguaje como instrumento de asimilacién cultural, implica el desarrollo de la capacidad
para comprender v elaborar mensajes que respondan a diferentes situaciones y contextos
de comunicacién y utilicen de forma creativa los recursos estilisticos del castellano.

El desarrollo de esta capacidad, a su vez, es inseparable del conocimienio v
utilizacién correcta del habla andaluza como y vehiculo expresivo propio en la
comunicacidn habitual, propiciando ¢l respeto y valfioracion de la misma,

i) Comprender y expresar mensajes orales y escritos contextualizados, en una
lengua extranjera,

La diversidad de lenguas constituye un fiel reflejo de la variedad de relaciones
que los diferentes grupos humanos establecen con el medio en el que se desarrolla su
vida. Asi, cada lenguaje, expresa una peculiar respuesta culral v se convierte, a su vez,
en ¢l simbolo por antonomasia de la misma,

La sociedades constempordneas aisten hoy a un proceso de dsmosis culwral
sin precedentes, facilitado por los avances cientificos v tecnolégicos, v en concreto, por
el espectacular desarrollo de los medios de comunicacidn. En este contexto de
universalizacién e interdependencia de los fenomenos  sociales, adguiere un papel
relevante en la foemacidn de los ciudadanos el conocimiento de los cidigos lingiiisticos
propios de aquellos paises con 1o que compartimos determinados proyectos culturales.

Estc objetive pretende ampliar las posibilidades comunicativas de los alumnos
¥ alumnas, capacitandolos para entender el sustrato cultural subyacenie a una
determinada lengua extranjera y dominar sus recursos expresivos basicos.

k) Interpretar y producir con propiedad. amonomia v creatividad mensajes
que utilicen cédigos artisticos, cientificos v técnicos.

La creciente complejidad ¢ importancia de Ja comunicacién en nuestra sociedad
hace necesario el dominio bisico de diferentes cGdigos que atienden a realidades cada
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vez mds presentes en nuestro entorno, Los  avances en los distintos campos de las
ciencias y el arte estan wransformando nuestra vision del mundo, situandonos en una
sociedad en continuo cambio,

En este contexto secial los alumnos y alumnas deberdn desarrollar la capacidad
de comprensidn y expresion de estos cidigos, enriqueciendo de esa  manera sus
posibilidades de comunicacién y proporcionandoles asi un amplio campo a su
awonomia y creatividad,

[} Elaborar estrategias de identificacidn v resolucién de problemas en los
diversos campos del conpcimienio v la experiencia, contrastandolas v reflexionando
sobre el proceso seguido,

El acceso a formas rigurosas y sistematicas de conocimiento exige la utilizacién
de estrategias intelectuales propias de un razonamiento dgico. Este ohjetivo remite al
desarrollo de una progresiva autonomia intelectual en los alumnos v alumnas que les
permita controlar y regular sus propios procesos de aprendizaje. S¢ trata, por
consiguiente, de familiarizarlos con los procedimicnto habimales en la elaboracicdn del
conocimiento cientifico y desarrollar en ellos actitudes de interés y rigor en la bisqueda
de la verdad.

Desde esta perspectiva se les debe capacitar para identificar y definir
problemas, formular y verificar hipdtesis v establecer, argumentar vy contrastar
conclusiones en relacidn con los distintes campos del conocimiento y la experiencia.

mj) Obtener v seleccionar informacicn, tratarla de forma autdnoma v critica
v transmitirla a los demds de manera organizada e inteligible.

El procesamiento de la informacidn con criterios de racionalidad constituye una
estrategia bdsica en el conocimiento riguroso y critico de  la realidad. De hecho es
inseparable de los procedimientos a los que alude el objetivo anterior, con los que
constituye un todo, Su ratamiento diferenciado pretende enfatizar la relevancia que tienc
el desamrollo de esta capacidad en una scciedad dominada por una informacidn creciente,
compleja ¥ en ocasiones contradictoria de 1os hechos.
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Este objetive pretende capacitar a los alumnos y alumnas para ohtener,
seleccionar y valorar la informacion, comprebando la fiabilidad y utilidad de las fuentes
de procedencia y distinguiendo lo relevante de lo accesorio v el dato objetivo de la
opinién. Se trata igualmente de conseguir que desarrollen estrategias para elaborar y
transmitir informaciones de forma ordenada e inteligible.

n) Conocer las creencias, actitudes y valores bdsicos de nuestra rradicidn y
patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir aguellas opciones que mejor
favarezcan su desarrollo integral como persona.

El conocimiento y la reflexidn critica sobre el sistema de valores y creencias
gue configuran la radicién culral de un determinado grupo social constituyen
elementos basicos de socializacién y afianzamiento de la identidad personal. Con este
objetivo se pretende que los alumnos y alumnas identifiguen y valoren esas coordenadas
culturales de su comunidad y desarrollen una progresiva autonomia moral que les
permita elaborar sus propios codigos éticos y morales.

CONTENIDOS

El érmino contenidos se refiere a los objetos de ensefianza-aprendizaje que la
sociedad considera dtiles y necesarios para promover ¢l desarrollo personal v social del
individuo. Fsta acepcitn destaca dos dimensiones esenciales de los contenidos: el papel
que desempefia la sociedad en la definicién de lo que merece la pena aprender, v el
cardcter instrumental de esos objetos de aprendizaje en el desarrollo integral de alumnos
y alumnas,

Lo que la sociedad actual considera como objeto de aprendizaje, desborda
ampliamente ¢l marco de lo que, radicionalmente, se ha entendido  por contenidos. Junto
al aprendizaje de datos, informaciones, hechos y conceptos, se destaca hoy 1a necesidad
de entender, también, como contenidos, el conjunto de procedimientos a partir de los
cuales se construye el conocimiento, y, asimismo, el sistema de actitudes, valores y
normas que rigen el proceso de elaboracion de la ciencia y la vida en sociedad.
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La incorporacidn al campo de lo factual y conceptual, de procedimientos,
actitudes v valores como contenidos de pleno derecho, enfaliza su  importancia
cualitativa en la formacién integral de los alumnos v alumnas, v supera la concepeitn
reduccionista sobre el qué ensenar, diversificando y enriqueciendo la oferta educativa,

La tipificacién de los contenidos en relacién con estos mes dmbitos de
conocimiento, responde, exclusivamente, a una perspectiva analitica capaz de orientar
la planificacion y revision de la actividad docente, En la préctica educativa, sin embargo,
¢l tratamiento de hechos y conceptos es indisociable de los procedimientos y actitudes
comespondientes.

Esta visidn integrada de los contenidos, segin la cual el aprendizaje de
conceplos supone, simultdneamente, el de los procedimientos y valores implicados, es
coherente con el desarrollo armédnico de la persona, que constituye uno de los ohjetivos
bdsicos de la educaciin. Es por esta razdn, que el disefic que se adopta en la
presentacidn de los conenidos de las distintas dreas curriculares responda tanto a esta
necesidad de contemplar contenides de hechos, procedimientos v actitudes, como a la
intencidén de esiablecer relaciones sustantivas entre ellos dentro de una visidn
integradora del acto diddctico.

For otra parte, cabe poner de manifiesto la estrecha relacidon que debe existir
entre lag distintas capacidades que los chjetives pretenden  desarrollar, y los contenidos
concretos que se van a utilizar para tal fin. De ese modo, los contenidos dejan de ser
fines cn si mismos y s¢ convierten en medios para conseguir los objetivos propuestos.

Esta dimensidn mediadora de los contenidos en relacidn con los objetivos,
inroduce un principio de flexibilidad curricular que permitird adecuar la oferta concreta
de temas u objetos de estudio, en funcidn de los diferentes contextos escolares y
situaciones de aula.

Esta flexibilidad es posible porque la comprensividad que caracteriza la etapa,
en estrecha relacidn con la idea de curriculum dnico, se refiere  mds al establecimiento
de metas comunes, que a la utilizacién de medios necesariamente homogéneos. La
posibilidad de conseguir el desarrollo dptimo de unas mismas capacidades a partir de
medios diferenciados permite armonizar el principio comprensivo inherente a la escuela
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democritica, con ¢l respeto a la diversidad de sitwaciones y contextos de aula, Esta
perspectiva curricular serd fecunda en la medida en que permita a la escuela corregir
desigualdades formativas v hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades,

Comprensividad y diversidad no constituyen, pues, principios antagénicos sino
complementarios y acordes con la idea de la escuela dnica. El curriculum, que se
pretende integrador y no discriminatorio, deberd asumir el compromiso de dar respuesta
a la complejidad de imtereses, problemas v necesidades que se dan en la realidad
educativa,

La comprensividad del curriculum no sélo garantiza, pues, desde una vision
progresista, el compromiso social ¥ politico de formar a los ciudadanos en una cultura
comiin, sino gque se convierte en el instrumento gue da coherencia a la oferta educativa
de un pais, alo largo de las distintas etapas educativas que la conforman, v que asegura
el gjercicio del derecho fundamental de Is igualdad en el acceso ala educacidn, La
atencidn a la diversidad, por otra parte, compete por igual a los distintos elementos
curriculares, pero seran los contenidos quienes, por su proximidad a los objetivos v su
carfcter mediador, contribuirdn a ello de manera mis directa v eficaz.

La wilizacitin flexible de los contenidos, en aras de un principio general de
diversidad curricular impulsado por la concepcidn abierta que se adopta, reviste distintas
modalidades y niveles, en funcitn del tipo ¥ grado de necesidades e intereses a los que
debe dar respuesta.

Un primer nivel se relaciona con la necesaria concrecion de contenidos
seleccionados a las caracteristicas de los distintos contextos escolares de la realidad
andaluza, que aconseja la inclusidn, como objetos de estudio, de determinadas
problemdticas v rasgos especificos del entorno inmediato.

Este proceso adaptative del curriculum afecta, igualmente, a las caracteristicas
concretas del aula y a las peculiaridades que presentan los alumnos., Estas pueden llegar
aconvertirse en verdaderas dificultades para ¢l aprendizaje, al responder a necesidades
especificas de estos alumnos o del contexto escolar en su conjunto, lo que requerird una
adaptacion de los contenidos a sus posibilidades reales. Esto no significa realizar una
renuncia de los objetivos generales de la etapa o dreas, sino, por ¢l contrario, garantizar
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su consecucion, priorizando unos sobre otros, resaltando mas algunos aspectos, ete. Sélo
en algunas ocasiones, deberd renunciarse a determinados contenidos para poder asegurar
asi otros, enfatizando, con ello, la dimensién comprensiva de la etapa y facilitando, en
especial, los procesos de compensacidn ¢ integracion escolar,

Un segundo nivel remite a la oferta variada de tematicas disciplinares, niveles
de formulacion y dmbitos de conocimiento, que deberd realizarse para responder a la
creciente vaniedad de intereses y necesidades de los alumnos, asi como al conjunto cada
vez mds amplio de conocimientos y experiencias que la sociedad actual requiere. El
principio de diversidad reviste, en esta segunda instancia, la modalidad de una necesaria
oferta de optatividad progresiva a lo largo de la educacidn obligatoria,

Finalmente. como garantia de flexibilidad en la oferta educativa, la diversidad
deberd trascender el &mbito de las adaptaciones a determinados contextos € individuos
para articular ofertas diversificadas de contenidos dirigidos a aquellos alumnos y
alumnas gue, al finalizar la etapa, no hayan conseguido desarrollar adecuadamente los
objetivos generales a través de las vias ordinarias. La diversificacitn eurricular se
convierte asi en un mecanismo institucional que deberd garantizar el desarrollo y la
socializacidn dptima de todos los alumnos, intentando solucionar las dificultades que,
en funcidn de diversas circunstancias, afectan de forma especifica a este colectivo,
Constituye &t un campo de actuaciin especialmente indicado para las iniciativas de los
equipos educativos de los centros, quienes, en contacto directo con la realidad del aula,
deberdn diagnosticar estas necesidades especificas de formacidn y decidir si se dan las
circunstancias que aconsejen el recurso 2 esta via curricular diferenciada en el marco de
la regulacidn que se haga a tales efectos,

Diesde otra perspectiva, os necesario sefialar que la propuesta de contenidos
debe basarse en una seleccidn cuantitativa y cualitativa de aquellos conocimientos que
son relevanies en €l proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta seleccidn es mis necesaria
que nunca, en funcion de la complejidad y la extensidn del saber acumulado y
organizado en distintos campos disciplinares, que constituye el bagaje cultural de la
sociedad actual.

Es evidente que no se puede enseiar en la escuela un bagaje de conocimientos
de tal magnitd y complejidad, v, 1 ello fuera posible, los conocimientos adquiridos
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perderian pronto vigencia ante ¢l creciente volumen de informacion generado por la
ripida progresicn del desarrollo cientifico, teenolégico y social.

Asi pues, los contenidos escolares deben establecerse a partir de una seleccidn
relevante y significativa que se guie por criterios de racionalidad,

El primero de estos criterios debe referirse a la adecuacion de los contenidos
de ensefianza a las caracteristicas intelectuales y afectivas de los alumnos y alumnas de
Ensefianza Secundaria Obligatoria. Entre los 12 v los 16 afios varian sustancialmente las
realidades que los alumnos pueden conocer, el tipo de relaciones que son capaces de
establecer entre ellas v los procedimientos gue utilizan para acceder al conocimiento.
Todo parcce indicar que los adolescentes de estas edades poseen una logica propia v
especifica, que difiere significativamente de la que caracteriza a la ciencia. Asi pues, en
la seleccidn de los conmtenidos de cnsefianza comrespondientes  a estas ctapas. es
necesario respetar esta progresion de las realidades que se deben conocer v de las formas
de razonamiento que caraclerizan el pensamiento del alumno.

Pero junto a los aspectos cognitivos, es necesario aiender igualmente a los
rasgos afectivos que inciden en ¢l aprendizaje. Desde esa perspectiva, los contenidos
seleccionados serdn funcicnales en la medida en que conecten con los intereses v
necesidades de alumnos y alumnas y puedan ser utilizados para entender sitvaciones
reales y ayudar a resolver problemas de la vida cotidiana,

Laatencidn al desarrollo intelectual v afectivo de los adolescentes, a pesar de
su importancia, no constituye ¢l dnico criterio de seleccidn de contenidos, La funcidn
socializadora que cumple la educacidn, obliga a tomar en consideracion, del mismo
mede, aquellos conocimientos que se consideran culturalmente relevantes.

De esta manera, los contenidos escolares deben establecerse a partir de un
andlisis de la estructura interna de los distintos campos del saber, que destague cudles
500 sus conceptos ¥ procedimientos bisicos, y aquellos modelos o teorias con mayor
potencialidad para explicar la realidad. Estos campos del conocimiento culturalmente
elaborado, deben trascender una concepeién excesivamente cldsica del saber académico
que permita tratar nuevas problemidticas sociales en la oferta educativa que se configure,
De este modo, temas como la Educacién para la Salud, la Educacién Ambiental, las
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MNuevas Tecnologias, la Educacién para la Paz, la Coeducacién, la  Educacitn del
Consumidor y Usuario, la Educacidn Vial, y cuantos otros surjan a lo large de la historia
educativa y social de una comunidad educativa, no se convertirin en temas ajenos,
yuxtapuestos, al curriculum que se desarrolla en un centro, sino que formardn parte,
congruentemente, de cada una de las dreas que lo articulan, ademés de poder ampliar,
en olros cascs, la oferta educativa gue, en materia de opcionalidad ¥y diversificacidn
curricular, habrd de realizarse.

Esta es 1a concepeion que sobre los llamados ejes transversales del eurriculum
informa la elaboracidén del presente Decreto de Ensefianzas, v el disefio de cada una de
las dreas curriculares que lo constituyen

El mismo criterio de relevancia social, aconseja utilizar el entorno natural ¥
cultural de Andalucia, en el que se inscribe el centro, como fuente basica de seleccidn
de hechos y problemas. El encuentro con la Cultura Andaluza, en sentido amplio, debe
constituir el mejor recurso para guiar y orientar la seleccidn y organizacidn del qué y
como ensefiar en nuestra Comunidad Autdénoma,

Pero la wilidad de los contenidos como medio para la consecucidn de los
objetivos, no depende sélo de una adecuada seleccidn, sino también, ¥ en igual madida,
de una organizacién que facilite su aprendizaje. Los criterios bdsicos que deben regir
esta dltima, se refieren de nuevo a las caracteristicas cognitivas de los alumnos v
alumnas, vy a la especifidad de los distintos campos del saber. Desde esta doble
perspectiva, ¢s necesario  recordar que la légica organizativa que subyace en los
esquemas de conocimiento de los alumnos y alumnas entre los doce v los dieciseis afios,
difiere significativamente de la 16gica propia del conocimiento cientifico.

Durante esta etapa, los alumnos y alumnas pueden desarrollar, de manera
progresiva. la capacidad para formalizar su experiencia y operar con las categorias
logicas propias del pensamiento cientifico. Para que esto sea posible, la organizacion de
los contenidos a lo largo de la ensefianza secundaria obligatoria, debe seguir respetando
la forma de organizacién propia del nivel de desarrollo efectivo del alumno. Por esta
razon, parece conveniente mantener el drea como unidad organizativa bisica de la etapa,
progresando desde formulaciones iniciales mds globales e integradas, hasta
planieamientos finales de cardcter disciplinar,
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En cualquier caso, la secuenciacidn de contenidos que se establezca a lo largo
de la ensciianza obligatoria, debe propiciar una creciente complejidad de los esquemas
de conocimiento del alumno, que lo aproxime, gradualmente, a las estrucluras
conceptuales de los distintos cuerpos de conocimiento. Para que esto sea posible, la
secuencia debe respetar las lineas generales  del desarrolle cognitive sehaladas,
ampliando progresivamente el campo de  los contenidos que se han de wabajar y
ofreciendo formulaciones conceptuales de distintos niveles de complejidad a lo largo de
la erapa.

Todo este importante conjunto de decisiones que afectardn a la concrecian del
curriculum, a la fijacidn de objetives y seleccion de comtenidos, en  general, a la
conformacion de la oferta educativa que un centro realice en una realidad concreta,
tomard forma 2 ravés de 1a elaboracién y evaluacidn progresiva de su propio Froyecto
Curricular de Centro. En gjercicio de la autonomia pedagdgica reconocida y promovida
por la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, los centros docentes, de acuerdo a las
prescripeiones v orientaciones contenidas en el presente Decreto de Ensefianzas de
Andalucia, asi como de cuantas actuaciones legislativas v orientativas lo desarrollen,
s dotardn de este instrumento bisico para su desarrollo corricular y mejora de la calidad
educativa. Estos Proyvectos Curriculares de Centro, insertos en cada comunidad escolar,
contendrdn las lineas generales de actuacién que informardn las iniciativas tormadas en
sucesivos niveles de concrecitn: los Proyectos Curriculares de Etapa, los de Ciclo y
Area, v la realizacion de cada una de las Programaciones de Aula, plasmacidn iltima
del conjunto de decisiones que deberd articular, de forma coherente, la oferta educativa
de un centro en nuestra Comunidad Auténoma.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia constimye ¢l conjunto de criterios y decisiones que organizan,
de forma global, la accitn didictica en el aula: papel gue juegan los alumnos y
profesores, utilizacién de medios y recursos, tipos de actividades, organizacion de los
tempos y espacios, agrupamientos, secuenciacidn y tipo detareas, elc... Este conjunto
de decisiones se derivard de la caracterizacién realizada en cada uno de los clementos
curriculares, objetivos, contenidos, evaluacién, medios, y de la peculiar forma de
concretarlos en un determinado contexto educativo, llegando a conformar un singular
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estilo educativo y un ambienie de aula, cuyo objetive mis general serd el de facilitar el
desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje expresados en las intenciones
educativas.

Definida la meodologia educativa de esta forma, es evidente que existirin
metodologias diversas que, sin embargo, serdn capaces de  desarrollar similares
intenciones educativas. bste enfoque plurimetodoldzico, no obstante, no dehe
entenderse como indefinido, por lo que conviene resaltar algunos criterios oricntadores
para guiar la toma de decisiones que se realice en este campo de actuacidn.

El mis general responde a la constatacidn de gue el aprendizaje es un proceso
social y personal, que cada individuo construye al relacionarse, activamente, con las
personas y la culwra en la que vive. Bsta importancia de la interaccidn social y del
lenguaje para el aprendizaje de los  individuos, remite 3 la idea de la educacidn
entendida, fundamentalmente como un proceso de comunicacion v, a la de la escuela
Ccomo un contexto organizado de relaciones comunicativas.

Esta wvisidn comunicativa del proceso educativo pone de manifiesto la
conveniencia de contemplar un principio de accidn metodoldgica capaz de  crear
ambientes que favorezcan la interaccién de profescres y alumnos en la actividad del
aula. Pero una red de relaciones comunicativas rica v diversa no deberia estar
circunscrita sdlo @ los aspectos més estrictamente informativos v formales, sino integrar
también los socio-afectivos v los de la comunicacidn mds informal que se genera en el
grupo humano de clase. Esta dimension comunicativa serd esencial para favorecer un
clima estimulante, propicic para ¢l desarrollo de los aprendizajes, vy uno de los
principales factores para que alumnos v alumnas establezcan vinculos positivos con los
contenidos culturales rabajados en el aula.

Por todo ello, el didlogo, el debate ¥ 1a confrontacidn de ideas ¢ hipdtesis,
deberfan constituir, en cada caso, 1os ¢jes de cualquier planteamiento metedolégico que
s¢ realice, caraclerizando un modo de  entender los procesos de enseiianza en
consonancia con la manera en que un individuo es capaz de aprender y asimilar nugvos
conocimientos ¢ informaciones,
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Esta orientacidn metodoldgica favorece la consecucidn de aprendizajes, al
considerar en cada momento las ideas y concepeiongs con las coales cada persona sc
enfrenta a un nuevo conocimiento o problema de la realidad, Se facilita asi que ¢l
alumno sea capaz de establecer relaciones entre los conocimientos y experiencias que
ya posee vy la nueva informacidn que necesita.

Convendria, por 1anto, una meindologia que, partiendo de lo que los alumnos
y alumnas conocen y piensan con respecto a cualquier aspecto de la realidad, sea capaz
de conectar con sus intereses y necesidades, con su peculiar forma de ver ¢l mundo, v
les proponga, de forma atractiva, una finalidad y utilidad clara para aplicar los nuevos
aprendizajes que desarrollan, Se trata, en suma, de adoptar una metodologia que posea
un sentido claro para los alumnos v profesores, a la vez que promueva su desarrollo
conceptual, procedimental v actitudinal. Por este motivo, seria interesante contemplar
ung dualidad de finalidades: por un lado la de las intenciones o capacidades que ¢l
equipo docente desca promover en sus alumnos y alomnas v, por oiro, las que se
desprenden directamente de la propia actividad que se realiza, las cuales han de ser
claras ¥ compartidas por los alumnos: resclver un problema, satisfacer una necesidad
0 interés, afrontar una simacion novedosa, tratar un conflicto, realizar una investigacion,
comprender la realidad, entender nuevos fendmenos o acometer un proyecto de trabajo.

Los aspectos anteriores constituyen un buen recurso para asegurar un nivel
adecuado de motivacion, Aprender es, en buena medida, modificar los esquemas de
pensamiento y actuacidn de que disponemos, para comprender mejor la realidad ¢
intervenir en ella. Este proceso. que en la escucla va de la consideracion del pensamiento
cotidiano hasta la formulacidn organizada del conocimiento cientifico acumulado por
nuestra caltura, ha de planiearse metodeldgicamente, entendiendo que entre uno vy olro
existen diversos niveles de formulacion,

A lo largo de la historia de la ciencia ban ido sucediéndose estas distintas
formulaciones que, sin tener un correlato estricto con el proceso de aprendizaje de un
individuo, sf que pueden ilustrar un camino recorrido  gracias al tratamiento de
problemas, al epunciado v puesta en prictica de posibles soluciones o explicaciones, v
ala posibilidad de que éstas puedan ser constrastadas dentro de una comunidad. A través
de este proceso se van consiguiendo niveles de organizacidn y formulacion cada vez
mds complejos, compartidos y dtiles. La accidn diddctica ha de trabajar en cada
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momento o etapa educativa con el nivel de formulacién del conocimiento escolar
adecuado a dicho contexto, atendiendo a los procesos y procedimientos antes descritos,
sin pretender una apropiacion apresurada, y probablemente indtil, de los conocimientos
y procedimientos cientificos, ni ¢l mero aprendizaje superficial de un conjunto de
hechos o fendmenos que no posean una fnalidad o utilidad clara para el aprendizaje de
los alumnos,

Por otra parte, la metodologia ha de tener también como referencia general la
creacion de un ambiente o entorno escolar capaz de facilitar una  orientacién
comunicativa de la escuela, Deberd tener en cuenta la toma de decisiones que se realice
Com respecto a temas come la organizacion de espacios y tiempos, la utilizacidon de
medios y recursos dididcticos, el tipo de comportamientas de profesores y alumnos yla
naturaleza de las tareas desarrolladas.

Los medios didéclicos que se pongan al servicio de las imtenciones educativas,
puede ser otro de los factores claves para configurar un planteamiento metodoldgico
eficaz y moderno. La diversificacion en la wtilizacion de medios, mds acorde con ¢l
progreso tecnoldgico de la sociedad en la que vivimos, no debe quedarse fuera de la
escuela. Por el contrario, ésta debe asumir un importante papel en este aspecto. Debe
aprovechar las variadss v aractivas posibilidades que los medios diddcticos ofrecen para
favorecer, enriquecer y motivar ¢l desarrollo de aprendizajes en distintas dreas y &mbitos
de conocimiento y, también, debe convertirse en un espacio idéneo para realizar un
andlisis y valoracién critica de los mismos medios mediante su gestion y uso por parte
de alumnos y profesores en el transcurso de su accidn diddctica. En este sentido cabe
destacar las fuentes de informacidn inmediata (prensa, radio, medios audiovisuales de
comunicacidn, ...) asi como de otras fuentes mds reflexivas y analiticas incluidas en la
accion didictica.

Esta diversidad de recursos debe adaprarse a las intenciones que se persigan,
fruto de una reflexion acerca del tipo de informacidn que suministra el medio, el papel
mids 0 menos activo que concede al usuario, su contenido mis o menos cerrado, su
posibilidad de uso y gestidn por parte de los alomnos..., v el tipo de tarea, actividad o
funcién para la que se lo requiera. Son los medios los que han de estar al servicio del
proyecto  educativo que se desarrolle y no al revés. Los medios, entendidos como
mediadores diddcticos, pueden convertirse en verdaderos instrumentos del pensamiento,
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configuradores de su propio desarrollo, aprovechando las distinias funciones para la que
pueden ser utilizados: innovadora, motivadora del aprendizaje, estructuradora de la
realidad, configuradora de la relacién cognitiva, facilitadora de la accidn procedimental
o metodoldgica, de la expresidn de valores, emociones, comunicaciones, ¢ic...

Pero esta preocupacidn por la calidad y cualidad en la wiilizacidn de los medios
ha de extenderse al entorne fisico como lugar donde se desarrollan los aprendizajes: el
centro escolar, ¢l aula... El ambiente escolar no sélo funciona como escenario estético
de los fendmenos educativos, sino gue es un modelador activo de la accidn didactica.
Por ello es fundamental que cuealguier planteamiento metedolégico lenga en cuenta el
disefio ambiental én cuanto a la organizacién del espacio escolar v la disposicidn de los
materiales, de tal forma que sea capaz de estimular las interacciones verbales, proteger
aun alumno trabajando, o alentar la investigacidn en grupo. En un ambiente dispuesto
adecnadamente el tiempo empleado por el profescr en tareas de gestidn y control se
apravecha mejor, al tiempo que permiticd a los alumnos rabajar con un minimo de
interferencias.

La organizacién del dempo serd otro elemento a tener en cuenta dentro de este
disefio ambiental que se realice del entorno educativo. Un ambiente de aula sujeto a las
prizas y la ansiedad en la realizacion de tareas, que no respete los ritmos de aprendizaje
de los alumnes y alumnas, poede deteriorar ¢l clima de relaciones aungue s¢ havan
dispuesto dptimamente espacio y materiales.

Es hbdsico, pues, respetar los principios del desarrollo cognitivo ¥
socio-afectivo, manteniendo una crganizacion del tdempo lo mds nzwral posible, sin
forzar ¢l ritmo de la actividad, y manteniendo determinadas constantes temporales, ya
que las experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras como las excesivamente
tecnificadas. En este aspecto conviene respetar la alternancia de actividades colectivas
con las individuales o de grupo, las que exigen una actitud de escucha o atencidn con
otras que se basen en la manipulacitn o el movimiento, que respeten los periodos de
descanso o actividad, que se compaginen las actividades libres o divergentes con las mds
dirigidas.

Por todo ello, 1a distribucién de tiempos y espacios, ¢l tipo de actividades v la
modalidad de agrupamicntos de los alumnos, som variables  organizativas muy
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interrelacionadas. Todas ellas deben entenderse coma elementos metedoldgicos que
poseen un cardcter marcadamente dindmico y flexible, adaptindose en cada momento
a las necesidades del proyecto educativo que se lleva a cabo, para crear un enlorno
escolar facilitador de los aprendizajes que se desean promover.

Estos principios metodoligicos generales conducen a considerar un nuevo
papel para profesores y alumnos en la accion educativa. Considerar que el alumno es ¢l
protagonista de sus aprendizajes, supone disponer que los procesos de ensefianza se
adecden al proceso de aprendizaje de los alumnos vy alumnas, siendo éstos el principal
punto de referencia para la toma de decisiones en cuanto a la accién metodolégica: ideas
previas, necesidades ¢ intereses, estilos de pensamiento, etc... La curiosidad, ¢l 2usto por
COMOCET C0sas nuevas, la responsabilidad, la capacidad de plantearse problemas y de
investigarlos..., dependerdn de cdmo se aborde este principio metodolégico, capaz de
maotivar € interesar a los alumnos en la actividad escolar.

En segundo lugar, considerar que el profesor es miembro de un equipo
docente, supone entender que lo que se requiere es primordialmente un trabajo de
equipo. La complejidad de variables que eniran a formar parte de cualquier opcidn
metodoligica, necesita de una continuada labor colectiva, tanto en su disefio como en
su puesta en practica y evaluacion, Una accidn  conjunta que ha de salvaguardar A
nutrirse de las individualidades que  integra, ya que, a la postre, serd cada profesor el
agente (ltimo que cristalice un planieamiento metodolégico determinado.

En este sentido, ¢l profesor, el equipo docente, han de actuar bisicamente como
guias de la accidn didéctica, lo que supone tomar decisiones fundamentadas en cuanto
al disciio y planificacién, y en cuanto a la actuacién didéctica que se considere mis
idonea desde el punto de vista metodoldgico. De esta forma, el profesor puede ser un
profesional de la ensefianza que aprenda de su propia accidn y de la reflexién gue realiza
€n grupo sobre su prdctica docente. Disefiando, desarrollando y evaluando su propia
opcion metodoldgica, el equipo educativo progresa en la mejora de la calidad educativa
que ofrece, asi como en su propio desarrollo profesional.

En suma, el profesorado deberd ser un facilitador de los aprendizajes de los
alumnos, un elemento clave de la accién diddctica, pues es el principal mediador entre
la organizaci6n del ambiente escolar que ha contribuido a disefiar, v ¢l desarrollo de las
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capacidades de sus alumnos expresadas en las intenciones educativas. En definitiva serd
el que hard realidad el conjunto de normas y decisiones que organizardn la accidn
diddctica en ¢l aula.

En esla etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria, conviene ademds, ofrecer
orientaciones metodolégicas especificas para cada una de las dreas curriculares gue la
componen, Estas orientaciones, deudoras de los planteamientos generales realizados en
el presente Anexo, tienen como cbjetivo complementar desde la dptica particular del
drea, aquellas recomendaciones metodoldgicas que se considera conveniente contemplar
en su disefio y desarrollo. A tales efectos, se incluyen en el Anexo II del presente
Diecreto, apartados especificos de orentaciones metodoldgicas, correspondientes a cada
uno de los disefios de dreas.

Por oma parte, la metodologia ratard ademas, de establecer relaciones entre las
distintas dreas v tpos de conocimiento, abordando desde perspectivas diferentes un
mismo problema situacién o tema de interés, con un nivel de formulacidn adecuado a
las caracterfsticas del pensamiento adolescente. Asi como, tener en cuenta ¢l desarrollo
de una progresiva autonomia de los alumnos en la gestion de 1a actividad del aunla,
posibilitando niveles de opcionalidad y de participacién en las decisiones gue en
cuestiones metodoldgicas se realice.

LA EVALUACION EDUCATIVA.

Los procesos de aprendizaje de un alumno, los proyectos curriculares de centro
o aula, o el propio Sistema Educativo en general, necesitan, para su propio desarrollo,
la elaboracidn de juicios contrastados que permitan comprenderlos y tomar decisiones
que sirvan para mejorar su funcionamiento,

La evaluacion se entiende como wna  actividad bdsicamente valorativa ¢
investigadora y, por ello, facilitadora de cambio educative y desarrollo profesional
docente. Afecta no 5010 a los procesos de aprendizaje de los alumnos, sino también a los
procesos de ensefianza desarrollados por los profesores v a los provectos curriculares
de centro en los que aquelios se inscriben,
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La evaluacién constituye, de este modo, ¢l elemento clave para orientar las
decisiones curriculares, definir los problemas educativos, acometer actuaciones
concretas, emprender procesos de investigacion didictica, penerar dindmicas de
formacitn permanente del profesorado v, en definitiva, regular el proceso de adaptacidn
y contextualizacion del curriculum en cada comunidad educativa,

D¢ acuerdo con este planteamiento general, conviene explicitar los principios
que deberdn orientar la toma de decisiones en materia de evaluacidn educativa,

Laevaluacion ha de adoptar un cardcter procesual y continuo, que le permita
estar presente, de forma sistemdtica, en el desarrollo de todo tipo de actividades v no
solo en momentos puntuales y aislados. Se podran valorar asi los resultados obtenidos
v los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados, de acuerdo con la definicidn que,
como desarrollo de capacidades, se ha hecho de los ohjetivos educativos.

Este proceso evalvador, procesual v continuo, deberd adecuarse a las
caracteristicas propias de cada comunidad escolar y a las de los participantes en cada
provecto educativo. La evaluacidn debe adaptarse a las necesidades ¢ intereses de cada
contexto educativo favoreciende la participacidn de aguellos sectores de la comunidad
escolar mas implicados en el desarrollo de los procesos educativos,

En este sentido, la actividad evaluadora deberd tomar en consideracidn la
totalidad de elementos que entran a formar parte del hecho educativo, considerado como
fenémeno complejo ¢ influenciado por miltiples factores previstos y no previstos.
También atenderd globalmente a todos los dmbitos de la persona, v no s6lo a los
aspectos puramente cognitives.

La evaluacién educativa ha de tener en cuenta la singularidad de cada
individuo, analizando su propio proceso de aprendizaje, sus caracteristicas y sus
necesidades especificas.

Por todas estas razones, €l proceso evaluador debe ser primordialmente un
proceso cualitativo y explicativo, ofreciendo datos e interpretaciones significativas que
permitan entender y valorar los procesos seguidos por todos los participantes. Esta
cualidad de la informacion puesta en juego, gue afectard de una u otra forma a la vida
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de las personas, requiere considerar otro principio basico de la evaluacidn que es el de
respetar la intimidad de los parlicipantes en ¢l proceso evaluador, en cuanto a la
utilizacién que pueda hacerse de cualguier informacién que les afecie.

En suma, la actividad evaluadora debe formar parte de un proceso mas general
de fndole social, que persiga la mejora de la calidad de vida de cada comunidad escolar,
asi como promover el desarrollo profesional de los docentes y la investigacidn
educativa.

Gracias al proceso evaluador, el profesor comprueba la eficacia de su accidn
didictica fundamentada cientificamente, progresando en su conocimiento racional del
hecho educativo. En cuanto al alumno, obtiene la  informacion de cémo se esid
desenvolviendo su proceso de aprendizaje para que le ayude 2 €] mismo, a sus padres
y profesores a facilitar la propuesta pedagdgica més adecuada a sus caracteristicas y
necesidades. Asi, unos y oiros, pueden determinar hasta qué punto se han desarrollado
las intenciones educativas expresadas en cada proyecto curricular de centro o aula.

Esta concepcién evaluadora implica la adopeidn de nuevos cnterios de
evaluaci6n y la utilizacion de nuevos y diversificados instrumentos que la lleven a cabo.

Los criterios de evaluacién proporcionan una informacion sobre los aspectos
a considerar para determinar €l tipo v grado de aprendizaje que hayan alcanzado los
alumnos y alumnas, en cada uno de los momentos del proceso, con respecto al avance
en la adquisicién de las capacidades establecidas en el curriculum. El nivel de
cumplimiento de los objetivos no ha de ser establecido de manera rigida o mecdnica a
través de una mera contrastacién inmediata, sino con la flexibilidad, diversidad y riqueza
de matices que se derivan de una observacién minuciosa de las diversas circunstancias
y contextos socio-culturales y personales en que se produce la evolucion de los distintos
alumnos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Dieben tener en cuenta los
distintos tipos de contenidos de manera integrada (conceptuales, procedimentales,
actimdinales) y han de guiar la concrecién y secuenciacion de criterios en cada ciclo y
aula, segiin lo que expliciten los proyectos curriculares realizados por la comunidad
escolar y, asi mismo, deben ser aplicados considerando la diversidad de caracteristicas
personales v socioculturales de alumnos v alumnas, En funcién de todo ello. su
aplicacidn hard posible matizar las diversas posibilidades de acercamiento optimo 2 los
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objetivos v capacidades que prescribe el curriculum,

Los criterios de evaluacidn deben funcionar, pues, como reguladores de la
estrategias de enseianza puestas en juego, segin las necesidades o desajustes detectados,
y como indicadores de la evolucidn de los sucesivos niveles de aprendizaje de los
alumnos.

Esta evolucion de los aprendizajes, de acuerdo al desarrollo efectuado en cada
una de las intenciones educativas propuestas, relaciona, en cierto sentido, los criterios
de evaluacidn con aguellas orientaciones y decisiones que los equipos de profesores
deberdn explicitar para la promocidén de un ciclo a otro. En los proyectos corriculares
de centro quedardn establecidos estos criterios de promocidn, atendiendo al principio
de que la mera repeticién o permanencia de un alumno o alumna en un ciclo cursado,
debe ser un recurso excepeional, posterior al empleo de oros recursos, v sdlo utilizado

cuando ¢xistan garantias razonables de que puede contribuir a una solucidn efectiva de
las dificultades planteadas.

La evaluacion educativa resulta, de esta forma, un proceso mucho mas rico ¥
complejo que las decisiones relativas a la promocidn de alumnos, por lo que éstas
deberdn supeditarse al sentido general de aguella, v a los fines educativos que se
pretenden para esta etapa

Por otra parte, habrin de diversificarse los instrumentos de evaluacién puecstos
en juego: la observacidn, la entrevista, los cuestionarios, las actividades de indagacion,
el debate, la riangulacidn, los diarios de clase, etc...; al adoptarlos como elementos
habituales de la accidn diddctica, debilitardn la idea de la evaluacién como tnicamente
referida al alumno, come momento puntual realizado a lo largo de la intervencidn
didactica y como principal causa generadora de ansicdades en alumnos  profesores y
padres, y la del examen o prueba escrita como su dnico y principal instrumento.

En este sentido, la aplicabilidad de los aprendizajes realizados a otros
contextos, la generalizacidn de procedimientos aprendidos a nueveos problemas o la
adopeidn de actitudes para solucionar nuevos conflictos, pueden convertitse en los
mejores indicadores de la significatividad y funcionalidad de los procesos de
ensefanza-aprendizaje desarrollados por profesores v alumnos,
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6.- Horario semanal de la Educacién Secundaria Obligatoria.

CURSO
AREAS Y MATERIAS L Rt e 4°
CIEMCIAS DE LA NATURALEZA 3 3 4 FEF

LF]
"y
ik
[T

CIENCIAS SOCIALES, G* ¢ H

LA VIDA MORAL Y LA REF. ETICA - - z 2
EDUCACION FiSICA - S e 2 2
EDUCACION PLASTICA Y VISUAL 3= |2t |3 | 3%
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 3 |4 4 3
LENGUAS EXTRANJERAS 3 |3 3 3
MATEMATICAS T 3 3
MUSICA 3= | 2= |3 | 3%
TECNOLOGIA i |3 3 £
OPTATIVA 1 2 2 2 3
OPTATIVA 2 < i i 3
TUTORIA 1 1 1 1

RELIGION / ALTERNATIVA A LA RELIGION 2 1 2 1

TOTAL DE HORAS SEMANALES 28 | 30 30
(*} Para el desarrollo de estas dreas se tendrd en cuenta que:

+ En ¢l curso Primero las ensefianzas de las dreas de Misica v Educacidn
Plastica v Visval se ofrecerdn por los centros en alguna de estas dos
midalidades:
- Con caricter cuatrimesiral, atribuyends 3 horas semanales por cada area,
- Con cardcter anual, atribuyendo dos horas semanales al drea de Educacion
Pldstica v Visual y una hora semanal al drea de Musica,
» En los cursos de Sepundo v Tercero las dreas de Misica v Educacion
Plistica y Visual tendrin cardeter cuatrimestral,
£**} En el cuarto curso el alumnofa elepird dos de estas dreas,
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7.- Materias Optativas en la Educacion Secundaria Obligatoria.

Curso Primero:

- Segunda Lengua Extranjera,

Curso Segundo:

- Expresidn corporal.

- Matematicas de la vida couidiana.
- Salud y alimentacién.

- Taller lingiiistico.

- Segunda Lengua Extranjera.

Curso Tercero;

- Ecologia.
- Cultura Clésica.
- Iniciacidn Profesional [ (Tecnologiz aplicada).
- Patrimonio Cultral de Andalucia,
- Segunda Lengua Extranjera,
- Talleres Aristicos o Experimentales:
- Taller de Amesania.
- Taller de Astronomia.
- Taller de Imagen y Expresion.
- Taller de Teatro.
- Taller de Canto Coral.

Curso Cuarto:

- Cultura Clisica.

- Informacén vy Comunicacidén.

- Organizacidn Empresarial v Laboral,

- Informdtica Aplicada.

- Imiciacidon Profesional IT (**),

- Metodologia de la Investigacidn Cientifica (Técnicas Esperimentales
de Laboratorio).

- Segunda Lengua Extranjera.

- Talleres Artisticos.
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Ademis los alumpos podrin elegir como materias optativas aguellas dreas
opcionales por las que, inicialmente, no hubieran optado:

- Area de Ciencias de la Naraleza,

- Area de Educacién Pldstica y Visual.

- Area de Misica,

- Area de Tecnologia.

(**) Se incluyen aqui diferentes materias de iniciacidn profesional en
correlacion con las distinas familias profesionales.
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8.- Orden de 1 de febrero de 1993, sobre evaluacion en Educacién
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.
(B.O.J.A. de 25 de febrero).

Laley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema
Educative, establece en su articulo 22,1, que la evaluacidn de la Educzcidn Secundaria
serd continua e integradora.

Asimismo, el Decreto 106/1992, de O de junio, por el que se establecen las
ensefianzas correspondientes a la Educacidn Secundaria Obligatoria en Andalucia,
recoge en sus articulos 14 al 22 todo lo concerniente a la evalvacidn, adaptacidn y
diversificacion curricular, asi como a la promocidn v titulacion.

Por otra parte, la Orden del Ministerio de Educacidn v Clencia de 30 de oclubre
de 1,992 (BOE de 11 de noviembre), ha establecido los elementos bisicos de los
informes de evaluacidn de las ensefianzas de régimen general reguladas por la Ley
Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacidn General del Sistema Educativo, asi
coma los requisitos formales derivados del proceso de evaluacidn que san precisos para
garantizar la movilidad de los alumnos, en desarrollo del articulo 12 del Real Decreto
10074 991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
comespondientes a la Educacidn Secundaria Obligatoria.

Regulado va el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en Andalucia
por el Decreto 106/1.992, de 9 de junio. anteriormente mencionado, procede concretar
normas de evaluacion, a fin de que los profesores v profesoras de esta etapa educativa
dispongan de un instrumento que regule y facilite la evaluacidn de los alumnos y
alumnas, la de su prictica docente y la del propio proyecto curricular, de acuerdo con las
finalidades de la etapa, v con el obhjetivo de contribuir a la mejora de la actividad
educativa,

En desarrollo de las disposiciones citadas, en la presente Orden se plantea la
evaluacién como un instrumento al servicio del proceso de ensefianza v aprendizaje,
integrada en el quehacer diario del aula v del Centro educativo. La evaluacidn ba de ser
el punto de referencia para adoptar decisiones que afecten a la intervencitn educativa,
ala mejora del proceso v a la adopeidn de medidas de refuerzo educativo o de adaptacion
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curricular, La evaluacién s concibe como un proceso que debe llevarse a cabo de forma
continua y personalizada y ha de tener por objeto tanto el aprendizaje de los alumnos,
como el proceso de ensefanza,

Por todo ello, oido el Consejo Escolar de Andalucia, v en virud de lo
establecido en la Disposicidn Final Primera del Decreto 106/1.992, de 9 de junio, por 12
fue se autoriza a la Consejeria de Educacién y Ciencia a dictar las disposiciones que sean
precisas para la aplicacion de o dispuesto en el mismo, dispongo:

I.- AMBITO DE APLICACION

Primero.

La presente Orden serd de aplicacidn en los Centros docentes piblicos v
privados de la Comuonidad Autdénoma de Andalucia, que impanen las ensefianzas
correspondientes a la Educacidn Secundaria Obligatoria, establecida en la Ley Orgdnica
1/1.920, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo.

11.- CARACTER DE LA EVALUACION

Segundo.

1.- De acuerdo con lo dispuesto en el Decreto 106/1.992, de 9 de junio, por el
que se establecen las ensefianzas correspondienies 2 la Educacion Secundaria Obligatoria
en Andalucia, la evaluacion del aprendizaje de los alumnos y alumnas en €sla etapa
educativa serd continua e integradora, aungue diferenciada segin las dreas v materias del
curricalo,

2.- La evaluacidn serd continua en cuanto que estard inmersa en ¢l proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumno y de la alumna con el fin de detectar las dificultades
en el momento ¢n que se producen, averiguar sus causas v, €N consecuencia, adaptar las
actividades de ensefanza v aprendizaje,

3.- El caricter imegrador de la evalvacién en la Educacion Secundaria
Obligatoria exige tener en cuenta las capacidades penerales establecidas en los objetivos
de la etapa, a través de las expresadas en los objetivos de las distintas arcas vy matcras.

Formacidn Inicial del Profesorado de Educacion Secundaria 67

4.- La evaluacion de las materias que resulten de desglosar, e¢n su caso, el drea
de Ciencias de la Naturaleza, contempladas en el articulo 5.4 del mencionado Decreto,
s¢ integrardn en la evaluacidn del drea,

5.- Por el contrario, de acuerdo con lo establecido en el articulo 5.5 de dichs
Diecreto, los contenidos incluidos bajo el epigrafe "La Vida Moral y la Reflexién Etica”,
dentro del drea de Ciencias Sociales, Geografia ¢ Historia, se evaluarin en el iltimao
curso de la etapa, con independencia de los restantes contenidos del drea para dicho
curso.

6.- Asimismo, de acuerdo con los principios que inspiran los criterios de
evaluacion del mencionado Decreto 106/1.992, de 9 de junio, la evaluacidn tendri
también un cardcter formativo, cualitativo y contextualizado, es decir, estard referida a
5u Enl0rno y a Un proceso conereto de ensefianza y aprendizaje.

Tercero.

| - Los profesores y profesoras evaluardn los aprendizajes de los alumnos y de
las alumnas en relacién con el desarrollo de los objetivos educativos establecidos en el
curriculo, teniendo en cuenta los criterios de evaluacién establecidos en el mismo,

2 -Para la evaluacién del aprendizaje de los alumnos v de las alumnas se deberd
tener en cuenta los objetivos de la etapa, asi como los objetivos, contenidos y criterios
(le evaluacion de las distintas dreas del curriculo fjados, con cardcter general, en el
Decreto 106/1.992, de 9 de junio, por el que se establecen las ensefianzas correspondientes
a la Educacion Secundaria Obligatoria en Andalucia. Dichos objetivos, contenidos y
criterios serdn adaptados al contexto del Centro y a las caracteristicas del alumnado, y
secuenciados, para cada cielo, en el Proyecto Curricular de Etapa.

3.- En dicho Proyecto Curricular de Etapa deberén, asimismo, especificarse las
estrategias e instrumentos de evaluacion mds adecuados que ayuden a valorar los logros
conseguidos y establecerse los mecanismos para la participacion de los alumnos y de las
alumnas en €l proceso de la evaluacidn a través de la autoevaluacion v la evaluacién
conjunta.
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4.- A tales efectos, debe emenderse por estrategias de evaluacion el conjunto
de acuerdos que, incluido en el Proyecto Curricular de Etapa, concreta y adapta los
criterios generales de evaluacion establecidos en ¢l Decreto 106/1.992, de 9 de junio, por
¢l que se establecen las ensefianzas correspondientes a la Educacién Secundaria
Obligatoria en Andalucia, y facilita la toma de decisidén mis adecuada en cada momento
del proceso evaluador,

I1L.- DESARROLLO DEL PROCESO DE EVALUACION

Cuarto.

1.- Segiin lo establecido en ¢l articulo 15 del mencionado Decreto, la evaluacidn
seré realizada por el equipo educativo, que es el conjunto de profesores y profesoras que
intervicnen con el mismo grupo de alumnos y alumnas coordinados por ¢l profesor wtor.
Dicho eguipo estard asesorade, en su caso, por el Departamento de Orientacion del
Centro v actuard de manera colegiada a lo large del proceso de evaluacidn y en la
adopeidn de las decisiones resultantes de dichoe proceso. La toma de decisiones en el
proceso de evaluacion se real izard en la forma que determinen los respectivos Proyectos
Curriculares de Etapa.

2.- Asimismo, en dichos Proyectos Curriculares de Etapa se anticulard la
participacion de los alumnos y alumnas en el desarrollo del proceso de evaluacion.

(uinto,

1.- Al comienzo de la Educacidn Sccundaria Obligatoria, partiendo de la
informacitn disponible en el Centro acerca de la escolarizacidn y del proceso de
aprendizaje seguido por el alumno o alumna durante 1a Educacion Primania y, en su caso,
de la informacidn obtenida a mavés de la aplicacidn de distintos instrumentos de
evaluacion, los profesores y profesoras llevardn a cabo una evaluacién inicial de los
alumnos y alumnas para detectar el grado de desarrollo en aspectos bisicos del
aprendizaje y de dominio de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
de las distintas dreas,

2.- Dicha evaluacion inicial serd el punto de referencia del equipo educative
para la toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo.
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Sexto.

1.- Las sesiones de evaluacién, dentro del proceso de ensefianza ¥ aprendizaje,
son las reuniones que celebra el equipo educativo para valorar tanto el aprendizaje de los
alumnos y de las alumnas en relacidn con el desarrollo de los objetivos educativos del

curriculo, como su prictica docente,

2.- Para cada grupo de alumnos se realizardn, al menos, ires sesiones de
evaluacion a lo largo del curso, sin perjuicio de lo que establezcan los respectivos
Proyectos Curriculares de Etapa. Dichas sesiones de evaluacidn se reducirin a dos en el
caso de dreas o materias que se impartan en un solo cuatrimestre,

3.- El profesor tutor o la profesora totora de cada grupo levantard aeta del
desarrollo de las sesiones, en la que se hardn constar los acuerdos alcanzados v las
decisiones adopiadas. La valoracidn de los resultados derivados de estos acuerdos ¥
decisiones constituird el punto de partida de La siguiente sesién de evaluacién,

Séptimo.

En las sesiones de evaluacion se acordard, también, la informacion que sobre
el resultado del proceso de aprendizaje seguido v las actividades realizadas se ransmitird
& cada alumno o alumna y a su padre, madre o tutor legal, Dicha informacidén versard
sobre la evolucidn de las capacidades propias del alumno o alumpa, asi comeo los
problemas de aprendizaje detectados v las estrategias de solucidn que precisen de la
cooperacidn con la familia.

Crctavo.

1.- La valoracidn del progreso del alumno cn el aprendizaje se expresard
mediante la escala de calificaciones: Sobresaliente (Sh), Notable (N1), Bien (Bi),
Suficiente (S£), ¢ Insuficiente (In).

2.- Dentro del proceso de evaluacidn, cuando el progreso de un alumno o
alumna no responda a los objetivos programadaos, los profesores v profesoras adoptardn
las oporunas medidas de refuerzo educativo (RE) y, en su caso, de adaptacién curricular
(AC).
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3.- En el contexto del proceso de evaluacidn continua, la valoracion positiva del
rendimiento del alumno €n una sesion de evaluacién significard que el alumno ha
alcanzado un suficiente grado de desarrolle de las capacidades expresadas en los
objetivos generales de la etapa y superado todas las dificuliades mostradas anteriormente,

V.- PROMOCION DE ALUMNOS

MNoveno.

En ¢l marco general del Proyecto de Centro, ¢l Claustro de profesores aprobard
en el Proyecto Curricular de Etapa las estrategias de promocidn de los alumnos vy
alummnas, de acuerde con lo dispueste en el articulo 19 del Decreto 106/1.992, de @ de
junio, por el que se establecen las cnsefianzas correspondientes a la Educacidn
Secundaria Obligatoria en Andalucia,

Décimo.

En la dltima sesion de evaluacidn, al término del primer ciclo v de cada uno de
los cursos del segundo ciclo, como consecuencia del procese de evaluacion, se decidird
acerca de la promocidon de los alumnos y alumnas al ciclo, curso o etapa siguiente y las
calificaciones obtenidas en las distintas Areas v materias.

Decimoprimero,

1.- En el marco de las medidas recogidas en el apartado octavo de la presente
Orden, al final del primer cielo y del tercer curso se decidicd si el alumno promociona o
no al curso siguiente. Antes de adoptar esta decisidn, el twior habré recabado del alumno
0 de la alumna y de su padre, madre o ttor legal, la informacion complementaria que
pueda ser de interds. La decisidn final ird acompafiada, en su caso, de medidas educativas
complementarias encaminadas a desarrollar adecuadamente las capacidades del alumnao,

2.- De acuerdo con lo establecido en ¢l articule 20 del Decreto 106/1,992, de
9 de junio, por el que se establecen las ensefianzas cormespondientes a la Educacion
Secundaria Obligatoria en Andalucia, el eguipo educativo podrd promocionar a un
alumno que sea evaluado positivamente en los objetivos educativos de cielo o de curso
en el segundo cielo, aun cuande dicho alumno no hava sido evaluado positivamente en
todas las dreas. En este supuesto se tendrd en cuenta la madurer del alumno ¥ 508
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posibilidades de progreso en los estudios posteriores. El mismo criterio se utilizard al
término de la etapa para reconocer al alumno la ttlacién de Graduado en Educacidin
Secundaria,

3.- Ladecision de promocién serd adoptada de forma colegiada por el equipo
educativo a través del procedimiento que se establezea en el Proyecto Curricular de
Erapa.

Decimosegundo.

1.-En el contexto de la evaluzcion continua, cuando los alumnos ¥ alumnas
promogcionen con evaluacion negativa en alguna de las dreas o materias, la superacion
de los ohjetivos correspondientes 2 éstas serd determinada por el profesor del dres o
materia respectiva del curso al que promaocionan, el cual, dentro de la programacidn de
aula correspondiente a su grupo, incluird medidas de refuerzo educativo para estos
alumnos v alumnas,

2.- En ¢l caso de que el alumno o alumna promocione con evaluacién ne gativa
en dreas o materias optativas, que no haya clegido en el curso al que ha promocionado,
el equipo educative, en colaboracidn con el Departamento del drea correspondiente,
establecera las medidas educativas complementarias que permitan al alumno un
adecuadoe desarrollo de las capacidades expresadas en los objetivos de dichas dreas o
materias.

Decimotercern,

1.- La decisidn de que un alumne ¢ lumng permanezca un afio mas en un cielo
0 curso podrd adoptarse una vez al término del primer ciclo o de alguno de los cursos del
segundo cielo,

2.- Los alumnos y alumnas que hayan permanecido un afio més en un cielo o
curso, continuardn, aun cuando no havan desarrollado las capacidades expresadas en los
objetivos programados, su gradual proceso de aprendizaje, promocionando al cielo o
curse siguiente con las oportunas medidas de adaptacion curricolar, En ¢l caso de que
cstos alumnos o alumnas sean mayoeres de dieciséis afios, excepcionalmente, el equipo
educativo junto con el Departamento de Orientacidn, oidos el alumno ¥ su padre, madre
o ttor legal, previa evaluacidn psicopedagdgica del mismo v teniendo en cuenta el
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informe preceptivo del Servicio de Inspeccion de Educacién, podrd establecer el
oportuno programa de diversificacién curricular, encaminado a que el alumno alcance
las capacidades generales propias de la etapa,

3.- Excepeionalmente, el equipo educativo asesorado por el Departamento de
Cirientacidn del Centro, oido el alumno o alumna y teniende en cuenta la opinidn del
padre, madre o ttor legal, podrd adoptar la decision de permanencia en un ciclo o curso
una segunda vez, al final de un cielo o curso distinto, cuande estime que el alumno tene
posibilidades de ohtener el titulo de Graduado en Educacién Secundaria. Esta decision
ird acompafiada de las oportunas medidas educativas complementarias.

Decimocuarto,
La Consgjeria de Educacidn y Ciencia establecerd el procedimiento para realizar
la evaluacidn de los alumnos que sigan programas de diversificacion curricular.

V.- TITULACION

Decimoquinta.

l1.- Los alumnos y alumnas que al término de la Educacién Secundaria
Obligatoria havan desarrollado satisfactoriamente, a crterio del equipo educativo, las
capacidades expresadas en los ohjetivos gencrales de la elapa recibirdn ¢l tiulo de
Graduado en Educacidn Secundaria, gue los facultard para acceder al Bachillerato y ala
Formacidn Profesional especifica de grado medio,

2.- El equipo educativo al que se refiere el apartado cuarto de 1a presente Orden
podrd proponer para la expedicidn del titulo a aguellos alumnos v alumnas que, aun
habiendo sido evaluados negativamente en algunas de las dreas o materias, hayan
desarrollado, en términes globales, las capacidades expresadas en los objetivos generales
de la etapa.

3.- En relacién con el apantado anterior, se considerard que el alumno o alumna
ha desarrollado en términos globales las capacidades expresadas en los objetivos
generales de la etapa y contenidos en el Proyecto Corricular cuando, a juicio del equipo
educativo del grupe de alummos, haya alcanzado aquéllas que le permilan proseguir sus
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estudios, con garantias de aprovechamiento, en alguna de las modalidades de
Bachillerato y/o en la Formacién Profesional especifica de grado medio. Esta decisidn
serd adoptada de forma colegiada por el equipo educativo del grupo de alumnos a través
del procedimiento que establezea ¢l Proyecto Curricular de Etapa.

4.- La Consejeria de Educacién y Ciencia establecerd las condiciones por las
que pedran obtener el titulo de Graduado en Educacién Secundaria aquellos alumnos y
alumnas que sigan programas de diversificacidn curricular,

Decimosexio.

1.- En cualguier caso, todos los alumnos y alumnas, al finalizar la etapa,
recibirdn una acreditacion del Centro en el que concluyan sus estudios, en la que consten
los anos cursados v las calificaciones obienidas en las distintas dreas y materias,

2.- Dicha acreditacion figurard en el Libro de Escolaridad v serd extendida al
término de la etapa por ¢l Secretario o Secretaria del Centro con el W°B® del Director o
Directora.

3.- La Consejeria de Educacion y Ciencia establecerd las condiciones por las
cuales se extenderd la acreditacidn de los afios cursados v las calificaciones ohtenidas
para aguellos alumnos v alumnas que sigan programas de diversificacion curricular.

Decimoséptimo.

Al término de la etapa se formulard para cada alumno una orientacién sobre su
futuro académico y profesional, de acuerdo con lo establecido en el articulo 21 del
Decreto 10671992, de 9 de junio. Esta orfientacidn, que en ningiin caso serd prescriptiva,
tendrd cardeter confidencial, serd firmada por el Tutor 0 Tutora con el V'B” del Director
o Directora ¥ s¢ hard llegar al alumno o alumna de forma que quede garantizada la
confidencialidad que el citado Decreto le atribuye.
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VI.- DOCUMENTOS DE EVALUACION

Decimoctava,

| .- De acuerdo con lo establecido en la Orden del Ministerio de Educacidn y
Ciencia de 30 de ocubre de 1,992, anteriormente mencicnada, se consideran documentos
bésicos del proceso de evaluacidn para las ensefianzas de régimen general de Educacidn
Secundaria Obligatonia: el Expediente Académico, las Acias de Evaluacion, ¢l Libro de
Escolaridad de la Ensenanza Bésica y los Informes de Evaluacion Individealizados.

2. Las observaciones relativas al proceso de evaluacidn se consignardn en los
documentos recogidos en el punio anterior.

Decimanoveno.

1.- La informacidn relativa al proceso de evaluacidn se recogerd, de manera
sintética, en el Expediente Académico del alumne o alumna, que se ajustard en su
contenido al modelo que, como Anexo L se adjunta a la presente Orden. En el
Expediente Académico figurardn, junic a los datos de identificacion del Centro v a los
datos personales del alumno o alumna, el oidmero y 1a fecha de marricula, los resultados
de la evaluacidn, las decisiones de promocidn v titnlacidn v, en su caso. las medidas de
adaptacidn v diversificacidn corricular.

2.- Las calificaciones obtenidas por el alumno o alumna en el primer ciclo v en
el tercer curso de la etapa se consignardn en los términos indicados en el punto 1 del
apartado octavo de la presente Crden en el Expediente Académico, una vez adoptada la
decisidén de promocidn, En el caso del cuarto curso, esas calificaciones se consignaran
coando el alumno haya sido propuesto para la obtencidn del tilo de Graduado en
Educacién Secundaria o, en su caso, al finalizar su escolaridad. Asimismo, las dreas o
materias con calificacién negativa del cielo o curso anterior serdn objeto de refuerzo
educativo en el curso siguiente y, una vez evaluadas positivamente de acuerdo con lo
establecido en los apartados octavo.d v decimosegundo de la presente Orden, se
reflejardn en ¢l Expediente Académico, con indicacién de la fecha de su superacidn.
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Vigésimo,

L.- Al término del primer ciclo v de cada uno de los curses del segundo cielo,
se recogerdn en las Aetas de Evaluacion, que a tal efecto se cumplimentardn en la dltima
sesion de evaluacion, las calificaciones obtenidas por los alumnos y alumnas, Las aetas
se cerrardn al wérmine del periodo lectivo en ¢l mes de junio del afio correspondiente,
Dichas setas, que se ajustarin en su contenido al modelo que, como Anexo II, se adjunta
a la presente Orden, incluirdn también las decisiones de promocién y permanencia, ¥, en
la correspondiente al cuano curso, la propuesia para la expedicion del tiwlo de Graduado
en Educacidn Secundaria,

2.- En acta de evaluacion complementaria se recogerdn las calificaciones
positivas de aquellas dreas o materias evaluadas negativamente en ¢l cielo o curso
anterior, de acuerdo con lo establecido en los apartados octavo.3 y decimosegundo de
la presente Orden.

3.- Asimismo, en la dltima sesidn de evaluacién del primer afio del primer cielo
se Tecogerd en acta la calificacidn correspondiente a las materias optativas cursadas por
el alumno en ese curso.

Vigesimoprimero.

A partir de los datos consignados en las actas, se elaborard un informe de los
resultados de la evaluacidn final de los alumnos v alumnas, segin el modelo que, como
Anexo IV, se adjunta a la presente Orden. Una copia del mismo serd remitida al Servicio
de Inspeccidn de Educacidn de la correspondiente Delegacién Provincial de la Consejerfa
de Educacién y Ciencia, una vez finalizado el curso académico, y siempre con

o

anterioridad al dia 15 de julio del afio correspondiente.

Vigesimosegundo.

1.-El Libro de Escolaridad de la Ensefianza Bdsica s el documento oficial que
acredita las calificaciones y las decisiones relativas al progreso académico del alumno.
Tiene, por tanto, valor acreditativo de los estudios. realizados. Su contenido es el que
establece la Orden del Ministerio de Educacidn y Ciencia de 30 de octubre de 1,992,
anteriormente mencionada,
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2 - Las calificaciones obtenidas por el alumno o alumna en el primer cielo y cn
el tercer curso de la etapa se consignardn en los términos indicados en el punto 1 del
apartado octavo de la presente Orden en el Libro de Escolaridad, una vez adoptada la
decisién de promocion. En el caso del cuarto curso, esas calificaciones se consignardn
cuando el alumno haya sido propuesto para la obtencion del titulo de Graduado en
Educacién Secundaria o, en su caso, al finalizar su escolaridad. En el caso de dreas o
materias con calificacidn negativa del cielo o curso anterior, éstas se reflejardn en el
Libro de Escolaridad una vez evaluadas positivamente, de acuerde con lo establecido en
los apartados octavo.d v decimosegundo de la presente Orden, con indicacidn de la fecha
de su superacion.

Wigesimoteroero.-

1 .- Al finalizar cada afie académico, el profesor tator o la profesora tutora
emitird un Informe de Bvaluacidn Individualizade de cardcter ordinario, de acuerdo con
¢l modelo gue como Anexo I1I se adjunta a la presente Orden, acerca del grade de
desarrollo alcanzado por el alumno o alumna en relacidn con los objetivos establecidos
para el cielo o curso, en ¢l que se hard constar, en su caso, la decisidn acerca de la
promocitn. El contenido de dicho informe se decidird en la dltima sesion de evaluacidn
del correspondiente curso académico,

2.- Cuando algin alumno o alumna no haya desarrollado las capacidades
expresadas en los ohjetivos establecidos para el cielo o curso, el wter o la tutora deberd
especificar en el informe las medidas educativas complementarias encaminadas a
desarrollar adecuadamente las capacidades del alumno o alumna, Para ello, contard con
el informe de los profesores v profesoras correspondientes a cada una de las dreas en las
que el alumno o alumna no haya alcanzado los ohjetivos programades, elaberado, en su
caso, en colaboracidn con el Departamento de Orientacidn; este informne estard referido
al grado de desarrollo de las capacidades expresadas en los objetivos educativos del drea
y al funcionamiento de las medidas de refuerzo educativo y, en su caso, adaptacicn
curricular adoptadas para esos alumnos o alumnas.

3.- Los Informes de Evaluacion Individualizados orientarin en el curso
académico siguiente la labor del profesorade, del mismoe o de otro Centro, de modo que
se garantice la necesaria continuidad del proceso de aprendizaje de cada alumno y de
cada alumna.
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4 - Asimismo, se consignard en un Informe de Evaloacion Individualizado de
cardcter extraordinario aguella informacidn que resulte necesaria para la continuidad del
proceso de aprendizaje, cuando un alumno o alumna se traslade a otro Centro sin haber
concluido el afio académico.

5.- De acuerdo con lo dispuesto en ¢l punto decimoctavo de la Orden del
Ministerio de Educacion y Ciencia de 30 de octubre de 1.992, el Informe de Evaluacidn
Individualizado de cardeter ordinario contendrd, al menos, los siguientes elementos:

a) Apreciacién sobre ¢l grado de desarrollo de las capacidades enunciadas en
los objetivos generales de la etapa y de las dreas.

b) Apreciacitn sobre el prado de asimilacién de los contenidos conceptuales,
procedimentales v actitudinales de las diferentes dreas 0 materias.

¢) Valoraciones del aprendizaje realizado,
d) Aplicacién, en su caso, de medidas educativas complementarias.

6.- El Informe de Evaluacién Individualizado de caricter exwraordinario
contendri los mismos elementos que se recogen en el punto anterior, pero referidos al
perioda de tiempo en que ¢l alumno ha estado escolarizado en el Centro durante el
correspondiente curso aradémico.

Wigesimocuanao.

| - Los Expedientes Académicos v las Aetas de Evaluacidn se archivaran ¢n la
Secretaria del Centro, siendo el Secretario o Secretaria responsable de su custodia y de
las certificaciones que se soliciten. Estos documentos se conservardn en el Centro. Las
correspondientes Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacién y Ciencia
arbitrardn las medidas oportunas para su conservacidn o traslado, en caso de supresidn
del mismao,

3.- La custodia del Libro de Escolaridad corresponde al Centro educativo en
qgue €l alumno se encuentre escolarizado y se entregaré & éste al término de la en sefianza
ohligatoria, Esta circunstancia se hard constar en €l libro, y se reflejard en el Expediente
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Académico personal del alumno,

3 - Mientras el alumno se encuentre escolarizado en ¢l Centro, la custodia de los
correspondientes Informes de Evaluacidn Individualizados corresponde al tutor o tutora,
quien los pondré a disposicidn de los demds profesores y profesoras de dicho alumno.

Vigesimoguinto.

1 .- Los documentos bisicos que posibilitan la movilidad de los alumnos y
alumnas entre los Centros de Educacién Secundaria Obligatoria son: el Libro de
Escolaridad de la Ensefianza Bdsica v los Informes de Evaluacidn Individualizados,

2 - Cuando un alumno se traslade a otro Cenro sin haber concluido la etapa, el
Secretario o Sccrctaria del mismo solicitard al del Cenwro de origen ¢l Libro de
Escolaridad y los Informes de Ewvalvacidn Individualizados de cardcter ordinario
correspondientes a la escolarizacion del alumne en esta etapa educativa. 5i el traslado se
produce durante el afio académico, ademds de los Informes de Evaluacion Individual
izados de cardcter ordinario anteriormente mencicnados, se incorporard un Informe de
Evaluacion lndividualizado de cardcter extracrdinario, de acuerdo con lo establecido en
los puntos 4 v 6 del apartado vigesimotercero de la presente Orden. El Centro receptor
pondra los corespondientes informes a disposicidn del wior o wiora del grupo al que
s incorpore el alumnoe o alomna,

3.- Una copia de los Informes de Evalvacidn Individualizados remitidos al
nuevo Centro se archivard en el Centro de origen.

VII.- INFORMACION A LOS ALUMNOS Y A LAS FAMILIAS

Vigesimosexto,

1 .- Periddicamente, al menos wres veces a lo largo del curso, o dos en ¢l caso de
dreas o materias que se impartan en un solo evatrimestre, ¢l wtor o witora informard por
escrito a las Familias y a los alumnos sobre el aprovechamiento académico de éstos v la
marcha de su proceso educative, A tal efecio, se utilizard la informacién recogida en el
proceso de evaluacion continua.
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2.- Al finalizar ¢l ciclo, o curso respectivo, se informard por escrito al alumno

o alumna y a su familia acerca de los resultados de la evaluacion final, Dicha informacién
incluird, al menos, las calificaciones obtenidas en las distintas dreas y materias optativas
cursadas por el alumno, la decisién acerca de su promocion al ciclo o curso siguiente, y
las medidas adopradas, en su caso, para gque ¢l alumno o alumna desarrolle las
capacidades expresadas en los objetivos programados,

3.- Con el fin de garantizar ¢l derecho que asiste a los alumnos y alumnas a que
su rendimiento escolar, a lo largo del proceso de evaluacién continua, sea valorado
conforme a criterios de plena objetividad, los profesores informardn a los alumnos y
alumnas a principios de curso, acerca de los objetives, contenidos, criteriog
metodoligicos v estrategias de evaluacion del drea o materia de que se trate.

4.- Los mtores y tatoras y los profesores y profesoras de las distintas dreas y
materias mantendrdn una comunicacién fluida con los alumnos v sus familias en lo
relativo & las valoraciones sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas, con
el fin de propiciar las aclaraciones precisas para una mejor eficacia del propio proceso.

5.-Los alumnos y alumnas, o sus representantes legales, podran formolar
reclamaciones sobre las calificaciones finales, de zcuerdo con el procedimiento que, a
tales efectos, se determing,

VIII.- EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DEL PROYECTO
CURRICULAR

Vigesimoséptimo.

D¢ acuerdo con lo establecido en el articulo 14 del Decreto 106/1.992, de 9 de
jumio, por el que se establecen las enscianzas comespondientes a la Educacidn
secundaria Obligatoria en Andalucia, los profesores v profesoras evaluarin los procesos
de ensefianza v su propia prictica docente en relacidn con el desarrollo del curriculo.
Asimismo, evaluarin el Proyecto Curricular y las programaciones de aula emprendidos,
en virtud de su desarrollo real v de su adecuacidn a las caracteristicas especificas v a las
necesidades educativas de los alumnos y alumnas.
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Vigesimoctavo,

1.- Fl Equipo Técnico de Coordinacién Pedagdgica propondrd al Claustro, para
su aprobacion, el plan de evaluacidn del proceso de ensehanza y del Provecto Curricular.
Este plan incluird precisiones acerca del momento en que dicha evaluacién ha de
efectuarse, de los instrumentos necesarios para llevaria a cabo y de las personas
implicadas en ella.

2.- Asimismo, a iniciativa del Clavsiro de Profesores o a iniciativa propia, el
Consejo Escolar podrd proponer a la correspondiente Delegacion Provincial de la
Consejeria de Educacién v Ciencia, en el marco del Proyecto de Centro, la puesta en
marcha de otros programas de evaluacion sobre el funcionamiento educativo del Centro.

Vigesimonoveno.

La evaluacidn del proceso de ensefianza v de la préctica docente, ademds del
andlisis especifico del Proyecto Curricular de Etapa, deberd abordar, al menos, Ia
consideracion de los siguientes aspectos:

a) La organizacidn del Centro v el aprovechamiento de los recursos,

b} El cardcter de las relaciones entre profesores v alumnos v entre los mismos
profesores, asi como la convivencia entre 1os alumnos,

¢) La coordinacién entre los drganos y personas responsables en el Centro de
la planificacidn vy desarrolio de la prictica docente: Equipo Directivo, Claustro de
Profesores, Equipo Técnico de Coordinacién Pedagogica, Departamentos y Tutores.

d) La regularidad y calidad de la relacidn con los padres, madres o tores
legales.

Trigésimo.
La evaluacién del Proyecto Curricular de Etapa deberd incluir, al menos, la
consideracidn de los siguientes aspectos:

a) La adecuacidn de los objetivos a las necesidades v caracieristicas de los
alumnos ¥ de las alumnas.

Formacion Inicial del Profesorado de Educacidn Secundaria 81

b) La validez de la secuenciacion de los objetivos y contenidos por cielos o
CUrsos.

¢) La idoneidad de la metodologia, asi como de los materiales curriculares y
diddcticos empleados.

d) La validez de las estrategias de evaluacidn y promocidn establecidas.
) La adecuacion de la orientacién educativa y profesional.

[} La adecuacion de Iz oferta de materias optativas a las necesidades educativas
de los alumnos v de las alumnas.

2} La efectividad de los programas de diversificacidn curricular puestos en
marcha.

h) La validez de los crirerios aplicades en las adaptaciones del curriculo para
los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.

Trigesimoprimero.

Entre los medios que pueden utilizarse para la valoracidn de los aspectos
sometidos a evaluacidn pueden incluirse, entre otros, los informes del Servicio de
Inspeccion de Educacion v las apontaciones que realicen los Asescres Técnicos adscritos
a los Centros de Profesores y el Equipo de Apoyo externo correspondiente, de acuerdo
con la planificacion prevista al respecto por la Consejeria de Educacidn y Ciencia.
Asimisme, se tendrdn en cuema las opiniones de los drzanos colegiados del Centro,
reflejadas en las aetas e informes de las reuniones celebradas al respecto, asi como las
opiniones formuladas por los wicres ¥ wtoras como resultado de la evaluacion del
aprendizaje de los alummnos v alumnas.

Trigesimoscgundo.

I - Los resultados de la evaluacidn del aprendizaje de los alumnos y alumnas
v del proceso de ensefianza servirdn para modificar aquellos aspectos de la practica
docente y del Proyecto Curricular que se han detectado como poco adecuados a las
caracteristicas de los alumnos y alumnas y al contexto del Centro, de acuerdo con el
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procedimiento que, a tales efecios, se delermine, En este sentido, el wtor o wtora
recogerd las aportaciones que puedan formular sus alumnos respecto a las estrategias de
evaluacidn incluidas en dicho Proyvecto Curricular,

2.- Los resultados de la evaluacidn del aprendizaje de los alumnos, 2si como del
proceso de ensefianza y del Proyecto Curricular, deberin ser incluidos v analizados en
la Memoria Final de Curso del Centro.

3.- El Director o Directora del Centro adoptard las medidas que resulien de la
evaluacion, y trasladara, en su caso, al Claustro de profesores, o al Consejo Escolar del
Centro, aquéllas que hayan de ser consideradas por esos érganos colegiados en el
ejercicio de sus competencias,

IX.- DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera.
1 .- La evalvacidn de los alummos v alumnas con necesidades educativas
especiales se regird, con cardcter general, por o dispuesto en la presente Orden.

2.- La Consejeria de Educacién y Ciencia regulard los procedimientos para la
elaboracidn y revisidn periddica del dictamen de escolarizacion destinado a los alumnos
y alumnas con necesidades educativas especiales, Este documento se adjuntard a sus
respectivos expedientes académicos. Para dichos alumnos se llevard a cabo una revision
de la valoracién psicopedagdgica al inicio de la escolarizacion de los mismos en la
Educacion Secundaria Obligatoria, que serd tenida en cuenta en la evaluacién inicial a
que se refiere el punto 1 del apartado quinto de la presente Orden,

Segunda,

1.- Los Equipos de Apoyo Externo asesorardn y orientarén a los Centros en el
desarrollo del proceso de evaluacion, en el dmbito de sus competencias, de acverdo con
lo que a tales efectos se determine.,

2.- Asimismo, los Asesores Téenicos adscritos a los Centros de Profesores. en
¢l dmbito de sus competencias, asesorardn al profesorado para un mejor desarrollo del

Formacidn Inicial del Profesorado de Educacion Secundaria 83

proceso de evaluacidn, de acuerdo con lo que a tales efectos se determine,

3.~ El Servicio de Inspeccion de Educacion de las Delegaciones Provinciales de
la Conscjeria de Educacidn y Ciencia asesorard y supervisard ¢l desarrollo del proceso
de evaluacion y propondri 12 adopeidn de las medidas que contribuyan a perfeccionarlo,
En este sentido, los inspectores e inspectoras, en las visitas a los Centros, sc reunirdn con
el equipo directive, ¢on el Equipe Téenico de Coordinacidn Pedagdgica, con el
Departamento de Orientacién, con los profesores y profesoras y con los demis
responsables de la evaluacion, dedicando especial atencidn a la valoracidn y andlisis del
proceso de evaluacion de los alumnos y alumnas y al cumplimiento de lo dispuesto en
la presente Orden. Para ello se hard uso del informe de los resultados de 1a evalpacién
final de los alumnos a que se refiere el apartado vigesimoprimero de la misma.

X.- DISPOSICIONES FINALES

Primera.

Se autoriza a la Direccidn General de Ordenacidn Educativa v Formacidn
Profesional y &l Instiato Andaluz de Evaluacidn Educativa v Formagidn del Profesorado
a desarrollar ¢ interpretar el contenido de la presente Orden, en el dmbito de sus
respectivas competencias.

Segunda.

La presente Orden entrard en vigor ¢l dia siguiente al de su publicacidn en el
Boletin Oficial de la Junta de Andalucia,

Sevilla, a 1 de febrero de 1993
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Reseia Legislativa.

# Ensciianzas comespondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria. Decreto
106/1992, BOJA N® 56 de 20 de junio de 1992,

# (riterios v orientaciones para la ¢laboracitn de proyectos curriculares de centro, la
secuenciacion de contenidos, asi como la distribucidn horaria y de materias
optativas en la Educacién Secundaria Oblihatoria. Orden de 28 de octubre de
1993, BOJA N® 133 de 7 de diciembre de 1993,

* Disefio curricular de materias optativas de segundo ciclo de la Educacion Segundaria
Obligatoria. Resolucidn de 30 de agosto, BOJA N® 104 de 25 de septiembre de
1993,

* Evaluacidn en Educacién Segundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia. Orden de | de febrero de 1993, BOJA N° 21 de 25 de febrero de
1993,

# Orden por la que se adapta la evaluacién en Educacién Segundaria Obligatoria en la
Comunidad Autdnomi, en relacién con la Orden Ministerial. Orden de 2 de junio
de 1993, BOJA N° 64 de 17 de junio de 1993,

* Ensefianzas correspondientes al Bachillerato en la Comuniad Autdnoma de Andalucia,
Decreto 126/1994 de 7 de junic de 1994, BOJA N® 115 de 26 de julio de 1994,

* Procedimiento de Disefio, Desarrollo v Aplicacidn de Adaptaciones Curriculares en los
centros docentes de educacion infantil, primaria y secundaria. Orden de 13 de
julio de 1994, BOJA N 126 de 10 de agosto de 1994,

* Orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos curriculares de centro, asi
como horarios lectivos, itinerarios educativos vy malcrias oplativas de
Bachillerato. Orden de 29 de julio de 1994, BOJA N° 126 de 10 de agosto de
1994,

* Disefio curricular de materias optativas en la etapa de Educacion Segundaria
Obligatoria. Orden de 28 de julio de 1994, BOJA N® 130 de 16 de agosto de
1994,

* Curriculum de las asignaturas optativas del primer curso de Bachillerato. Resolucion
de 15 de septiembre de 1994, BOJA N° 153 de 30 de septicmbre de 1994,

* Orden de 14 de septiembre de 1994, sobre evaluacion en Bachillerato en la Comunidad
Autdnoma de Andalucia. BOJA N° 167 de 22 de octubre de 1994,
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* Orden de 30 de julio de 1996, por la que se regulan determinados aspectos de
organizacion v luncionamiento de los Institutos de Ensefianza Secundaria de
la Comunmidad Autdnoma de Andalucia, BOJA N 98 de 27 de agosto de 1996,



