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RESUMEN

En este trabajo pretendemos levar a cabo en |a priclica docente universitaris, |a
Hamada transversalidad curricular COmO Una estrategia metodolégica, El aran reto de
la Transversalidad consiste, por tanto, en la posibilidad de hacer frente a |a CONCEPCitn
compartimentada del saber que ha caracterizado a nuestra institucién en los dltimos
afios v, hacer “Universidad en el siglo XXI7, donde sy objetivo fundamental sea s
formacidn de individuos AUIGNOMOS ¥ crilicos, con un cri terio moral propio y CaApECes
de hacer frente a los problemass que tiene Planteados hov la humanidad,

ABSTRACT

In this work we Iy L carry out educational college student., the actually called
curricular transversalidad like a methodologic strategy, The greal challenge of Lhe
Transversalidad consists on, therefore, the rossibility of facing the bulkhead conception
of the knowledge that hus characterized to our institution in the last years and, making
“University in century XXT7, where their majn target is the farmation of independent
and eritical individuals, with an own moral criterion and able 1o face the problems thal
the humanity has raised tocdiy,

CONTEXTUALIZACION

El proyecto que hemos desarrollado ha consistido en |a utilizacion de la
llamada transversalidad curricular COmao una estrategia universitaria de planifi-
cacion y metodologia docente, Pensamos que la utilizacién de dicha estrategia,
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por parte de los profesores y alumnos de la facultad de Ciencias de la Educacion,
contribuiria al acercamiento de una realidad educativa que se manifiesta en
tedos los centros docentes, incluidas nuestras aulas universitarias.

Dicha experiencia se enmarca dentro de los Proyectos de Innovacion
Educativa aprobados por el [nstituto de Ciencias de la Educacidn de la Uni-
versidad de Sevilla, durante el curso 2002/03. Su ambito de aplicacion es la
Facultad de Ciencias de la Educacidon (Diplomatura de Magisterio, Licenciatura
de Psicopedagogia v Licenciatura de Pedagogia).

Las asignaturas en las cuales se realiza la innovacion son Educacidn
Especial | (Licenciatura de Psicopedagogia; n® de alumnos 70); Bases Psico-
pedagdgicas de la Educacion Especial (2% Magisterio, grupos: 2EE2 y 2EM2;
n” de alumnos 100}; Organizacion del Centro Escolar (37 Magisterio, Grupos:
3 Lengua Extranjera; 3 Educacion Especial; 3 Educacion [nfantil; 3 Educacidn
Primaria: n® de alumnos en total 2000, Organizacidn v Gestion de Instituciones
Educativas (3° Magisterio; grupos: 3pl v 3p2; n® de alumnos 230).

En total el nimero de alumnos implicados en la experiencia, de una u
otra forma, han sido unos 600 alumnos.

JUSTIFICACION

La transmisidn de conocimientos en disciplinas diferenciadas choca
abiertamente con la naturaleza de la investigacion cientifica y tecnolagica, El
meremento geomeétrico de los conocimientos, la progresiva especializacion,
hacen cada vez mas patente la necesidad de desarrollar en el alumno capaci-
dades de informacion ¢ investigacion y no tanto de almacenamientos de datos,
La evidente necesidad de colaboracion e intercambio mutuos para resolver
problemas significativos o para emprender proyectos comunes ponen de relieve
la conveniencia de una programacion interdisciplinar de la ensefianza. Este
hecho nos Hevara al trabajo cooperativo entre el profesorado universitario, a
la hora de planificar la labor docente v entre los alumnos para dar respuestas
a posibles problemas.

Asumir la calidad de la enseianza es favorecer el acercamiento entre
cl contexto social y educativo, siendo aqui donde cobra sentido como elemento
facilitador de la construccion, representacion y recreacion de los ambitos ante-
riores. S0Mmos conscientes que, nuestro contexto social estd en continuo cambio,
pero no un cambio como situacion de trdnsito hacia otra situacion estable, sino
el cambio como condicidn permanente. Dicho cambio se manifiesta de forma
evidente en los continuos avances tecnolGgicos, pero, bien como consecuencia,
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bien como causa o sin relacion alguna, el cambio se produce en diversidad de
ambitos sociales, no estando exenta de ellos la Universidad.

|as transformaciones que han llevado a la sociedad de la informacion
han producido también importantes cambios en el mundo laboral donde se han
originado mutaciones en las distintas ocupaciones, Elloexige a su veZ un cam-
bio en la formacion que las personas necesitan tanto en su fase de estudiantes
como a lo largo de la vida. La formacion esta convirtigndose poco a poco en
un valor, un recurso para ¢l progreso v la mejora de las sociedades y de los
individuos. La formacién se nos presenta plural y abierta, como un derecho y
un deber, como un proceso y un resultado. S¢ espera que a mayor formacion
mejores sociedades, colectivos y ciudadanos. Pero no solo la formacion, sino
la educacién. asi como misiones y funciones deseables de la Universidad del
siglo XXI se apuntan las de “educar, formar e investigar” (UNES(O, 1998).

Desde esta perspectiva, la Universidad, como institucion se enfrenta a
uno de sus mayores retos, el ajustar la formacion de los estudianics a lo que
necesitaran para adaptarse con éxito al mundo cambiante en ¢l que van a vivir,
muy distinto del de hace algunas décadas y posiblemente atn del actual, va
que estas transformaciones son muy rdpidas y de profundas consecuencias. L.a
gran canlidad de informacion actualmente disponi ble exige, para su utilizacion
eficiente, saber no sélo buscarla, sino seleccionarla, comprenderla y enjuiciarla
adecuadamente. Fllo implica que la formacién, mas que en los contenidos,
sujetos a modificaciones constantes, debe centrarse en la capacidad de apren:
der a lo largo de la vida, es decir, en adquirir la capacidad para aprender de
forma auténoma “aprender a aprender”. Es decir, una de las funciones de la
educacion futura debe ser promover la capacidad de los alumnos de gestio-
nar sus propios aprendizajes. adoptar una autonomia creciente en su Carrera
académica y disponer de herramientas intelectuales y sociales que les permita
un aprendizaje continuo a lo largo de toda su vida. En suma, nuestro sistema
educativo. incluyendo la Universidad, no sdlo debe disenar curriculum para
que los alumnos aprendan, sino para que sigan aprendiendo.

Todo ello con el objetivo de dar respuesta a las necesidades presente y
futuras de 1a sociedad. Para acometer esta empresa, la institucion universitaria
debe promover aprendizajes relevantes para el individuo y para ¢l grupo, debe
proveer a las personas de herramientas conceptuales vy actitudinales que les
permitan situarse en €l mundo con capacidad de actuar e influir en él de forma
consciente v critica. Es en la consecucion de estos abjetivos de aprendizaje
donde 1a transversalidad curricular, como estrategia docente, puede constituirse
en un medio para lograr que los estudiantes se impliquen en los procesos de
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ensefianza-aprendizaje, ya que para la consecucion de €stos no solo se requieren
técnicas v estrategias sino también motivos, deseos, que impulsen esa necesidad
de aprender.

Pero ;Qué entendemos por transversalidad? El diccionario habla de
transversal para referirse a aquello que atraviesa de un lado a otro. Hablar de
transversalidad curricular en los niveles educativos no universitarios es refe
rirse a una serie de contenidos de ensenanza-aprendizaje que atraviesan el
curriculum durante toda la etapa obligatoria del alumno, Para nosotros hablar
de transversalidad curricular en la Universidad es referirnos a otra forma de
entender v organizar los aprendizajes en ¢l contexto universitario. Ello nos
lleva necesariamente hacia la utilizacion de nuevas estrategias, metodologias v
necesariamente formas de planificacion y organizacion de los contenidos. Estos
cambios nos van a permitir el poder abordar, de una forma cercana y realista,
el debate sobre las caracteristicas de la educacion que queremos impartir v la
ensehanza que queremos propiciar. El gran reto de la Transversalidad consiste.
por tanto, en la posibilidad de hacer frente a la concepcion compartimentada
del saber que ha caracterizado a nuestra institucion en los dltimos anos y, hacer
“Universidad en el siglo XX17, donde su objetivo fundamental sea la formacion
de individuos auténomos y criticos, con un criterio moral propio y capaces de
hacer frente a los problemas que tiene planteados hoy la humanidad.

El proyecto de innovacion curricular que Hevamos acabo en la Facultad
de Educacion (Universidad de Sevilla) va dirigido ¢n esa linea de imentar di
fuminar los limites entre asignaturas de un mismo drea, es decir, poder ver con
claridad la cantidad de puntos que se tienen en comin, para poder presentar-
selos a nuestros alumnos de una forma realista y clara. Este nueva perspectiva
contribuird de manera eficaz a producir un acercamiento entre los profesores
que 1mparten docencia a un mismo grupo de alumnos y aquellos que imparten
la misma asignatura a diferentes grupos. Acercamiento que vendra producido
por la exigencia del trabajo colaborativo entre el profesorado. Colaboracion
que permiie entre otras cosas:

- La obtencion de informacion que existen en cada campo académico y

profesional,

mejorar las aptitudes y resolver problemas intercambiando ideas, ex-
periencias v discutiendo las posibles soluciones a las dificultades que
S€ presenten.,

poner en comiin los conocimientos y las perspectivas y, en consecuen-

cia, alumbrar unas estrategias mejores gue las gue se obtendrian en un
trabajo aislado.
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Vemos como el reto que planteamos es hacer un mejor uso de los diferentes
conocimientos implicados en la experiencia. En este sentido, la transversalidad
nos llevard a nuevos y alternativos planteamientos metodolgicos, en cuanto nos
pueden ayudar a dimensionar todo el proceso, en funcidn de los aspectos nuestra
universidad considera relevantes para la formacion de las nuevas generaciones.
Necesitamos pues, una educacion superior que se ajuste a los cambios que se
estan produciendo en ¢l ambito socioldgico a escala mundial. Una educacion
con una forma mas abierta ¥ permeable de contemplar la cultura, con unas
relaciones mds flexibles y democraticas. Una Universidad que se comprometa
con los problemas reales de su entorno inmediato y analice nuestro papel en
los problemas globales que aguejan a la humanidad.

Un aspecto muy importante es conseguir que la Transversalidad. como
estrategia curricular, en ¢l ambito universitario debe establecer puentes de union
entre el saber académico (aprender a aprender) y el saber vital o vulgar {apren
der a vivir). Esta estrategia docente comparte la definicion de la ciencia como
construccion social y del conocimiento como herramienta de interpretacion de la
realidad ligado a la practica social en que se genera. Desde una orientacion critica
la ciencia tiene por objeto conocer la verdad como problematica. como dialéctica
en la que los actores sociales enfrentan intereses e ideologias e interaccionan en
sus contextas con perspectivas culturales diversas. Por estos motivos. el conjunto
de decisiones curriculares que hay que tomar debieran establecerse tras periodos
de discusion y reflexion colectiva, lo que implica entrar en procesos de mediana v
larga duracién. Esto, que no significa considerar los proyectos acabados una vez
terminada la fase de redaccion, es muy dificil -no imposible- en los momentos
actuales. Las exigencias administrativas, por un lado. y nuestra aceptacion de tales
condiciones, por otra, nos conduce a un ciero deseo de termunar cuanto antes.

Ahora bien, si somos capaces de plantear los distintos problemas que
afectan a cada una de nuestras Facultades v Escuelas Técnicas, de las Areas de
Conocimiento, de las relaciones profesionales, etc. de reflexionar sobre ellos. v
de planear propuestas que superen de forma positiva cada conflicto estaremos
iniciando un proyecto de innovacion sin precedente en la ensefanza universi-
taria. la elaboracidn de proyectos transversales de caracter curricular, donde
todo el conjunto de decisiones busgquen la coherencia interna de las respectivas
materias v asignaturas durante un periodo de tiempo icuatrismestral y/o anual),
evitando, en la medida de lo posible, la existencia de asignaturas que caminan
solas por senderos intransitados, donde su principal caracteristica es la soledad,
es decir, su falta de relacion con otras disciplinas ¥ por consiguiente su poca
significatividad y funcionalidad para el alumnado.
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Con nuestro proyecto de innovacidn hemos intentado alzar la voz en pro
de este cambio metodoldgico. Cambio que supone una aulentica transformacion
de nuestra concepeion curricular, en el ambito de los contenidos universitarios.
Y todo ello es posible, porque desde ésta nueva dptica podemaos:

- Afrontar el estudio de la realidad de un modo global, empleanda las
distintas disciplinas como herramientas instrumentales ¢ interpretativas
de la realidad. Donde la relacion sistémica sea una verdadera carac-
teristica fundamental. por lo menos en las asignaturas de un mismo
arca de conocimiento. Bl enfoque v el concepto sistémico debe ser una
caracleristica metodelagica basica de la ensefanza universitaria en el
ambito de la educacion.

Permitir el trabajo significativo y relevante del alumnado. organizando
los contenidos en tomo a problemas reales.

Avudar al alumnado a resolver los problemas que le plantea su vida
persomal, social v profesional.

- Sacaralaluz los valores que estan presentes en las diversas ceestiones
sociales y culturales, de forma gue el alumno se conozea, adguiera su
propia vision v se comprometa.

- Favorecer el trabajo colaborativo entre el profesorado.

- Potenciar la personalidad de cada uno de nuestros alumnos y alum-
nis.
Dar respuesta a las necesidades de “todos™ los alumnos, incluyendo
aquellos que presentan necesidades educativas especiales. No debemos
de olvidar que ¢l tema de las necesidades educativas especiales en la
educacién superior es un campo importante porsu potencial de cambio.
Cuando los estudiantes acceden a este nivel de ensenanza tienen la
oportunidad de aumentar sus conocimientos, de desarrollar sus habili-
dades sociales v de obtener una buena cualificacian. Esto les permitivd
ne solo capacilarse para una mejora en su imnsercion sociclaboral. sino
también contribuir a los andlisis v debates gque mejorarin la situacion
de todas las personas con necesidades especiales.

En definitiva, intentamos retomar, mediante una planificacion conjunta en-
tre profesores de diferentes asignaturas, una nueva forma de desarrollar nucstro
trabajo. Una forma donde eliminemos, en la medida de 1o posible, esa cierta
autonomia que se traduce en multitud de casos en una planificacion personal
de la asignatura sin tener en cuenta no sOlo los puntos en comuin con olras, sino
los programas de otros profesores de la misma asignatura en olros grupos,
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DISENO DE LA EXPERIENCIA

Los objetivos que nos plantedbamos eran:

Fomentar modelos de trabajo cooperativo entre el profesorado univer-
sitario.

Valorar la importancia de la seleccion de contenidos funcionales en los
procesos de ensenanza-aprendizaje para el desarrollo de determinadas
actitudes,

Eliminar y reducir las actitudes negativas, desde diferentes dreas de
conocimientos, que frecuentemente recaen sobre las personas con n.e.e,
sustituycéndolas por el conocimiento de sus capacidades v fomentando
un apoyo total al desarrollo de las mismas.

Reconocer la transversalidad como estrategia en la atencién a la diver-
sidad del alumnado universitario.

Reconocer la transversalidad curricular como un puente de unidn entre
el aprendizaje académico y el profesional.

Montar estrategias cooperativas entre los alumnos, en el sentido de
que alumnos de distintas asignaturas compartan tiempos y actividades
COmMuUnes .

Confeccidn de materiales y recursos para la mejora de la ensefianza
universitaria,

‘Metodologia

El proceso metodoldgico que hemos seguido es el siguiente:
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Figura n® 1. Praceso meiadoligico

En primer lugar, procedimos a la recogida de informacion mediante cues-
tionario, acerca de los conocimientos previos e iniereses que tenian nuestros
alumnos en lo referente a cada asignatura. Asi mismo. hemos procedimos a con-
textualizar las dreas de referencia { Educacion Especial, Bases psicopedagogicas
delaEE., ... } con el fin de situar a los alumnos en los diferentes contextos.

En segundo lugar se procedio al establecimiento conjunto de una plani-
ficacion {Establecimiento de estrategias de motivacion, revisar la seleccion y
secuenciacion de los contenidos, programar las actividades para ser realizadas
por los alumnos, INcorporar nuevas técnicas o recursos a la experiencia...).
Posteriormente pasamos al establecimiento de subgrupos de alumnos en los
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diferentes cursos, para mediante trabajo colaborativo reflexionar v analizar los
diferentes articulos y noticias relacionados con problemas de integracion, con
el objeto de disenar estrategias de resolucion de esos problemas en el ambito
educativo, en funcidn de los diferentes contextos de conocimientos v mediante
trabajo interdisciplinar (Educacion Especial I; Bases Psicopedagdgicas de
la Educacion Especial; Organizacion y gestion de los centros educativos v
organizacion del Centro Escolary, Se han trabajado contenidos relacionados
con el problema o topico a tratar en las noticias y articulos seleccionados. asi
como, el analisis de estos desde aspectos puramente educativos (didacticos,
administrativos, legislativos, organizativos, ele.). En total se han trabajado una
treintena de articulos de diferentes medios de comunicacion. A continuacidn
presentamos algunos de ellos.

N* Articulos TITULD / MEDIO DE COMUNICACION / FECHA

P Lo Ley de Colidad entra en vigar con duros eriticas” /Tl Correa de Andalucia/ 12-1-2003
“Un sistamn de ensefinnzo foclita b integrocion de los nifios sordos” /Bl Pais 37-2-2001
"hprendiendo en lo colle™ / ABC /492002

“H estimul de o inregracion” /1 Pois / 18-11-2007

"Un eefugio contra lo morginocian” /£l Mundo/ 20-5-2007

“Universidod sin frontenas” /€l Mundo f’“éfu-] 1-20072

“Prablamos de comunicodon en I Universidod de Lleida”/ £ Mundo / 25-11-2007
"Reprasentocion esrudiontil” JABLC S 23,/2,/2001

“Fauta poro gestionor fo diversidod de olumnos” /8 Fais / 912:2007

10 "Hhas que masstao, un omige™ [/ El Pois / 26-11-2007

11 "L solidaridad, uno osignatura™ / Pois /© 2-10-2007

| 12 “lLos padies e supsrcotados pidsn que Io Ley de Colicad reconozco o los necesicades” / ABC [/ 812-2007
13 "Diaz —peros- o ln Ley da Colidad” /€l Munda / 10-9-2002

14 "Se necesto menar de 5 aiios y s estudios: s ofese robeo 24 homs por 30 @énimes of dia” /ABC /24112002
15 “Mestizoje en los Compus™ / El Mundo / 26-11-2002

16 "Los paches exdgen uno distibucitn mds rodonal y p-ed:ugﬁg‘cu'r'i;wh; :]:éscmsm gscales”™ /ARC /5 l~?Uﬁ§

o | Al | e

- f== —d e R

Crgeedro v . Articudos seleccionados v desareallados
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Un aspecto muy importante a destacar durante la fasc de adquisicion de
contenidos por parte de los alumnos, ha sido la rotacion del profesorado por
los diferentes grupos de alumnos. Asi, a modo de cjemplo, los alumnos de la
asignatura de Educacion Especial, de la Licenciatura de Psicopedagogia han
recibido varias sesiones, por parte de las otras profesoras participante en el
provecto sobre la organizacion del aula en la atencion a la diversidad, concre-
tamente o referido a “aulas versatiles”,

Las contenidos v articulos que se han desarrollado en comiin y de forma
colaborativa entre el profesorado han sido.
(wigen y desarrollo de las organizaciones cducativas

- Antecedente y contexto de la reforma educativa (ars. [y 12)

- Dimension formales y funcionales ¢n la estructura organizativa de los
centros educativos (art, 13),

- Antecedentes de la educacion especial: de la segregacion a la integracian
{arts. 2.4y 14

- Principios y caracteristicas de un escuela abierta a la diversidad (Ans.
9.7,6, 15)

- El curriculum en una escuela para todos (art. 3 y 5).

Hacia nuevos modelos de apoyo escolar (atrs. 11, 10 ¥ 8)

CONCLUSIONES

En la actualidad nos encontramos en fase de ejecucion del proyecto, porello
no pocdemos establecer unas conclusiones finales. pero no nos impide que podamos
realizar una serie de valoraciones a lo largo de estos siete meses. Por un lado,
como coordinador del proyecto me gustaria resaltar ¢l alto nivel de motivacion
por parte de los alumnos en sus respectivas asignaturas, pues los contenidos de
ellas se encuentran programados de forma conjunta ¢ interdisciplinar. Un aspecto
muy significativo es que esta forma de trabajar se ha convertido en la estrategia
principal de motivacion del alumnado. Ademas, este hecho ha permitido el
intercambio mutuo de informacian entre los tres profesores participantes en ¢l
provecto, eliminando al mismo tiempo las barreras existente en lo que respecta
al profesor y su aula. Todos hemos impartido docencia de nuestra especialidad
en los diferentes grupos participantes en la experiencia.

Por otro lado, hemos conseguido eliminar y reducir las actitudes negativas
que frecuentemente, desde diferentes dreas de conocimicntos, recaen sobre |as
personas con n.e.e. y todas las circunstancias que las rodean.
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Podemos decir que la planificacion v el desarrollo curricular de forma
transversal produce en los estudiantes una mayor toma de conciencia sobre
los propios contenidos manejados en clase. Lo que induce a desarrollar un
pensamiento més critico y autdénomo. Asi mismao el poder confrontar las ideas
permile acoger preguntas e incertidumbres de los estudiantes que son debatidas
en clase y que dan lugar a nuevos planteamientos y reflexiones.

Para terminar consideramos necesario seguir, con esta metodologia de
trabajo, en el proximo curso, e incrementar el nimero de profesores implicados,
con el objetivo, entre otros de disenar y construir posibles materiales que pue-
dan facilitar la tarea en la resolucion de los diferentes problemas en nuestros
campos de conocimiento desde una perspectiva mas interdisciplinar.
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