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La idea de investigacién ha mantenido, y mantiene, una fuerte presencia en
muchos aspectos de la vida escolar y de la vida profesional de los profesores. Es
una idea que se reconoce -0 que, al menos, se intuye- como potente y a la que se
apela para justificar y explicar diversas situaciones y proyectos. Pero, al ser
reclamada y utilizada desde muy distintas perspectivas (investigacién cientifica
convencional, investigacién-accién, investigacién como método didéctico...), es
entendida de muy variadas formas, habiéndose generado bastantes equivocos en
torno a la idea y al propio término.

Un primer asunto de debate es si la investigacién ha de ser una actividad
diferenciada de la practica docente o debe estar entrelazada, de una u otra manera,
con ella. Hay, a este respecto, una posicién muy definida, que considera la
investigacién como separada de la practica de la ensefianza, Desde esta perspectiva,
los profesores ensefian y la investigacién la hacen los expertos. En coherencia con
esta visién, tanto los contenidos de ensefianza como los anélisis y orientaciones
para desarrollar dicha actividad serian productos, debidamente adaptados, de la
investigacién, tanto en el campo de los contenidos disciplinares de referencia como
en el de los aspectos pedagédgicos, psicolégicos, sociolégicos, etc. Los profesores
serian, pues, dispensadores del conocimiento elaborado y ejecutores de lo disehado
por otros.

No es necesario traer aqui reflexiones y criticas suficientemente conocidas acerca
del modelo educativo que subyace en esta visién. Baste con decir, de momento, que
frente a esa posicién se sitiian otras que defienden la vinculacién entre ensefianza
einvestigacién, siendo destacables las diversas corrientes de la investigacién-accién,
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que, pese a su variedad, comparten una filosoffa comtin que rompe, o permeabiliza,
las fronteras entre la investigacion y la practica educativas. En ese sentido, como
maés adelante se detallard, me parece indispensable asumir, como marco, la estrecha
interaccién entre investigacién y ensefianza.

Otro asunto de debate -delimitado, en este caso, ya al 4mbito del ejercicio de la
ensefianza- es sobre la naturaleza de lo que se suele llamar «investigacién escolar»,
como método diddctico (vid. Cafial, 1998 y 1999; Azcérate, 1999; Garcia Pérez,
2000a y 2002/2003; Garcfa Diaz y Garcia Pérez, 2000; Pozuelos, 2001). También en
este campo hay diversidad de posiciones y son frecuentes las confusiones. Una
posici6n con cierta tradicién es el entendimiento de la investigacién escolar como
imitacién, o reproduccién adaptada, de la investigacién cientifica, un enfoque que,
en determinados momentos, ha constituido una alternativa curricular, promoviendo
una ensefianza de las distintas disciplinas escolares a partir de los métodos de
investigacién propios de cada campo cientifico de referencia. Baste con recordar
las propuestas basadas en el método del historiador o la prescripcién de uso en la
escuela de métodos especificos (no sélo técnicas) del gegrafo. En este caso,
considerando que la educacién debia basarse en el aprendizaje de los campos
disciplinares y que la 16gica de cada disciplina podfa ser aprendida a partir del uso
del método cientifico correspondiente, se llegaba a desarrollar en la escuela la
imitacién de dichos métodos, generalmente bajo el formato de investigacién dirigida
o, simplemente, de practica guiada posterior a la imparticién de un cierto cuerpo
tedrico disciplinar.

Esta interpretacion de la investigacién podria ser cuestionada desde muchas
perspectivas. Podriamos empezar por plantear si la finalidad fundamental de la
educacién tiene que ser la asimilacién de los contenidos basicos de los cuerpos
disciplinares, y podriamos seguir cuestionando si es factible en el contexto escolar
esa especie de reproduccién del «método cientifico», y si, en cualquier caso, eso
produce conocimiento significativo para los alumnos, tratindose de un proceso en
el que un supuesto enfoque activo del método did4ctico tiene que resultar compatible
con lablisqueda de unas metas de conocimientos previamente elaborados por otros
(v en contextos diferentes). En ese sentido, este enfoque ha dado lugar a disyuntivas
-que, desde otras perspectivas, no son vistas como tales- como la que plantea si
hay que poner el énfasis en los contenidos o en los métodos.

En un plano similar, que parte del fomento de una ensefianza activa, si bien en
una posicién diferente respecto a cuél deba ser la referencia final del conocimiento,
se hallan quienes entienden la investigacién escolar como proceso de descubrimiento
espontdneo del alumno, situado en un contexto adecuado para ello. En el 4mbito
de la ensefianza del entorno ha sido donde, de una forma més clara, se ha
desarrollado esta linea de trabajo. Es una posicién, por lo demds, que tiende a
confundir la investigacién educativa con las actividades de innovacién. En teoria,
esta linea de trabajo acepta un enfoque espontaneo del desarrollo del aprendizaje,
buscando frecuentemente argumentos en las tradiciones educativas de caracter
paidocéntrico; pero el profesor dificilmente puede sustraerse a la presién del marco
escolar y, por tanto, suele forzar los procesos para que los resultados,
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supuestamente auténomos, del aprendizaje de los alumnos se aproximen a las
metas curriculares previstas, poniendo as{ de manifiesto un desajuste casi inevitable.

Si bien es verdad que esta opcién puede aumentar la motivacién del alumnado,
dotarlo de un cierto método de trabajo, util para el futuro, y favorecer una
construccién siguificativa de algunos tipos de conocimientos, también ha recibido
miltiples criticas: inductivismo, como parece evidente; activismo, es decir, realizacién
de actividades miltiples sin estrategia ni plan concreto, que no garantiza la
actividad interna del aprendiz; incapacidad para abordar un cuerpo organizado y
relevante de conocimientos; riesgo de generar errores que puedan constituir
obstaculos para aprendizajes futuros; etc. )

Pero existe también, en este debate, otra posicién que entiende la investigacién
escolar como un proceso de construccién conjunta (de alumnos y profesor) de
significados en el aula. En este caso esta opcién alternativa se concibe como una
peculiar forma de trabajar en el contexto escolar orientada por la idea de
investigacién, que dota de sentido tanto al trabajo de los alumnos como al del
profesor. Dicho proceso parte del planteamiento de problemas (no problemas
cientificos ni tampoco meramente problemas de la vida cotidiana, sino problemas
de conocimiento escolar, vinculados a las concepciones e intereses del alumnado) y
se desarrolla mediante una secuencia de actividades dirigida al tratamiento de
dichos problemas; en esa secuencia los alumnos y alumnas interaccionarian con el
conocimiento propuesto, en un contexto que no ha de ser neutro sino favorecgdor
del aprendizaje. Todo ello propiciaria la construccién del conocimiento manejado
en el propio tratamiento de los problemas. )

Los problemas, en esta opcién, son explicitamente de caréacter socialy a.mblenf.:elﬂ,
lo que hemos querido sintetizar, en el Proyecto IRES (Investigacién y Renovacién
escolar), en la idea de «problemas socioambientales». Asimismo, estos problemas
se definen y desarrollan en un contexto organizador del conocimiento que
denominamos «dmbitos de investigacién escolar», entendidos como conjuntos de
problemas socioambientales, relacionados entre siy que tendrian la caracteristica
especifica de ser relevantes para la comprensién de la realidad por pa.rte de los
alumnos y, al mismo tiempo, de permitir relacionar e integrar conjuntos de
contenidos bajo lalégica de lo que lamamos «conocimiento escolar deseable» (Grupo
Investigacién en la Escuela, 1991, vol. IV); Garcia Pérez y Porlan, 2000). Pt_)r ello,
estos dmbitos constituyen un contexto organizativo que facilita la conversién del
conocimiento escolar y de los problemas objeto de estudio en unidades didécticgs,
centros de interés, médulos de trabajo, etc., integrables en un proyecto educativo
de cardcter abierto, como, por ejemplo, se estd realizando en el proyecto
«Investigando Nuestro Mundo 6-12», desarrollado por el grupo GAIA (Travé, Cafial
y Pozuelos, 2003).

LA IDEA DE INVESTIGACION COMO PRINCIPIO DE SINTESIS

Esta tltima posicién remite a un entendimiento més complejo de la idea de
investigacién (vid. Porlén, 1993; Garcia Diaz, 1998; Garcia Pérez, 2000Db), que
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tiene mayor potencialidad para comprender la realidad educativa y para orientar
la intervencién en la misma: la investigacién como una idea basica que puede
aplicarse tanto al modelo de ensefianza (investigacién escolar como proceso de
construccién conjunta del conocimiento) como al modelo de desarrollo profesional
docente (el profesor como investigador), manteniendo, asimismo, su sentido como
investigacién educativa, vinculada a la experimentacién curricular (tanto en lo
relativo al curriculum escolar como al curriculum profesional). Se trata, en
definitiva, de considerar la idea de investigacién como un principio bésico y
polivalente, como un verdadero principio de sintesis en el campo de la did4ctica.
En ese sentido, la investigacién en la escuela presenta diferentes dimensiones, que
hacen referencia al aprendizaje de los alumnos, a la formacién del profesor, al
curriculum escolar y al propio conocimiento didéctico.

Desde la perspectiva de modelo de ensefianza y aprendizaje, esta idea de
investigacién hunde sus raices en las mas ricas tradiciones innovadoras, desde
Rousseau y Pestalozzi hasta Dewey, Kilpatrick o Freinet (Caiial, 1998 y 1999) y
pretende basarse en lo que hay de comiin en los procesos de indagacién y en las
conductas exploratorias de los humanos, ya sea en los dmbitos cientificos ya sea
en los comportamientos cotidianos - aun reconociendo las diferencias evidentes
entre ambos contextos-; rasgos comunes que han sido destacados desde diversos
campos, como el biolégico, el psicolégico o el epistemolégico.

Desde la perspectiva del modelo de desarrollo profesional docente, es, sobre
todo, la investigacién-accién, con sus diversas corrientes, la que ha supuesto una
aportacién més rica. Mas concretamente, en el marco del Proyecto IRES (Grupo
Investigacién en la Escuela, 1991, vol. IV; Porlan, 1993; Porl4n y Rivero, 1998;
Garcia Pérez, en prensa) se ha definido un modelo de «profesor investigador», que
incorpora rasgos basicos de los modelos préctico-criticos, integrando asf
aportaciones de las tres perspectivas que fundamentan el proyecto: una perspectiva
evolucionista y constructivista del conocimiento, una perspectiva sistémica y
compleja del mundo y una perspectiva critica de la educacién.

En coherencia con estos supuestos, la investigacién educativa ha de plantearse
estrechamente vinculada a la préctica (por consiguiente en relacién con la
innovacién educativa y con la formacién del profesorado) y desarrollarse, como
mds abajo se expondré, no tanto por parte de expertos que generan un saber que
los précticos han de aplicar, sino por equipos mixtos en los que se potencie la
interrelacién teorfa-practica.

Considerar la investigacién como un principio educativo de sintesis garantiza,
pues, la deseable coherencia entre el modelo de ensefianza y el modelo de formacién
de profesores. De ahi el interés de contemplar un modelo did4ctico comiin para
ambos campos, tanto desde el punto de vista de los contenidos formativos como de
las estrategias metodologicas y de evaluacién, como se hace en el Proyecto IRES al
asumir el «Modelo de Investigacién en la Escuela» (vid. Garcia Pérez, 2000b).
Seguimos asf un principio que podriamos denominar de isomorfismo, segtin el cual
la experiencia y el andlisis, por parte de los profesores en formacién, de situaciones
parecidas a las que ellos mismos comparten (o compartiran en el futuro) con sus
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alumnos, permitiran asimilar con toda su significacion los aprendizajes vinculados
a dichas situaciones.

Por lo demés, asumir la idea de investigacién como principio de sintesis, de una
forma transversal y polivalente, tiene importantes implicaciones en muy dive_rsos
aspectos. Sin posibilidades, en este momento, de desarrollar con més aI_nphtud
esta consideracién, quiero destacar, al menos que dicha asuncién implica otra
concepcién del conocimiento y otra concepcién de la escuela distaqt_e de las’
concepciones predominantes. Es evidente la incompatibilidad de la pos1c1(?n aqui
expuesta con una concepcién absolutista del conocimiento, en la que .la idea de
investigacién como mecanismo de continua reconstruccién del conocimiento en la
escuela estaria de sobra; asimismo es incompatible con una concepcién de la escuela
como mera transmisora de conocimientos ya elaborados: ah{ la idea de investigacién
también resultaria initil.

POTENCIALIDAD DE LA IDEA DE INVESTIGACION PARA LA
FORMACION DEL PROFESORADO

Una vez postulado el cardcter de principio de sintesis para la idea_de
investigacién, por razones de pertinencia, me centraré, inicamente, en la dimensi6n
de formacién del profesorado (vid. Porldn y Rivero, 1998; Garcia Pérez, en prensa),
esbozando algunos rasgos de un modelo formativo que considero adecuado para el
profesorado de Ciencias Sociales. _

Segiin lo expuesto, 1a investigacién se plantea como una nueva manera de concebir
la actividad profesional. Ello no significa que se entienda la labor del profesor
como suma de la actividad docente y de la actividad investigadora. Se trata, mé_s
bien, de que el profesor o profesora pueda orientar el conjunto de su tl_‘aba_]o
(especialmente al planificar, llevar a la practica y valorar las_ prln?lpa}?s
probleméticas relativas al curriculum escolar) como un proceso de mvestl’gac.lon
en la accién, que le permita enfrentase de forma critica a los problemas practicos
profesionales.

La adopcién de este principio conlleva que el modelo de formacién d_el profesox:ado
se base, justamente, en la investigacién de problemas précticos profe:?lf)nales. Dl(..‘.ha
investigacién no tiene por qué identificarse con la investigacién educativa
convencional, de la misma manera que la investigacién escolar del alumno no ha

de identificarse con la investigacién cientffica convencional, como anteriormen_te
se expuso. Siendo conveniente que los profesores -tanto en su formacién inicial
como en la permanente- se familiaricen con la investigacién edl_lcatlva, no se
pretende, sin embargo, prepararlos como investigadores en el sentido académico
del término; més bien, se trataria de mejorar la capacidad de los prf)fesores y
profesoras para reflexionar sobre su practica, para describir, analizar e intervenir
en la escuela. »

La investigacién se entiende aqui, pues, como un proceso de formularflon y
tratamiento de problemas directamente relacionados con la préctica edgcatwa; lo
que no quita que esta reflexién-investigaciéon asociada a la practica pueda



414 FRANCISCOE. GARCIA PEREZ

sistematizarse y difundirse, asimismo, como investigacién educativa. Es decir, en
el proceso de desarrollo profesional puede llegar un momento en el que el profe;or-
investigador, de manera natural, se incorpore a programas de investigacién
educat@va vinculada a proceso de experimentacién curricular, por ejemplo. Ello
requeljlrl’a, en todo caso, como mds abajo senalaré, la existencia de colectivos
profesionales que compartan los fundamentos (cientificos, empiricos, ideolégicos)
bésicos de un modelo para el cambio de la educacién. ’

El. conocimiento profesional evoluciona, segiin esta perspectiva, mediante el
trabajo en torno a problemas -como, asimismo, destaqué anteriormente a propésito
del aprendizaje de los alumnos-. El tratamiento de problemas -entendiendo por
tales aguellas situaciones que generan incertidumbre y que no son resolubles por
Proc?dlmientos rutinarios- es un proceso complejo de bisqueda de soluciones que
implica la movilizacién de los conocimientos que los profesores poseen, la interaccién
de esas concepciones entre siy con las aportaciones de otras fuentes, asf como el
uso de unas determinadas hipétesis de progresién que orienten la interaccién.
Evidentemente, se trata de problemas abiertos, que no tienen una tinica solucién.
Desde el punto de vista epistemolégico, no son problemas del conocimiento cientfﬁu;
(la comunidad de profesores no es una comunidad cientifica), pero tampoco del
conocimiento cotidiano (el conocimiento profesional no es cotidiano, en cuanto
que se genera y reformula en un contexto particular, la escuela, y por parte de
unas personas que son especialistas en el tema).

Asimismo, los problemas profesionales evolucionan durante el propio proceso
dfe forx_na(:lén. Alo largo del mismo, los problemas se reformulan, se precisan, se
diversifican. En ese sentido, el profesor, en los procesos de formacién, debe percibir
larealidad escolary la préctica profesional como una fuente de situaciones-problema;
y su funcién profesional como el tratamiento de esos problemas, Tratamiento qut;
supone concebir y llevar a cabo actividades encaminadas a la obtencién y contraste

de informaciones diversas, a poner en cuestién los propios conocimientos, a ser -

capaces de sintetizar, comunicar y valorar resultados y procesos, etc. La
investigacién de problemas profesionales se muestra, pues, como un modelo
metm‘iol‘égico formativo muy potente para propiciar la construccién del
conocimiento profesional.

) Por otra parte -y remitiéndonos de nuevo al principio de isomorfismo, arriba
citado-, tener experiencias significativas de investigacién sobre sus }’)ropios
problemas profesionales ayudaria a los profesores y profesoras a comprender en
profundidad el sentido de la investigacién escolar como modelo de ensefnanza-
aprendizaje con sus alumnos y alumnas. Es necesario, en ese sentido, que los
profesores y profesoras (tanto en la formacién inicial como en la perr;lanente)
puedag ver funcionando en la préctica los planteamientos didacticos del discurso
form.:itlvo, si queremos que lleguen a transferir al contexto escolar los aprendizajes
adquiridos en el aula universitaria o en el Centro del Profesorado.

Asi, pues, los elementos utilizados en la formacién constituyen, potencialmente
un mcdglo, un objeto de aprendizaje para el profesor. Las formas en que se trabaj;;
el conocimiento profesional con los profesores en formacién son, por consiguiente,
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contenidos del proceso de desarrollo profesional para esos profesores, sobre todo,
por cuanto inciden en el aprendizaje de procedimientos y en el de actitudes y valores.
La transferencia entre el contexto de formacién docente y el contexto escolar puede
facilitarse en la medida en que algunos elementos de ambas actividades puedan ser
compartidos, aunque se produzcan en contextos globales diferentes. Es decir, el
trabajo con problemas practicos profesionales «reales», asi como el desarrollo de
estrategias de intervencién muy préximasala précticay, en general, de experiencias
profesionales de todo tipo, serfa la férmula més adecuada para facilitar la
transferencia de los aprendizajes adquiridos, sobre todo en el caso de la formacién
inicial, que tan desvinculada suele estar de las realidades educativas cotidianas.

Para terminar, quiero referirme, sélo a titulo de ejemplo, a dos situaciones en
que puede apreciarse la potencialidad -no exenta, en todo caso, de dificultades enla
practica- de la idea de investigacién como principio de sintesis para el desarrollo
profesional de los docentes: los equipos internivelares (o mixtos) de investigacién
y las redes de profesores.

Los equipos internivelares de investigacién son colectivos de profesionales
relacionados con la ensefianza y pertenecientes a distintos niveles educativos
(ensefianza infantil y primaria, ensefianza secundaria, universidad...), implicados
en proyectos de investigacién educativa de caracter colaborativo y directamente
vinculados a la préctica. En este caso la investigacién educativa se halla
estrechamente relacionada con la experimentacién curricular, en cuanto que los
planteamientos de investigacién se plasman en innovaciones que se experimentan,
y al desarrollo profesional, en cuanto que los docentes implicados se insertan en
un marco de formacién vinculado a los procesos de investigacién y de
experimentacién.

Las posibilidades de estos equipos -que, en todo caso, no son demasiado
abundantes- son evidentes, en las tres dimensiones antes citadas: en cuanto al
desarrollo de un proyecto educativo, en cuanto al desarrollo de estrategias de
formacién del profesorado implicado y en cuantoala relevancia de la investigacién
generada. De hecho, ha sido una modalidad experimentada en el contexto del
Proyecto IRES (vid., por ejemplo, Porlén y Rivero, 1998; Porlan et al., 2001; Travé,
Carial y Pozuelos, 2003). En todo caso, no se puede dejar de sefalar las dificultades
existentes para poner en marcha, y sobre todo para sostener, modelos alternativos
a los formatos tradicionales, tanto en el disefio y desarrollo de un proyecto como
en el modelo formativo como en la propia dindmica investigadora. Para superar
estas dificultades hay que romper roles convencionales, adoptar férmulas
imaginativas y aprender a combinar elementos aparentemente contradictorios,
como, por ejemplo, la igualdad como miembros constituyentes del equipo y la
asimetria en las funciones y aportaciones al mismo.

La potencialidad de experiencias como la de los equipos internivelares de
investigacién sélo puede ser entendida en un marco de caracter mas «horizontal»
que los marcos habituales de carédcter académico y administrativo. En ese mismo
marco habria que situar el desarrollo de redes de profesores, una modalidad bastante
més abundante que los equipos internivelares, debido, entre otros factores, a la
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facilidad que supone la comunicacién a través de internet, en el contexto de un
mundo cada vez més global. Las redes de profesores constituyen agrupaciones, de
tamafio y formas muy variables, con bastante independencia respecto al territorio
y con pocas regulaciones internas, y en las que la identidad como colectivo y el
componente ideolégico juegan un papel importante. En algunas de esas redes la
idea de investigacién constituye un principio basico de su marco de referencia y de
su dindmica como colectivo (vid. Arias, Flores y Porlan, 2001).

En ese contexto, el trabajo de los profesores en red -en «red de pescador», més
que en «red de arafia», habrfa que matizar-, orientado por la idea de investigacién,
puede constituir no sélo un mecanismo de colaboracién profesional, sino también
un formato interesante de formacién -sobre todo de formacién mediante procesos
colaborativos, en los que se valora especialmente las aportaciones de los compatfieros
(vid., por ejemplo, Christensen, 2005/2006)- y un potente instrumento de
transformacién de la ensefianza, como subsistema social. Las dificultades,
légicamente, también existen en este caso, pero las posibilidades que se abren,
precisamente, en relacién con la formacién de un modelo alternativo de profesor
para otra escuela mas acorde con el mundo de nuestro tiempo, son alentadoras.
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