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EL APRENDIZAJE DE LLO URBANO: APROXIMACION A LAS
CONCEPCIONES DE LOS ALUMNOS E IMPLICACIONES PARA
LA ENSENANZA

Francisco F. Garcia Pérez
ICE DE SEVILLA

EL MEDIO URBANO EN LA ENSENANZA Y LA PERSPECTIVA AMBIENTAL

El medio urbano constituye un contenido habitual de ensefianza en los programas
escolares y es, asimismo, objeto de experimentacién en numerosas Innovaciones que
contemplan -0, al menos, pretenden basarse en- una perspectiva ambiental. Ello resulta
l6gico si se tiene en cuenta que para la mayoria de la poblacién escolar (y, por tanto, también
de los ensefiantes) la ciudad se halla al alcance de diversas experiencias que pueden
Integrarse, de forma maés o menos coherente, en las programaciones. Por lo demés, el medio
urbano ofrece una gran diversidad de posibilidades de trabajo relacionadas tanto con las
Ciencias Naturales como con las Clencias Sociales, o con ambitos como la Educacidn
Ambiental (en adelante E.A.). Posibilidades que se plasman no sélo en los contenidos de
ensefianza sino también en los enfoques metodologicos v, en un nivel méas basico, en los
objetivos educativos. Como dato relevante baste recordar, a este respecto, que la mayoria
de los profesores innovadores, en las ultimas décadas, han contemplado el medio (también
el medio urbano, desde luego) como algo especialmente relevante en el curriculum,
llegandose a identificar, en muchos casos, la E.A. con el «estudio del medio» en cualquiera
de sus modalidades.
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Sin embargo no siempre que se utiliza el medio urbano desde el punto de vista diddctico
existe una clara reflexién sobre el tipo de uso que se estd haclendo del mismo. Asi, a veces,
se dice que una programacién o disefio determinado estudia el medio urbanoc cuando, con
frecuencia, no existe realmente una perspectiva de «smedio» sino, por glemplo, un enfoque
més estatico y descriptivo, correspondiente a paradigmas relativamente tradiclonales de

Geografia «paisajisticas, o de Historia docal» o de «practicas de Geologia realizadaenlaciudad. -

O también, cuando se afirma que se estudia el medio urbano préximo, mientras que
realmente se estdn trabajando contenidos generales de tipo académico, con la inclusién,
ilustrativa, de ejemplos tomados del entorno préximo. Ello remite a un problema més
genérico -y con muy diversas repercusiones para el curriculum-: la indefinicién que suele
existir con respecto a dos elementos intimamente relacionados, pero distinguibles:
contenidos de enseflanza-aprendizaje presentes en una unidad didédctica y objeto de estudio
(centro de interés o similar) conforme al que se organiza y programa dicha unidad. También
se suele decir que se utiliza, en una programacién, una metodologia de «investigacién del
medio», pero con frecuencia lo que se hace es acudir a ese medio como un recurso puntual,
que no llega a constituir una opcién metodolégica definida.

GEOGRAFIA, PSICOLOGIA AMBIENTAL Y EDUCACION AMBIENTAL EN LA ENSE-
NANZA-APRENDIZAJE DEL MEDIO URBANO

Por razones de tipo analitico y de pragmatismo es frecuente en la enseflanza
diferenciar entre medio natural y urbano, lo que puede llegar a constituir una divisién
artificiosa. En el curriculum escolar, asimismo, esta distineién puede llegar a favorecer los
planteamientos academicistas, cuando no lleva al absurdo de que se atribuya el estudio de
lo natural a las Clencias Naturales y se reserve el estudio de lo urbano a la Geografia y la
Historia. En efecto, esta situacién, frecuente, por lo demés, se refleja en el hecho de que los
profesores de Clencias Sociales llegan a asumir que sus materias no tienen que ver, por
tanto, directamente conla E.A., mientras que los profesores de Clencias Naturales que optan
por planteamientos de E.A. no suelen contemplar lo social como dimensién relevante.

Por otra parte, de una manera cada vez més evidente los conocimientos generados por
las Investigaciones de Psicologia Ambiental, referidos a la percepcidn, conocimiento,
valoracién y conductas con respecto al medio (en su globalidad, tanto natural como soclal),
han ido constituyendo una fuente tanto para la seleccién de contenidos como para el disefio
de estrategias de ensefianza-aprendizaje (Milgran, 1970; Aragonés, 1990). Ello refuerza la
posicién general de las Clencias Soclales con respecto a la adopelén de una perspectiva
ambiental en la ensefianza.

Asf frente al olvido de la dimensién social y, en un intento de superacion de la divisién
rigida entre lo natural y lo urbano, una educacién planteada desde una perspectiva
ambiental (en definitiva, una E.A.) se situaria, especificamente, en el punto de convergencia
de las Cienclas de la Naturaleza y de las Ciencias del Hombre (Giolitto, 1984), ya que el
concepto de medio ambiente abarcaria no sélo el medio fisico, sino también el «medic social
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y cultural» y por ello es necesario asumir «un enfoque integral en lo que atafie al estudio de
los problemas ambientales, a cuya solucidén deben contribuir tanto las clencias naturales
como las soclales y humanas...» (Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Ambien-
tal, Thilisi, 1977).

El reduccionismo que supone, en el &mbito didéctico, considerar la E.A. s6lo desde la
perspectiva de «lo naturals se corresponde, en clerta forma, con un reduccionismo paralelo
que considera a la Ecologia como la unica ciencia que aborda de forma unitaria el estudio
del medio. Si bien es verdad que la Ecologia se desarrolla, de manera muy definida, en ese
sentido, una comprensién adecuada, compleja, del medio obliga a tener en cuenta también
«las aportaciones de diversas disciplinas que incluyen aspectos ambientales en su campo de
investigacién», como es el caso, por elemplo, de la Geografia, de la Antropologia Ecolégica
¥, especialmente, de la Psicologia Ambiental (Garcia Diaz, 1991). Lo que obligaria, cuando
menos, a una profunda revisién de la tradicional divisién entre Ciencias de la Naturaleza
y Ciencias Soclales.

La Geografia ha ofrecido tradicionalmente un marco suficiente para plantear enfoques
globalizadores e interactivos de estudio del medio urbano desde perspectivas que pueden
aproximar al enfoque ambiental, destacando, en especial, las aportaciones, mas recientes,
de la Geografia de la percepcién, que ofrece, por glemplo, informaciones contextualizadoras,
de las que hoy no se podria prescindir (Bailly, 1979; Lynch, 1979 y 1984; Boira y Requés,
1990). La Psicologia Ambiental, por su parte, ofrece un amplio abanico de aportaciones,
entre las que destacan, sobre todo en relacién con la ensefianza del medio urbano, las lineas
de investigacién relacionadas con mapas cognitivos (ver, por ejemplo, Aragonés, 1988;
Marchesi, 1983; Carreiras, 1986; Martin, 1989), con percepcién ambiental (as{, Corraliza,
198%; desde una 6ptica procedente de la ecologia pueden relacionarse producciones como,
por glemplo, Gonzdlez Berndldez, 1985)) y con modificacién de actitudes y conductas con
respecto al medio (por gjemplo, Aragonés, 1990; Castro, 1990).

LAS CONCEPCIONES DE LOS ALUMNOS Y LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
MEDIO URBANO DESDE UNA PERSPECTIVA AMBIENTAL

Para poder realizar propuestas diddcticas fundamentadas en relacién con la enserian-
za de lo urbano desde una perspectiva ambiental resulta indispensable partir del
conocimiento y anélisis de las concepeiones de los alumnos en aquellos aspectos basicos que
vayan a ser contenido de enseflanza-aprendizaje, atendiendo no sélo a los aspectos
conceptuales, sino también a los procedimientos més usuales ¥ a las actitudes que suelen
ser mas frecuentes en los alumnos en relacién con lo urbano. Ello implica tomar como
referencia bésica las aportaciones de las investigaciones en Psicologia Ambiental, teniendo
en cuenta, en cualquier caso, que las caracteristicas de los curricula escolares en la
ensefianza reglada hacen necesaria la delimitacién y redefinicién del estudio de las
concepciones de los alumnos en un marco especificamente diddctico (Grupo «Investigacion
en la BEscuela», 1991), enfocque que se viene manifestando ya en una linea de trabajo definida
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(por glemplo, Astolfi y Drouin, 1986; Giordan y Vecchi, 1988; Driver, Guesne y Tiberghien,
1989). ’

En efecto, los estudios que se ha llevado a cabo acerca de las concepciones personales

¥ su evolucién han puesto de manifiesto que dichas concepciones constituyen modelos de

interpretacién de la realidad ttiles, organizados y que se corresponden con una estructura
subyacente. Su génesis personal y social (se elaboran, en gran parte, en contextos como la
familia, la escuela o el contacto con informaciones de los medios de comunicacién) explica
el hecho de que, a la vez, presenten rasgos peculiares en cada individuo y rasgos comunes,
debido a la experiencia comun de que proceden.

En todo caso, parece evidente que el cambio conceptual, el cambio en las actitudes y,
en ultimo término, el cambio comportamental que una educacién ambiental en el medio
urbano pretenderia habria de partir del conocimiento y analisis de estas concepciones. Asf,
el proceso de aprendizaje habrd de promoverse a partir de dos grandes referentes: el
aportado por los contenidos procedentes de los conocimientos soclalmente organizados y el
aportado por los estudios acerca de las concepeiones de los alumnos respecto a aquello que
vaya a ser objeto de ensefianza (Grupo «Investigacién en la Escuela», 1991).

Las investigaciones acerca de las concepciones de los alumnos resultan, desde el punto
de vista didactico, aiin més imprescindibles en el 4mbito de la enserianza de las denominadas
Ciencias Sociales -frecuentemente sélo Geografia e Historia- en las etapas de educacién
obligatoria, por una serie de razones. En primer lugar, por la propia escasez de produccién
investigadora utilizable directamente en la ensefianza. En segundo lugar, por la carencia,
antes insinuada, de enfoques claramente didicticos de la mayoria de las Investigaciones
realizadas, que suelen plantearse, preferentemente, en un contexto psicolégico, como
perspectiva fundamentante de la intervencién diddctica -lo cual no ha de interpretarse,
necesariamente, como insuficiente, al menos en los primeros pasos de desarrollo de estas
lineas investigadoras-. Esta escasez contrasta con el auge de investigaciones més
definidamente didacticas en otras Areas, como en Fisica o en Ciencias de la Naturaleza, lo
que, en muchos aspectos, estd marcando pautas seguidas en Clenclas Soclales. Hay que
recordar, no obstante, interesantes eJemplos de aproximacion a la perspectiva propiamente
diddctica (Pozo, 1985; Moreno y otros, 1988; Pozo, Carretero y Asensio, 1988; Asensio,
Carretero y Pozo, 1989; Pozo y Carretero, 1989...), que se complementan en este caso con
aportaciones de estudios sobre percepeidén de lo urbano (por ejemplo, Corraliza, 1987; desde
la Geografia Boira y Requés, 1990).

Por fin, convendria no perder de vista las peculiaridades de las concepciones acerca
de lo social, por la incidencia que ello tiene no sélo en el aprendizaje de los conceptos sociales,
sino por su Inflyjo en otros 4&mbitos de aprendizaje y, de manera més difusa, en la concepelén
global del mundo que el alumno va construyendo. En este sentido parece evidente el cardcter
«declogizante» que puede atribuirse a estas concepciones, no sélo por estar continuamente
alimentadas y reforzadas por lo que solemos llamar la ideologia dominante sino por ser, al
mismo tiempo, vehiculo de dicha ideclogia; y esto no deberia ser pasado por alto por el
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profesor. En relacién con esto hay que destacar las dificultades especificas que para nifios
y adolescentes tiene la construccién de conceptos sociales progresivamente mas correctos.
En efecto, la experiencia del nifio con respecto al mundo social de los adultos es mucho més
reducida, fragmentaria y desconocida que con respecto al mundo fisico en el que se halla
inmerso. Hay muchas cosas y lugares a los que el nifio no tiene acceso, muchas actividades
de la vida social en las que no tiene participacién (Delval, 1989), como se puede comprobar,
de forma concreta, en el caso de la ciudad-. Y, sin embargo, no por ello deja de construir
progresivamente sus concepclones acerca de dichos asuntos, utillizando informaciones
incompletas y haciendo uso de analogias que resultan funcionales en un momento dado.

ALGUNAS CONCLUSIONES GENERICAS SOBRE L.AS CONCEPCIONES DE LOS
ALUMNOS EN RELACION CON EL MEDIC URBANO

Los resultados que aquf se ofrecen son una primera aproximacion a las concepciones
de los alumnos en el Ambito de lo urbano, y mas concretamente en relacion con conceptos
como equipamientos, 4reas urbanas caracterizadas segin usos del suelo, valer de la
vivienda y del suelo... (ver, mis ampliamente, Garcia y otros, 1991). Dicha aproximacién
se ha realizado a partir del concepto de equipamiento urbano, considerado no desde un punto
de vista estitico y descriptivista sino desde la perspectiva dindmica y compleja -
eminentemente geografica y ambiental- de su distribucién en el espacio urbano y su relaciéon
con la calidad de vida ciudadana. A partir de los equipamientos se llega a otras concepciones
relacionados con lo urbano, scbre las que serfa necesario, en todo caso, una mayor
profundizacién investigadora, con el empleo -previsto- de instrumentos mas cualitativos,
como la entrevista, y prestando mayor atencién a la exploracion de actitudes y conductas.

Estas primeras conclusiones proceden de las informaciones obtenidas a partir del pase
de un cuestionario a una muestra de 56 personas de Sevilla capital: 24 alumnos de 8¢ de
EGB de dos coleglos publicos (ambes en zonas de clase social media-baja, uno préximo al
casco antiguo de la cludad, otro en una zona marginal de inmigrantes del medio rural); 21
alumnos de 32 de Bachillerato de dos Institutos (uno en una zona de clase media-alta y otro
en una zona de clase media-baja también con un origen en la inmigracién rural - y que viene
desarrollando desde hace ocho cursos la experimentacién para la Reforma de las
Ensefianzas Medias-); b alumnos de 32 de la especialidad de Ciencias Humanas de la Escuela
Universitaria de Magisterio y 6 profesores de Clencias Soclales, con amplia experiencia
profesional. Se ha pretendido con esta muestra de diversos niveles académicos y edades
poder contrastar més correctamente las conclusiones obtenidas de la muestra base de
alumnos del tramo de edad 12-16 afios -objeto central del interés investigador-, atendiendo,
especialmente, a las posibles diferencias entre concepciones que podriamos considerar
(Rodrigo, 1985; Pozo y Carretero, 1989) de «expertos» (los profesores y, en parte, los
alumnos de Magisterio) y de «novatos» (los alumnos adolescentes, en especial, los de 8° de
EGB).

Desde una perspectiva genérica se han podido confirmar algunos de los rasgos
generales que suelen sefialarse como propios de las concepciones (por ejemplo, Cubero,

429




e

1989), destacando en especial la resistencia de dichas concepciones al cambio, asf como la
integracién y asuncion por parte del syjeto de contradicciones que son patentes pars un
observador externo. Esta caracteristica de las concepciones tiene un peso decisivo en lag
explicaciones de los adolescentes acerca. de lo soclal en general y se manifiesta en &mbitog
més concretos, como es el caso de la explicacién histéricas ( Pozo, Asensio y Carretero,
19886).

Pueden apreciarse, asimismo, de forma general, 1s diferencias béasicas entre steoriass
propias de expertos y teorias» de novatos (Rodrigo, 1985; Claxton, 1987; Pozoy Carretero,
1989), aunque a esta conclusién genérica habria que hacer bastantes matizaciones. Con
mayor claridad, sin embargo, aparecen los rasgos genéricos de la evolucién de las
concepclones acerca de lo social que han recogido y divulgado autores diversos (por ejemplo
Moreno y otros, 1988; Pozo, Carretero y Asensio, 1988): de la yuxtaposicién de elementos
a la integracion, de la centracién en lo personal a la descentracién y soclalizacién, de lo
concreto y simple a lo complejo y sistémico, de la atencién a lo superficial a la valoracién
de lo relevante, de lo estético a lo dindmico... En relacién con esto, se confirma, igualmente,
la dificultad especial que ofrece la construcelén de conceptos dindmicos, como se ha sefialado
reiteradamente por parte de diversos autores, tanto de forma general, como, concretamente,
en relacién con el tlempo histérico (por elemplo, Pozo, 1985; Asensio, Carretero ¥y Pozo,
1989). Efectivamente, la aparicién de la variable temporal hace m4s compleja y, por tanto,
m4s laboriosa, la construccién de conceptos relacionados con el medio urbano. Aplicada al
analisis de los fenémenos soclales, puede decirse que la dimensién temporal suele hallarse
ausente de las explicacionese en la mayor parte de las respuestas de nifios y adolescentes,
stendo asf que su vinculacién con la causalidad es basica (Pozo y Carretero, 1989).

Preclsamente en relacién con la noclén de causalidad en los fenémenos soclales se
manifiesta el predominio de la intencionalidad frente a la explicacién propiamente causal
en los nifios y adolescentes. También aqui es apreciable, cualitativamente, la madurez en
el andlisis causal de quienes disponen (o estén en vias de disponer) de tecrias para explicar
la realidad social (a quienes podriamos considerar sexpertos») con respecto a quienes no
(snovatos») (Pozo y Carretero, 1989).

Quizés la dificultad genérica méas relevante, incluso entre los encuestados expertos,
es la de comprender los sistemas soclales -y la ciudad lo es- como algo complejo ¥y dindmico;
lo que puede tener importantes implicacicnes did4cticas.

LA CONCEPCION DE EQUIPAMIENTO EN EL CONTEXTO DEL BARRIO Y DE LA
CIUDAD

En general la concepelién de equipamiento urbano se presenta organizada en torno a
aquellos glemplos de equipamientos o servicios que resultan mas visibles o «llamativoss para
el cludadano. No parece existir una concepeién completa (toda la diversidad de equipamientos)
ni sistémica (los equipamientos tienen relaciones entre sf) ni vinculada a la ocupacion de

elo urbano (teniendo en cuenta que la ocupacién de suelo se reparte, basicamente, entre
?ded.‘lcado a todo tipo de equipamientos y el dedicado a uso residencial).

En el conjunto de equipamientos y servicios urbanos la prioridad en la valoracién que
tienen los relacionados con la salud es evidente, sigulendo en importancia los espacios
verdes. Se suelen establecer pocas relaciones entre dotacién de equipamientos y calidad de
vida, de forma que ambos conceptos son vistos y analizados como paralelos, no como
interaccionantes. Posiblemente el concepto de equipamiento resulta al encuestado algo més
frio y racional, mientras que el de calidad de vida se le manifiesta a través de vagas
idealizaciones (aire libre, no contaminacién, no estar «apifiados» en la cludad...).

En cuanto a la distribucién de los equipamientos en los barrios y en el conjunto de la
ciudad se maneja una concepcién de distribucién mas o menos «gualitarista» o espontinea,
sin relacién con factores como la disponibilidad de suelo, la mayor o menor densidad de la
implantacién residencial o la propla diversidad de los equipamientos en cuanto a niveles
(equipamientos debarrio, de ciudad, metropolitanos...).

A partir de este tipo de respuestas acerca de los equipamientos podemos realizar, con
precauciones, desde luego, una clerta extrapolacion acerca de la concepeién global de barrio
y de ctudad presente en los encuestados. Puede decirse que se da una concepcién, general,
de barrio y de ciudad como entidades ¢cualitativamente» muy similares; la diferencla
fundamental es s6lo de escala. Asf, el barrio es como una ciudad «en pequerio» y la ciudad
es como un barrio «en grandes. No se aprecia la diferencia cualitativa que supone la ciudad
como «organizacién» o estructurar no simplemente mayor que un barrio, sino como algo con

propiedades caracteristicas emergentes.

Fn relacion con la concepcién genérica de ciudad hay que hacer notar, por otra parte,
que la idea de centralidad se maneja como algo relevante. Resulta también evidente en las
diversas respuestas que los barrios conocidos por el encuestado -y, ante todo, el proplio
barrio- se suelen tomar como referencia frecuente para opinar sobre tedo tipo de asuntos
relacionados con la ciudad, quedando patente aqui el influjo de las vinculaciones afectivas.
De ahi el interés diddctico de trabajar con ejemplos conocidos por los alumnos, que, en el
momento oportuno, habrdan de ser contrastados con otros casos de estudio.

LACONCEPCION DEPROPORCIONALIDADENTRE VIVIENDAS Y EQUIPAMIENTOS.
BL SISTEMA SOCIOECONOMICO EN LA CIUDAD

Aungue no se aborde de forma exhaustiva, resulta interesante indagar acerca de la
posible existencia de una. concepeién de proporcionalidad, en la ciudad, entre el espacio que
se destina a viviendas y el dedicado a equipamientos y servicios necesarios para el desarrollo
de la vida ciudadana. Puede diagnosticarse que, bésicamente, no se aprecia dicha
concepeién, aunque una clerta aproximacién a este concepto empieza a manifestarse
sensiblemente en los alumnos de Bachillerato, y se ve més clara en los de Magisterio y en
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los profesores. Ello parece relacionarse con la idea de que no existe una concepcién de la
competencia por el suelo en la cludad, o si existe, es analizada en términos de pugna
intencional (entre agentes «personales»), no de ponderacién y proporcién de espacio dedicado
a uso residencial o a uso de equipamientos.

En relacién con esta temética se puede precisar, también, que en general, no se aprecia
una concepcién de la planificacién urbana, ni en lo que se refiere a su dimensién
globalizadora (politica para el conjunto de la ciudad y en conexién con el espacio en que se
sitia la ciudad) ni en lo que se reflere a los agentes que intervendrian en la misma ni tampoco
en cuanto a la planificacién y distribucién de los equipamientos necesarios para el conjunto
de la ciudad.

En general, tampoco se da una concepcién coherente y global de la dindmica,
socloeconémica en la ciudad. En efecto, una clerta concepcién global del funcionamiento del
sistema de libre mercado en la ciudad sélo aparece de forma relevante en los alumnos de
Magisterio y en los profesores. Aunque es frecuente (especialmente a partir de Bachillerato
inclusive) una referencia a los agentes que intervienen en la ciudad (empresarios,
especuladores, la propla administracién, ete.), esta referencia suele ser muy vaga e
imprecisa, manejdndose conceptos vemblemaiticos» como especulacion, negocios, masificacién,
etc., pero sin que pueda verse una clara concepcién del funcionamiento y papel de estos
agentes en la dindmica urbana. Una concepeion que se aproxime a la «diversidad de factores
explicativos de la dindmica socioeconémica en el marco de un cierto modelo interpretativos
s6lo se da en los alumnos de Magisteric y en los profesores.

Cuando la concepcidn genérica de la dindmica socloeconémica se aplica a la solucién
de cuestiones maéas concretas, como el valor de la vivienda o del suelo las respuestas
corroboran la carencia, generalizada, de un modelo general interpretativo de la dinAmica
urbana, aungue con una evolucién muy clara hacia concepciones més maduras y complejas
de forma proporcional al més elevado nivel académico (o0 de madurez humana).

CONCLUSIONES FINALES

A modo de recapitulacién final provisional, formulo algunas conclusiones, que m4s
bien considero como puntos de engarce con nuevag lineas de profundizacién investigadora.

Hay que resaltar como muy destacable la importancia del componente afectivo en las
respuestas y, por lo tanto, su incidencia en la construcecién de las coneepciones.

Se puede decir que se da una vigencia, en todos los aspectos, de los estereotipos soclales
(en especial relacionados con valoraciones de tipo moral) a la hora de juzgar la calidad de
vida o la mejor o peor dotacién de equipamientos, aprecidndose, asimismo, escasa
sensiblilizacién y sentido critico hacia problemAticas urbanas de cardcter ambiental.

Pueden apreciarse, de manera general, tendencias relativamente constantes en la
evolucion general de las concepciones, en la linea sefialada al principlo. Asimismo, las
estructuras de las respuestas muestran un esbozo de ciertos perflles, coherentes, de sujetos
con determinados tipos de concepclones que llegan a constituir una especie de «eoria
personal» (Rodrigo, 19885; Claxton, 1987) acerca de lo urbano.

Al realizar propuestas ensefianza-aprendizaje en relacion con el medio urbano, resulta
indispensable intentar integrar las informaciones acerca de las concepclones aportadas
desde diversos 4mbitos de investigacién: asf las investigaciones especificamente didécticas
se complementarian, al menos con importantes aportaciones de la Psicologia Ambiental y
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1. INTRODUCCION

Una parte importante de los conocimientos generados en el a&mbito de la Psicologia
Ambiental se refieren a la percepcién, valoracion y conocimiento del medio social y fisico
que rodea a los humanos. Dichos conocimientos tienen gran interés aplicado, en la medida
en que pueden orlentarse hacia la modificacion de las concepciones, valoraciones y afectos
asociados al medio. La Psicologia Ambiental comparte esta vocacién de intervencion con
clertas vias de desarrollo actualmente existentes en Educacién Ambiental (E.A. en lo
sucesivo) y, en especial, con determinados planteamientos de la Psicologia de la Educacion
y de la DidActica de las Clencias. Por ello, nos parece relevante el intercambio de ideas entre
estos campos de investigacién, en principio separados, pero con evidentes puntos comunes.
En concreto, creemos que las aportaciones procedentes de las investigaciones que se refieren
a las concepeclones o representaciones de los alumnos sobre los hechos y fenémenos que
estudian en las materias escolares, puede ser relevante para la Psicologia Ambiental.

Es, en este marco de referencia, en el que situamos nuestro trabajo, centrado mas
especificamente en el uso did4ctico de dos conceptos basicos para el conocimiento del medio:

435




