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distinto nivel educativo (EGB, Secundaria, Universidad), en torno a una amplia
gama de problemiticas todas ellas relacionadas con la ensefianza-aprendizaje de los
alumnos y alumnas y el desarrollo profesional de los profesores y profesoras. Eneste
comtexto viene funcionando un grupo que centra su trabajo en la elaboracidn y
experimentacidn de un Proyecto especifico que tiene como referencia las CCSS ¥
Ia ESO. La necesaria brevedad de la ponencia, no permite dar cuenta detallada de
todas sus caracteristicas; me limitaré, por tamto, 2 enunciar sus rasgos mds
esenciales.

2.- El marco tedrico: El Modelo Didéctico.

Aungue el problema de la fundamentacién de un Proyecto Curricular pueda parecer
algo excesivamente tedrico, e incluso, a veces, desvinculado de las realidades de la
ensefianza, la experiencia reciente estd mostrando el interés de la reflexién a este
respecto. Lo cual no impide reconocer que, muy a menudo, estd justificada cierta
aversidn o desconfianza hacia ]a teorfa : en no pocas ocasiones la teoria no pasa de
ser una especie de introduccién que poco o nada aporea sobre los problemas
cotidianos del aula, o que, frecuentemente, entra en flagrante contradiccién con las
concreciones curriculares que le siguen.

Pero todo ello no es argumentacién suficiente como para eludir la reflexign tedrica,
sino que nos advierte de la necesidad de que la fundamentacién de cualquier
Proyecto seelabore de una manera rigurosa y responda alos problemas que pretende
abordar. Por eso, nos confirnamos en la necesidad de elaborar un marco de
referencia, que, en nuestro caso, adopta la forma de *modelo didéctico” (el Modelo
Didactico de Investigacién en la Escuela) y que actia como fundamento del marco
curricular. Se trata de un instrumento que nos aproxima al conocimiento de la
realidad escolar (que entendemos, por tanto, susceptible de ser conocida
racionalmente) y nos guia en la intervencidn.

Elmodeloloconcebimos como un determinado constructo tedrico, que reelaboralos
fundamentos cientificos, ideolégicos y sociopoliticos gue se toman come fuentes
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del curriculo. No se trata de sumar unas v otras reflexiones sino de "hacer una
relectura” de dichos fundamentos v "traducir” sus aportaciones, con el fin de que
iluminen la construccion de respuestas a los problemas curriculares bésicos del
proyecto. Es en este sentido en el que puede decirse que se adopta una posicidn
especifica en la que el conocimiento didéctico adquiere naturaleza propia, con
caracteristicas diferentes de las elaboraciones sicolégicas, socioldgicas o, incluso,

pedagdgicas.

Miis concretamente, desde el Proyecto IRES se reglaboran fundamentos procedentes
de tres perspectivas : de la perspectiva constructivista, esbozando una "concepcidn
construct:vista del desarrollo humane”, de la perspectiva compleja y sistémica,
definiendo un marco interpretativo més global y complejo para analizar las realidades
escolares. y de la perspectiva critica, dotando ala concepcidn de la ensefianza de una
clara intencidn estratégica transformadora (frente a la funcién reproductora

tradicional).

Esta reelaboracién toma cuerpo, fundamentalmente, en dos —esbozos de-
teorizaciones: una concepeion de los contextos de ensefanza-aprendizaje (sobre
todo del aula, pero no sélo de élla) como sistemas complejos, es decir, como
realidades que se explican por lainteraccidn de variables diversas, ¥ una concepcidn
de los contenidos de ensefianza-aprendizaje como conocimiento escolar, ala que me
referiré mas adelante. La idea de "investigacidn” concebida como un grag principio
diddctico, de cardcter englobador, actia como sintesis de todo €l marco tedrico,
aquilatando la aportacidn y el wso de las teorizaciones ¥ orientando la toma de

decisiones en el plano curricular.

Pero 21 modelo, pese a su cardcter de opcidn bdsica, ha de ser —al igual gue el marco
curricular— una hip&tesis sometida a revision, a través de la experimentacidn del
Proyecto: contiene, pues, unos supuestos basicos, pero se halla, también, sujeto a
reformulacién. Se intentaria superar, asi, una concepcitén de la fundamentacidn
excesivamente estitica y descontextualizada, que presenta un cierte resgo de
dervar hacia lo dogmitico, distancidndonos, al mismo tiempo de las "teorias puras”

que dificilmente se someten a prueba en €] &mbito de lo diddctico. pueste gue no
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orientadores de todo el conocimiento escolar de la propuesta y que trascienden e]
dmbito de una u otra disciplina. En el segundo nivel se concreta en tomo a las
aportaciones especificas que desde diversas disciplinas ¥ otras formas de
conocimiento (éticas, politicas...) se realizan para la comprensidén de la realidad
social. Uno y otro terminan expresindose en "objetos de estudio”, es decir, en
contenidos de las Unidades Didécticas , en el sentido y con las peculiaridades que
se expondrdn mis adelante.

Los conocimientos metadisciplinares actuardn pues, 2 lo large de todo el Proyecto,
formulados en diversos grados de complejidad, formulacién que "gobernard” los
contenidos especificos de cada uno de los Ciclos, Cursos v Unidades Didécticas.
Este tipo de conocimientos refiere, segiin se ha dicho, a conceptos —como el de
unidad-diversidad, interaccidn-causalidad, sistema y cambio—, procedimientos —
como los relativos al planteamiento de interrogantes sobre la realidad social, al
tratamiento de la informacién y al uso de Ia informacitn en orden a obtener
conclusiones, expresarlas y comunicarlas— y actitudes —como las relacionadas con
el estudio y conocimiento de la realidad social, con la formacidn de juicios y
valoraciones y con la disposicidn ante la realidad social-. Establecer una gradacion
de complejidad en cada una de estas categorias, decidiendo previamente sobre qué
base se determina, supone disponer de un instrumento itil en la formulacién de una
propuesta sobre secuenciacidn y, en definitiva, en la decisidn sobre los contenidos
de ensefianza.

4.- La secuenciacion de los contenidos en la Ensefianza Secundaria

Obligatoria.

La secuenciacidn de contenidos 1a entendemos no de una manera convencional —
frecuente inclusoen fa literatura pedagégica—, como distribucitn de unos contenidos
dados y de sus correspondientes temas v asignaturas a lo largo de los cursos de una
etapa, sino -segin se ha esbozado més arriba— como progresién posible de un
sistema de conocimientos (la propuesta de conocimiento escolar), que puede ser

aprendido (v ensefiado) en aproximaciones sucesivas hacia una meta deseable.
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Desde esta concepeidn se entiende ficilmente el papel que juega la hipdtesis de
progresion de complejidad de los conocimientos metadisciplinares, especialmente
de los conceptos bdsicos enumerados. En  funcidn de ello y en relacidn a este
conjunto de conceptos bdsicos de Ia propuesta. consideramos adecuado —a titulo de
hipétesis— que, teniendo como referencia de conjunto la etapa de Ensefianza
Secundaria Obligatoria, se trabaje, preferentemente, en el primer cicle, con
caracterizaciones més descriptivas, empiricas y sencillas de la realidad social, que,
desde el reconocimiento de la diversidad de los fendmenos sociales, aborden un
niimerc limitado de aspectos y, consiguientemente, lleven al andlisis de relaciones
mas simples.

Asi, se trabajaria la existencia de realidades distintas, aproximando, por tanto, a los
alumnos al conocimiento de formas de vida diversas en el tiempo vy en el espacio.
Aunque sea dificil atin abordar lo diverso como desigeal y generador de conflictos,
se podria iniciar esta tarea trabajando situaciones puntuales en las que se analicen
las manifestaciones de los desequilibrios. Las relaciones de fenémenos con el
espacio serian tratadas desde una perspectiva de localizacion de fendmenos sencillos
¥ con escalas no demasiado amplias.

Pero ya en este ciclo se podria trabajar también con explicaciones sencillas, en las
que se mangjen pocos elementos y en las que, aungue predomine la intgncionalidad,
se vayan estableciendo relaciones de causalidad, no muy complejas, con causas y

efectos préximos en el tiempo y en el espacio.

Por otra parte, deberian abordarse, en este ciclo, preferentemente, procesos de
cambio referidos a aspectos concretos, y més perceptibles, de la realidad social, asi
como secuencias cronoldgicas cortas, lo que se deberia ir combinando con secuencias
largas. Este tipo de aproximacién al cambio permitiria trabajar, de manera
significativa, con informaciones histonicas relevantes, con procedimientos relativos
al uso de la cronologia y con aproximaciones sencillas al concepto de tiempo

histdrico.
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o sdlo motivacionalmente relevantes, sine de problemiticas "diddcticamente
relevantes desde el marco de nuestra concepeidn del conocimiento escolar®, [o que
integraria las otras "relevancias” citadas. Es decir, esas problematicas habrian de
tener potencialidad para movilizar contenidos de ensefianza relevantes v articulables
entre s en el marco de una propuesta de ensefianza-aprendizaje.

Porlotanto, a la hora de formular dichas problemiéticas y de organizaren tornoa ellas
los contenidos cormrespondientes, en coherencia con la teorfa del conocimiento
escolar, setienen presentes las referencias al conocimientocientifico que les servirfa
de respaldo, al conocimiento manejado realmente por los alumnos en relacién con
las mismas, asi como a las finalidades del Proyecto, es decir, el propdsito de ofrecer
instrumentos ttiles para la transformacién social.

La determinacidn mds concreta y detallada de las problemiticas (en el nivel de
Unidades Didicticas) podria realizarse, en todo caso, desde diversas perspectivas y
adoptando diferentes modalidades (cenwros de interés, proyectos, temas, etc.),
perspectivas y modalidades que se irdn aguilatando a través de la investigacitn en
marcha.

En un nivel superior (el de curso), los rasgos, bastante determinantes, del marco
escolar, los condicionantes del desarrollo profesional de los profesores 2 incluso la
conveniencia de que los alumnos tengan un "sentido conjunto” de Ia diversidad de
unidades que se trabajan a lo largo de un curso som, entre otras, razones que
aconsejan la conveniencia de que el Proyecto Curricular de etapa no contenga
simplemente un mimero determinado de unidades utilizables sino también unas
orientaciones claras sobre posibilidades de relacidn entre esas unidades y, més
concretamente, de organizacion de las mismas por cursos . Asi—y siempre dentro de
un grado importante de flexibilidad- podriamos definir una especie de "argumento”
o enfoque bésico de cada curso, de manera que el conjunto articulado de Objetos de
Estudio trabajados en la etapa adquiera una significatividad global, tanto para
alumnos como para profesores.
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Optamos, 2n este sentido, por unz propuesta que contempla en la Ensefianza
Secundaria Obligatoria —desde la finalidad de ofrecer instrumentos para la
comprension y transformacidn de la realidad social- la existencia de miveles
diferentes de aproximacién al estudio de la realidad social, niveles o perspectivas
que no forzosamente tendrian que coincidir con el pericdo temporal de un curso
escolar, aunque esa delimitacion pudiera ser un buen marco de referencia. Asi,

establecemos las siguientes aproximaciones a fa realidad social:

1*. Una primera aproximacidn a los fendmenos sociales que, 2 modo de inventario
o vision panordmica, ponga en juego contenidos mds sencillos en tomo a la
considaracidn de las actividades humanas en sociedad: habitar, producir, relacionarse,
organizarse, pensar... En esta primera aproximacidn, la seleccién de Objetos de
Estudios se hace desde la perspectiva de considerar problemdticas o cuestiones
fundamentales relativas a las relaciones del individuo con la sociedad. Esta
perspectiva se trabajaria en el curso 1% Vivir en Sociedad. Contemplaria unidades

como [as siguientes:

No vivimos solos, nos relacionamos.

Tenemos normas.

Productores ¥ consumidores.

;[guales o diferentes?.

Convivir con el pasado. ¢
;Cémo nos vemos?.

Tenemos problemas y seluciones: La sociedad ideal.

22, En una segunda aproximacidn al estudio de la realidad social lo relevante serfa
el trabajo con objetos de estudio gue planteen problemdticas relativas a las
relaciones delas comunidades humanas con el medio, no sdlo desde la perspectiva
de la Geograffa, sino integrando ofras perspectivas, y considerando, en todo caso,
la dimensién temporal, desde la dptica de formas diversas de relaciones entre el
hombre y el medio a lo largo del tempo y del estudio de procesos sencillos de

331




1555

-rerauad uapuajard as anb
S2UOIIENYS 0 UOERENILS 2p odn [210d *Ioep s2 “usuan anb opnuas, 1210d ‘opo1 2108
£ mapdua 7 ura 25 off2 wied 2nb sompoud sof "BNE [ U2 JBZI[EA] B UBA SONO £ soun
anb seare; sef sod wroynuapt 25 2nb sopeplanoe UoS *UABQIP UN AP UQLIEZIEU B
“spumnge A sowwnpe ap aued sod edew un Sp UQIIOFIOD e[ ‘esosagoud o 3osagosd 2p
upraeandya v jse ‘alezipuarde j2 uanye) ‘pepie=s v 2p ouepd [2 12 “anb sauoems
rerauad opeiagijap onsodoerd owoed auan ‘owISIp 2P oueyd 2 epsep ‘enb offanbe opo
pepianoe.tod inbe apuanua as anb teme[oe eI |2 JEPIOQE 3P SAUR 'OSOI0 BIMSATON

‘BISUANOSS NS U0 2nb souais sof Ua BIUFULS SPU RIDUEW 3P © £ vauodmo
o 2nb (I[] SB[ 2P TuUN EpED 3P SAPEPIANOE SB] 2P CUaSTP |2 U2 Bialdxa as ‘oyakoid
1amb{en 2p ezuegasu2 2p eiSojoporew e] ‘sowdiounid ap uglyRIIIo) B 2P BIIE SN

*SIPEPIALIE 3P BPURNIS B 4 eiSojopoja ¥ -9

-oampng & 2quasasd ‘opesed :oadoms opedond [2 4 eyedsy
ING-2UON CITIUOD [3 (SI[EUOIEWIFUL SSUOLIE]l B
-opunu [3 ua Japod |4

“sa[eiuRIquiE sopedu]

“SEPEZUBAR SIPEPILI0S S| U3 SORDIJUe])

¥ 01515 12 u2 osasSoud £ eotuog ],

anaadsiad eqorp woo SaUAISY0 SApRpIIN
110§ "0JMNy [P UORINIISUED B U3 redpnred ered opunw oxjsenu Japuaidwo))
1 osmo o o2 epeleqen 2s eanoadsiad esg sazouuE sauoeuxolde se|
ap spaex © sopezijea safezipuasde sof 1od epeznurreS opis 12qey 2qap ugiIsmbpe
24ND CIUSTIIIOUOS 3P SOSISPQ SOIIAMNSYL $O] *052) 0pol U ‘opuezijun £ ounrxgad
opesed j2 ‘sisijeus ns ua “ofan( ua opusinod “[ENIDE OPUN [3P SIJUBAIRI SAEII0S
sewrajqoad 2p ug1303{2s FUN eLRfeqRx 35 ‘UQLPIITXCNE ELEND BUN U2 AYUSIRUL] .

UOLIBAQUUL 2 GUISIDISE])

"SA[ELOSNPUE S3PEPRId0s *SPURISE SpEPaisos (Sealpiodilaluod Sauolonjoaal s

ee

“UQINENSO] B] B ESOISI[21 RIMND B] 9P :SE2PI SE] 2P OPUNUI [ U2 S3UCTORTLIOISURL]
EION[EPUY Ua SOURISE SOIDI[JU0D (52[BID0S SOLMJUO.)

“UQIIBZIION0D

] ap owedun (2 £ semqmoposand sermymo se] :SOpEZIUIC[OD A SaIOPEZIUO[O])
"S)UIZI2AIp  SEU0IDRAEN UOD SIPEPRIS0S [N0ISAISl £ ugsuedyy

:SaremSms $053008d g

Tepnay

PEPRISOS B IOMUNSIP  OpEN un ap seystuodeioxd ‘sofugio £ sousadures ‘satogag
08 W

"ONSNUE CPURUI [3 U2 PLIIAR[ISS B

"OWTX0L] 2131 ORSNUR [2 U2 EfOUOLSY B

SSEIUDSIP SAPEPILI0T Y

UBLISS SIPEPUN
ap sodnid ap sopdmale sajqisog “saremius sosaooxd £ seunsip sapepenog
of 08I 3 w2 mieqen eupod o5 vansadsied e1sg "(*012 ‘UDIORIMNOT 3P *OIqUIEd 3P
sosa00ud owroo) seonpuidipered £ saremEurs sos300ad e '05ED 0p01 U2 ‘OpuAIpUaIE
‘opesed [9p OW0O SIENIE OIUE] ‘SIPEPIOS AP SOPPOM SOSIAAIP B SEANE[RI
seonpmajqoad w2 ugraezipengoad ] BLUEpIOQE 95 upoenXolde e1a01m von uyg §

"OPUNI [2p OPEIIN [
“so8sary

"oTpat f2 £ 0L0 [

"PEPNLD B] 3P BLIOISIH
"PEPRLD B] U3 JIALY
"sapepnia £ sojgand
“sosinaat £0] £ uoejged B
“SOJISWITIE 2P U010u21qo B

1SE}SY OW0D SaPpEpIIn ueleldmanues 35 1Py 4 peparog
‘o 08I [2 U3 refeqen vupod 25 wansadssad Bisg SoUOIDE[AI SESS U3 OMGUIED




Las actividades de ensefianza no necesariamente producen aprendizajes;
independientemente de problemas de contenidos, esto ocurre asi por cuanto las
actividades son, segiin se ha dicho anteriormente, un conjunto de propdsitos de
accidn en el aula pero no es, necesariamente, lo que ocurre en el aula | es decir,
aunque exista la intencion de generar situaciones que faciliten aprendizajes, puede
suceder que estas situaciones no se generen, o bien que ocurran de manera aparente
o que, realmente, no sean situaciones que favorezcan los aprendizajes.

A partir de estas consideraciones peede abordarse la metodologia de un Proyecto,
entendiendo que el término Unidad Didéctica hace referencia no sdlo a un cuerpo
de contenidos mds o menos convencionales, sino gue, en cierte sentido, la Unidad
Didictica se define, también, como un conjunto de actividades que generan, o
pretenden generar, en momentos més 0 menos delimitados, un ciclo de situaciones
que tienen como referencia una cierta concepeidn acerca de cémo se produce el
aprendizaje. Es decir, es la secuencia de actividades la que delimita el desarrollo de
las UD, de manera que éstas podrian ser analizadas como una secuencia de
actividades que recorren el "ciclo del aprendizaje”, sin que por ello deje de ser un

"ciclo de ensefianza”.

Independientzemente de la perspectiva que adoptemos a la hora de definir 1a UD, lo
cigrtoes que las actividades se suceden con amreglo aalguna l6gica que, en definitiva
remite a una teoria del aprendizaje o, como prefieren algunos, a una serie de
conjeturas solventes acerca de cdmo se aprende.

El proceso de aprendizaje es descrito por esas teorias (explicitas o implicitas en
cualguier disefio) como una serie, mas o menos amplia, de situaciones caracteristicas
que se suceden en un orden determinado; de ahi que a la hora de planificar la
ensefianza, se disefien actividades que se proponen generar situaciones con una
determinada secuencia que tiens como referencia nuestras concepciones sobre 2]
aprendizaje.

En el Proyecto IRES se trabaja a partir de un conjunto de elaboraciones tedricas
(hablamos de una perspectiva) sobre como se aprende: el constructivismo. EI
constructivismo caracteriza el aprendizaje como ua proceso en el que el individuo
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parte del cuestionamiento de lo que sabe, para pasar a apropiarse de informaciones
significativas respecto a lo que se cuestiona y a lo que s interroga, en la medida en
que estas informaciones resulten pertinentes y asequibles, se produce, finalmente,
una reestructuracidn del conocimiento, nuevos aprendizajes que serdn significativos
en la medida en que se constate su funcionalidad.

Podriames decir que hay situaciones favorecedoras del aprendizaje y que esas
situaciones, al margen de su "duracién”, se suceden en un orden determinado. Desde
esta reflexidn nos aproximamos a la metodologia teniendo en cuenta una serie de
criterios, orientaciones o pautas que regirdn las decisiones sobre el tipo y la
secuencia de actividades. Estas pautas son:

1*.- Partir de algunos problemas, o cuestiones problemdticas (desde el punto de
vista diddctico), que serdn los ejes del trabajo en la unidad: El punto de partida en
el proceso de ensefianza-aprendizaje ha de ser la asuncidn, por parte del alumno, de
la temdtica a trabajar como auténtico "objeto de estudio”, es decir, como algo que
le interesz realmente, que estimule en él actitudes de curiosidad {(en un sentido
amplio} y que tenga potencialidad para favorecer su proceso de construccidn de
nuevos conocimientos. De ahi la importancia de favorecer el planteamiento de
problemadticas o de situaciones-preblema.

2°.- Contar con las concepciones de los alumnos ¥ ponerlas en w:.mn.w a lo largo
del proceso de ensefianza-aprendizaje: Las concepciones de los alumnos y alumnas
no son “"conocimiento errdneo” sino puntos de engarce scbre los que se ird
construyendo los mievos conocimientos. Ello jostifica la necesidad de tener en
cuenta, a través del desarrollo habitwal de las actividades de ensefianza, dichas
concepciones y trabajar con ellas a lo largo de todo el proceso.

3*.- Trabajar con nuevas informaciones en relacién con las problemidticas que se
estedian, informaciones que tengan posibilidades de interaccionar con los esquemas
de conocimiento que tienen fos alumnos: A partir del planteamiento y la asuncién
de los problemas por parte de los alumnos y alumnas, sus concepciones al respecto
deben irinteractuando con otras informaciones nuevas, aportadas y puestas en juego
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Criterios y secuencia de contenidos del Proyecto Kairds para el
drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia en Secundaria
Obligatoria (12-16)

 Pilar Maestro
Coordinadora del grupo Kairds*

*Esta comunicacidn se nutre tambien de las aportaciones de Enric Pedro y I.Ignacio
Madalena, miembros del grupo Kairds

Intreduccidn

Los criterios para secuenciar los contenidos del curmiculum dependen estrechamente
de la fonma en que se hayan concebido los diferentes elementos que integran el

Mmismo.

Si exceptuamos ciertos principios generales en su nivel de definicién minimo, —
nadie optard por ir desde lo mds complejo a lo més sencillo, por ejemplo—, la forma
de secuenciar no tiene leyes propias o crterios totalmente independientes, que
funcionen haciendo caso omiso de las premisas sociales, educativas o cientificas de
Ias que se parta. {

La secuenciacidn forma parte de unos niveles de decisién ya muy concretos gque
deben ser contemplados desde provectos concretos tambien. Al menos desde lo que
la investigacidn nos ofrece hoy no es posible operar de otra forma todavia. Esto es
logee nos obliga a contemplar los criterios teérice-practicos de secuenciacion desde
¢l lugar donde confluyen ambos, es decir desde un Proyecto Curricular de drea.

El acierto pues de una secuenciacion dependerd en una parte considerable de la

ausencia de contradicciones entre las decisiones educativas y cientificas sobre las



