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EL PAPEL IDEOLOGICO DE LA ESCOLARIZACION

Antes incluso de que a lo largo del los siglo XIXy primera mitad del XX se fuera extendiendo en muchos paises un sistema estatal de escolarizacion, la accién educativa s
justificaba por la conveniencia de construir en las personas unas determinadas formas de ser, pensar y actuar. Por ejemplo, ya en 1685, Comenius, en su Orbis Pictun
habia definido a la escuela como Taller en el que se forma en los jévenes nuewvos espiritus para la virtud. Pero hasta la contemporaneidad, la formacion de las conciencias
identidades de los sujetos era asunto reservado a la iglesia y, entre la nobleza, al ambito familiar y de la comunidad mas inmediata. Aunque en Espafa ese objetivo nunc
se ha llegado a conseguir plenamente, la rewolucion liberal burguesa traté de sustraer a la religién el monopolio de la educacion, trasladando al estado esa funcién. El ple
se sustentaba en la conviccién de que la educacién constituia un instrumento eficaz para la formacion de convicciones y valores, de manera que se trataba de configurar L
sistema organizado -el sistema educativo- bajo el control del estado emergente. La por entonces clase rewolucionaria, la burguesia, aspiraba de esta forma a fortalecer ¢
proyecto politico y social, disponiendo para ello de sujetos criticos con el Antiguo Régimen, asi como de una poblacién que se comprometiera o, al menos, aceptara

construccion del nuewvo orden liberal, y una nueva entidad, la patria, como referente que permitiria asumir lo que era un proyecto de clase como un proyecto comun a todc
los ciudadanos. La convergencia de las ideas ilustradas no es desdefiable en este proceso; gracias a ellas se extendia la creencia de que el conocimiento permitiria ver

luz y hacer felices a los individuos, de manera que la construccién de un sistema escolar de masas no se presentaba o justificaba meramente como la sustitucién de ur

doctrina —la de la iglesia- por otra -la del nuevo estado-, sino también como un avance hacia el progreso y la felicidad (Cuesta, 2005). Mas adelante, a medida que <
implantaba el capitalismo y crecia la conflictividad social protagonizada por las clases populares, el papel adoctrinador de la escuela adoptaba nuevos matices, pues ahor:

no se trataba tanto de contribuir a la revolucién de la burguesia, sino de sujetar el nuevo impetu proletario: mas escuelas y menos cérceles. Precisamente por esto.
menos inicialmente, tanto Marx como el pensamiento anarquista recelaron del papel de las escuelas del estado, por lo que, especialmente los segundos, pusieron €
marcha formas de educacién propias en el ambito de los sindicatos.

Sera Durkheim, uno de los padres fundadores de la sociologia moderna, quien teorice de manera sistematica la idea de que
escolarizacién constituye basicamente un instrumento de inculcacién de valores y de configuracion de identidades. A su juicio,

oscit wsais i Gas e S Ey cometido central de la educacién no estriba en la transmisién de conocimientos sino en la formacién de las conciencias; su funci¢
RBIS SEN‘ principal es la edificacién de un sujeto disciplinado que encauce su conducta individual hacia la preservacion del orden socic
‘*u"‘“u,,\':{,:":TU& manteniéndolo protegido de conwlsiones y conflictos. Ello es posible, en primer lugar por la fase psicolégica de los individuos en que
o escuela desarrolla su accion, y, en segundo lugar, por sus mecanismos internos de funcionamiento, que permiten una accién envolvent
Pictura & Momenclitars, total y duradera sobre la conciencia individual (Ortega, 1999).
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e semenin T Ding i o Ia_i ?ue conocemos como socm!ogm ormE:a_ de I‘a educgmo_n, que se dgsarrollo a mediados _del pasado 5|glq, particularmente en el anjbq
'wailblmr;unbw‘ﬁwt glosajon y en Francia, mantiene en Ultima instancia cierta continuidad con el pensamiento de Durkheim. Desde su punto de vist:

efectivamente, la escuela es un medio privilegiado para educar politicamente a los jévenes y para inculcarles valores que sirvan de sostén
orden social, es decir, la escuela tiene una funcién ideolégica, o de reproduccion cultural, que se desarrolla de diversas formas. Mediani
esa funcién, se trataria de sustituir los mecanismos de control externo por otros de control interno, que operarian a través de la concienc
de lo que es bueno y malo. de lo que se debe hacer y de lo que no se debe hacer (Fernandez Enguita, 1993).
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EL ADOCTRINAMIENTO A TRAVES DE LOS CONTENIDOS ESCOLARES

En este marco conceptual, durante los afios sesenta y setenta se prodigaron los estudios sobre el curriculum escolar, pues se venia a considerar que uno de los resorte
de los que se sire la escuela para desarrollar su adoctrinamiento es precisamente la orientacion de los contenidos escolares o la determinacion de las materias qu
configuran el plan de estudios. Esta tesis fue adoptada por la sociologia critica de la educacién en sus estudios sobre el curriculum. Especialmente Michael Young aborc
el andlisis del papel del conocimiento escolar en los mecanismos de control social, sentando las bases para posteriores investigaciones. Apple (1996) destacé
importancia que tiene el corpus formal del saber escolar en la reproduccion cultural o inculcacién ideoldgica, sefialando que el conocimiento escolar no deja de ser ur
seleccion de entre muchas posibles, pero una seleccidn que estad guiada por valores ideol6gicos que es necesario descubrir, ya que se presenta como un conocimient
objetivo, neutral y con validez universal si bien no podria afirmarse que todo el conocimiento escolar es reductible a conocimiento ideolégico.

La forma en que el conocimiento escolar se impregna de una determinada ideologia, es una cuestion fundamental a la hora analizar cuéles son los valores que se transmite
en la escuela y a la hora de intervenir en la practica escolar desde una perspectiva critica. Pero, como dice Fernandez Enguita, (1993) el mismo acto de elegir o seleccion:
implica una omisién, puesto que excluye a todo lo demas, que es considerado, por ello, como irrelevante, no digno de ser aprendido ni ensefiado. De este modo diriamc
que el hecho de que el conocimiento escolar “legitimo” descarte ciertos asuntos viene a ser otra manera en que se impregna de valores ideoldgicos. En esa misma line
Baudelot y Establet (1999, p.97), afirmaban, que la escuela <<asegura una funcién politica e ideoldgica de inculcacién de la ideologia burguesa>>. Esta inculcacion
realiza de diversas formas; la mas aparente, aunque no la mas eficaz e importante, es a través de la seleccién de temas o de valores que se ofrecen como la “verdad”,
“cultura”, el “saber”, el “gusto”, etc.; es la forma que, por su caracter explicito, ha atraido -segun los citados autores- en mayor medida la actuacion de la critica.

Pero, no es sélo mediante la seleccion, o no, de los asuntos que deben ser objeto de estudio en el aula cémo la escuela adoctrina, sino que también lo hace cuando
tratar de esos asuntos emite juicios positivos 0 negativos sobre la realidad. Apple analizé la forma en que se trata el tema del conflicto en los contenidos escolare:
observando que en lugar de considerar el conflicto y la contradiccion como las fuerzas impulsoras de la sociedad, se suele valorar como intrinsecamente mals

trasmitiéndose el mensaje de que deberiamos esforzarnos por eliminarlo de nuestro marco institucional establecido, de manera que el conflicto y la disensién se considere
antitéticos al buen funcionamiento de la sociedad. Lo cual interpreta como una tesis orientada fundamentalmente a legitimar el orden social existente.

En el mismo sentido, Popkewitz (1985) analizé el papel que en los contenidos escolares se atribuye a los individuos en los procesos sociales, llegando a la conclusion ¢
que se potencia la figura de los lideres y grandes personajes, mientras que el papel de los ciudadanos y de las clases populares se limita a participar en las elecciones o
asistir como espectadores de los hechos histérico-sociales. A este respecto, es sintomatico el modo en que aparecen las clases populares en las ilustraciones de los librc
de texto (Merchan, 2005).

Esta funcion ideoldgica de la escuela, operada a través de la seleccion de los contenidos y de la valoracién de las conductas y las ideas, si bien se manifiesta de manel
mas evidente en las disciplinas de Ciencias Sociales, y, especialmente en la Geografia, puede adwertirse también en otras aparentemente mas neutrales. En esos cas:
como el de las disciplinas cientificas, el tipo de ejemplos con los que se trabaja en el aula o la conceptuacioén de los problemas que merecen ser estudiados, constituyen
wvehiculo a me diante el cual se transmite la ideologia.
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LAFORMACION DE LA CONCIENCIA E IDENTIDAD A TRAVES DE LAS PRACTICAS ESCOLARES

Reforma SI,
pero NO asi

, ® Mas dinere para
la reforma

Si bien no puede afirmarse que todo el conocimiento escolar esté impregnado de ideologia, los contenidos de la ensefianza
constituyen uno de los instrumentos de adoctrinamiento en la escuela, pero no el Unico. Para Baudelot y Establet la principal forma
en que la escuela inculca la ideologia burguesa es a través de las propias practicas escolares, es decir, mediante la sumision de
los estudiantes a un conjunto de practicas que constituyen, en su opinién, el ritual material de la ideologia burguesa. Mas
concretamente, ejemplificando esta tesis con situaciones habituales en el contexto escolar, afirman que << Los ejercicios
escolares se dan de manera simplemente analoga, como un trabajo, el “trabajo escolar’, que es al mismo tiempo presentado (...
como un deber. En el ritual familiar, el cuaderno de notas [las calificaciones] funciona como un equivalente (en sentido figurativo

del salario: la buena calificacion, como el salario, es “precio”, la recompensa del trabajo cumplido (...) Las practicas escolares y su
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En una linea similar hay que citar los trabajos de Bowles y Gintis (1985 y 1999), si bien para estos autores la reproduccion cultural i
necesaria para el mantenimiento del orden social capitalista se realiza en la escuela gracias a la correspondencia que se da entre
las relaciones sociales escolares y las relaciones de produccién, de manera que, segun este punto de vista, los estudiantes irian
adiestrandose a lo largo de su \ida escolar en las practicas que van a vivir en el campo econdmico y social, asumiendo en sus
conciencias el lugar que les corresponde; de esta forma los elementos primordiales de la organizacion educativa son réplica de las

relaciones de dominio y subordinacién de la esfera econémica.
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Consideraban estos autores que la perpetuacion de las relaciones econémicas y sociales, de poder y privilegio, no se produce de manera automatica sino que es el
resultado de la actuacion de mecanismos explicitos constituidos al efecto, es decir, del proceso de reproduccion. En primera instancia la ley y el poder coercitivo
constituyen ya un medio de reproduccion, pero parece absurdo atribuir la reproduccion exclusivamente a la fuerza. Las leyes que se consideran ilegitimas tienen menos
poder coercitivo, el uso desmedido y frecuente de la fuerza pierde efectividad y, en fin, en los casos en que la oposicién actia unida y de forma activa se tiende al cambio
estructural o al compromiso. Por lo tanto, << esta bien claro que la conciencia de los trabajadores -creencias, valores, concepto de si mismos, tipos de solidaridad (...)- et
fundamental para la perpetuacion, validacién y buen funcionamiento de las instituciones econdémicas. La reproduccion de las relaciones sociales de la produccién depende
de la reproduccioén de la conciencia>> (Bowles y Gintis, 1999, p. 146).

Desde su punto de vista, a la institucién escolar le corresponde un papel fundamental en esa reproduccién de la conciencia y es ésta su principal funcién, que realiza segt
el principio de correspondencia. Asi, por ejemplo, las relaciones jerarquicas de las empresas se corresponden con las que se desarrollan en el ambito escolar, siendo mé
rigidas en los niveles inferiores de la ensefianza -correspondiéndose con los puestos de inferior categoria- que en los superiores -que se corresponden con los puestc
directivos. Esta correspondencia se \erifica también entre distintos tipos de ensefianza segun el entorno social, de manera que en las escuelas a las que acude la poblaci¢
de los estratos inferiores se desarrollan practicas pedagégicas similares a las que son caracteristicas de los puestos de trabajo inferiores, mientras que en las escuelas ¢
zonas acomodadas se desarrollarian practicas pedagoégicas mas abiertas, en correspondencia también con las caracteristicas de las relaciones sociales de los puestos ¢
trabajo de superior categoria[1].

A juicio de Bowles y Gintis las diferentes practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en las escuelas segun la clase social del alumnado, es reflejo de los diferente
objetivos y expectativas que tienen los diversos agentes que intenienen en la educacion -padres, alumnos, profesores y administradores-, lo cual se explica por la cultul
del entorno en el que se socializan padres y estudiantes, asi como por la experiencia que se adquiere en el ambito laboral. Desde esta perspectiva de la correspondenci:
puede decirse que la institucion escolar reproduce diferenciadamente una serie de valores y pautas de comportamiento a través de las practicas pedagdgicas dominante
segun el contexto sociocultural; de esta forma el sistema educativo se convierte, junto a otros, en un mecanismo de reproduccion que sirve a la estabilidad del orden soci
econdmico.

¢TIENE PODER LA ESCUELA PARA LA FORMACION CRITICA?

Al considerar que la escuela capitalista persigue en ultima instancia la formacién de conciencias e identidades, es decir, persigue el adoctrinamiento de los alumnos ¢
determinados valores, actitudes y pautas de conducta, y que tiene capacidad para ello, en la perspectiva de la sociologia critica se adoptaba una suerte de funcionalism
que bien podia invertirse. Es decir, si la escuela tiene como funcién primordial configurar la mente de los alumnos en un determinado sentido —diriamos conservadc
obediente y sumiso al orden establecido-, y esto lo hace a través de los contenidos del curriculum y las practicas escolares, seria viable formar otro tipo de conciencia
critica y comprometida con la transformacion social- adoptando otros contenidos escolares y desarrollando otras practicas y otros métodos de ensefianza. Esta tes
constituyd el nlcleo de pensamiento de las pedagogias criticas y de las experiencias de renovacion pedagdégica que se desarrollaron, por ejemplo en Espafia, en Ic
ultimos afios de la década de los setenta y primeros de los ochenta del pasado siglo.

Efectivamente, en el contexto del tardofranquismo y, anteriormente, del auge del movimiento progresista en todo el mundo, proliferaron los grupos y colectivos de docente
que pusieron en practica en las aulas el principio de que la escuela deberia y podria senir para otro tipo de educacion, una educacion que contribuyera al cambio '
consecuentemente, estuviera mas comprometida politica y socialmente. Esa contribucion consistiria, por una parte, en contrarrestar la capacidad de influencia d
pensamiento antidemocratico y pro-capitalista y, por otra, en formar a los alumnos una conciencia rewolucionaria. Para ello se seleccionaban contenidos escolare
alternativos y se utilizan materiales curriculares distintos de los libros de texto convencionales, asi como practicas pedagdgicas inspiradas en la tradicién de la pedagog
progresista.

LA FORMACION DE UN NUEVO SUJETO: CIUDADANO VOTANTE, CONSUMIDOR Y EMPRESARIO DE Si MISMO

Todavia esta por hacer un estudio amplio sobre la suerte que corrieron este tipo de iniciativas y qué capacidad tuvieron realmente de lograr sus propositos; lo cierto es qu
ya en la década de los noventa el impulso renovador fue menguando, de manera que, frente al sujeto critico, ha ido ganando terreno la idea de configurar un sujeto que <
caracterizaria por su condicion de ciudadano-wotante. De la mano de la socialdemocracia -paladin de lo que se dio en llamar el pensamiento débil-, a lo largo de los afic
noventa y primeros del siglo XX, el discurso sobre la funcién de la educacién en el ambito de la conciencia se fue escorando hacia esa nueva identidad que, en definitiv
acepte el orden constitucional y social establecido como el mejor de los mundos posibles y encauce toda su posible energia critica en votar a las supuestas alternativas qu
se le presentan cada cuatro afos.

Ya en nuestros dias, el giro cada vez mas derechista que vive la politica educativa, y la politica en general, encarga a la escuela la formaciéon de un nuevo sujeto:
empresario de si mismo. (Vazquez, 2005; Rizvil y Lingard, 2013). La LOMCE refleja claramente el culto a lo que se ha llamado la empresomania, el culto a los valores d

emprendimiento y la iniciativa individual como motores de la vida econémica y social. No se trata tanto de una apuesta por una especie de republica de pequefic
propietarios, cuanto la de configurar una nueva identidad y una nueva conciencia. Esta identidad se sustenta en el consumo y la productividad como dogmas religiosos €

los que se basa la salvacién personal y colectiva, mientras que la conciencia se configura con la idea de que todo lo que somos y conseguimos. o, especialmente, lo que r
SOmMOS y no conseguimos, es obra de tu esfuerzo y dedicacion. A nadie hay que pedir cuenta de los fracasos, del estatus, de la riqueza o de la pobreza, pue:
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especialmente esto Ultimo, es responsabilidad de uno mismo. En definitiva, se trataria de inculcar la creencia de que los individuos somos seres ahistéricos y socialment
descontextualizados, cada uno responsable de su suerte.

¢REALMENTE TIENE LA ESCUELA LA CAPACIDAD QUE SE LE ATRIBUYE PARA FORMAR LAS CONCIENCIAS?

En su trabajo sobre la transformacion de la educacion en el tiempo, David Hamilton (2008) planted la tesis de que los cambios en las formas y contenidos de la ensefianz
tienen relacién con los contextos histéricos y sociales en los que se inserta la institucion escolar, de manera que en las sucesivas etapas de la historia de la escolarizaci¢
uno de los factores de cambio es precisamente el tipo de sujeto que se pretende construir. En cierto sentido, a lo largo de los parrafos anteriores se ha tratado de plante:
las distintas alternativas que a este respecto se han producido desde los origenes de la escolarizaciéon hasta nuestros dias. En todos los casos, aunque con distin
orientacion, se parte del supuesto de que una de las mas importantes funciones de la escuela es la de transmitir valores, ideologia y, en definitiva, la de configur:
identidades y conciencias.

Sin embargo algunos autores cuestionan, por una parte, que el andlisis funcionalista, critico o conservador, pueda dar cuenta de la dinamica y el papel de la institucic
escolar; por otra, se muestran escépticos acerca de la capacidad de la educacion escolarizada para llevar adelante propésitos de adoctrinamiento o formacién ¢
identidades y conciencias, al menos en la medida en que se le atribuye. Martin Criado (2010), siniéndose de la teoria de campos, sostiene a este respecto que en el camg
escolar intenienen muchas y divergentes fuerzas, de manera que no seria razonable pensar que la institucion obedece cabalmente a los designios de las fuerze
dominantes o de las politicas educativas. De hecho es facil constatar que las reformas educativas generalmente fracasan en buena parte de sus objetivos, o que incluso Ic
esfuerzos innovadores de la pedagogia critica no corren mejor suerte. La complejidad de los sistemas escolares los convierte en un dmbito de conflictos, presiones '
oportunidades en el que, segun este autor, la resultante nunca obedece a una sola fuerza y, en todo caso, siempre es inestable.

Ademas, se tiende a sobrevalorar las posibilidades de la educacion para el adoctrinamiento y la formacién de conciencias. En este sentido, algunos acontecimientos sc
bastante expresivos. Es el caso, por ejemplo, del colapso de la Unién Soviética, de la revolucion de los claveles en Portugal o del fin de la dictadura franquista: en estc
paises funcionaron sistemas escolares con fuerte carga doctrinal que, sin embargo, no sinieron de mucho a la hora de evitar la liquidacion de sus sistemas politicos. Por
contario, se tiende a minusvalorar el papel de otras instancias en la configuracion del pensamiento, actitudes y sistemas de valores de las personas, dando por supuest
que la formacion que se recibe durante el transito por la escuela es ajena a otros contextos de socializacion y, ademas, permanece durante toda la vida. Es decir, no ser
tanto que los colegios religiosos inculcan la fe sino que los que tienen fe acuden a los colegios religiosos, en los que, ciertamente, se refuerzan los valores del entorr
familiar y social, pero, como es conocido en muchos casos, nada garantiza que esas creencias se mantengan a lo largo de la vida.
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En conclusion, puede decirse que, efectivamente, los discursos sobre educacion, las politicas educativas y las practicas escolares proyectan sobre los alumnc
intencionalidades ideoldgicas y doctrinarias con vistas a la configuracion de las identidades y conciencias que consideran deseables en un marco mas amplio de interese:
Sin embargo, esos planes entran en accién en un amplio campo de fuerzas en el que existen otros planes y otros intereses, de manera que el éxito no esta garantizad
Naturalmente, desde cualquier posiciéon de compromiso social esto no implica justificar la inaccion sino, por el contrario, subrayar la importancia de la intervencién en orde
a la democratizacion de la cultura, pues las ideas tienen mas posibilidades de conwertirse en dominantes cuando no existen otras con las que tengan que confrontarse. L
complejidad y dindmica de intereses de la institucion escolar la convierte en un instrumento quizéds menos permeable y potente de lo que parece para el adoctrinamiento «
también hay que decirlo, para la formacién critica.
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