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1. Introduccion

Este proyecto nace a raiz del XVI1II Encuentro de aulaBLOG en Coca (Segovia)
en 2023. AulaBIOG es una comunidad de profesores que comparten una filosofia de amor
por la educacién, el aprendizaje a lo largo de la vida y el trabajo en equipo. Anualmente,
realizan encuentros formativos en diferentes zonas de Espafia para intercambiar ideas,
promover practicas innovadoras y crear lazos que conecten a distintos centros educativos
del pais. En uno de los talleres realizados en el encuentro aulaBLOG de Coca 2023,
concretamente, el dirigido por Juan Pablo Mora, los integrantes de uno de los grupos de
trabajo mostraron una preocupacion compartida respecto a la lectura en nifios y
adolescentes. Los profesores percibian una falta de interés de los alumnos hacia la lectura,
asi como dificultades para la comprension de textos, la organizacion de ideas y la
expresion oral y escrita. Ademas, se sumaba la preocupacion por el mal uso de internet y
la inteligencia artificial, ya que, segun los docentes, los alumnos tienden a buscar
informacion en la red que intenta sustituir la lectura profunda de los libros v,
recientemente, llegan a pedir a ChatGPT que realice basquedas y produzca textos en lugar

de hacer ese trabajo por si mismos.

Como consecuencia de la experiencia vivida en el encuentro aulaBLOG 2023,
centraremos este proyecto en la problematica de lectura detectada en nifios y adolescentes,
que atraviesa las dificultades para la comprension lectora, la falta de motivacion, el mal
uso de internet y la ausencia de habito lector fundamentalmente. Las principales causas
asociadas a dicha problematica de lectura que desarrollaremos més adelante son las
nuevas tecnologias, la sociedad de la inmediatez y la pandemia como agravante (Carme
Angleés, cit por. Omedes 2023).

Conduciremos una investigacion de caracter experimental dirigida a los
estudiantes de primero de bachillerato W del IES Blas Infante de El Viso del Alcor,
Sevilla. Nuestro objetivo es emplear las nuevas metodologias de ensefianza-aprendizaje
contempladas en la LOMLOE para mejorar la educacion literaria de estos jovenes. Este
proyecto se centrard en la aplicacion experimental de una situacion de aprendizaje
disefiada para motivar a los alumnos hacia la lectura, mejorar su comprension de los textos

y fomentar un habito lector. Pretendemos evaluar si la incorporacion de estas situaciones



de aprendizaje como herramientas educativas mejora la educacion literaria de los

adolescentes en comparacion con los métodos tradicionales

2. Planteamiento del Problema

2.1 Caracteristicas de la Problematica de Lectura

La adolescencia es el periodo de la vida que se caracteriza por la transicion a la
edad adulta y que abarca desde los diez hasta los veinte afios de edad aproximadamente.
El pablico destinatario de nuestro proyecto son adolescentes de entre dieciséis y diecisiete
afios, por lo que se encuentran a las puertas de la etapa conocida como adolescencia tardia.
En este periodo, se cree que los chicos y chicas han construido su propia individualidad
y han desarrollado una serie de valores. En lo referente a la educacion literaria, los
alumnos de primero de bachillerato deberian ser capaces de seleccionar informacién de
un libro, elaborarla e integrarla en esquemas propios. Inclusive, saber leer hoy en dia
implica ademas navegar en la red haciendo un buen uso de ella. Sin embargo, segtn el
informe PISA 2022, que evalta el rendimiento de los estudiantes de quince afos en
lectura, matematicas y ciencias a nivel internacional y nacional, Andalucia presenta un
rendimiento bajo en lectura, con una puntuacion de 461. Este resultado solo supera al de
Melilla (405) y Ceuta (404). Ademas, se observa una disminucion en comparacion con
2018, cuando Andalucia obtuvo 466 puntos. Cabe destacar que este problema parece no
afectar solamente a los adolescentes. De acuerdo con datos del estudio PIRLS 2021 que
evalla la comprensién lectora en nifios de cuarto de primaria, la puntuacion media
estimada de Espafia (521) es notablemente inferior al promedio de la OCDE-28 (533) y
al promedio de la Unién Europea (528). Andalucia obtiene una puntuacién de 523
superior al conjunto de Espafia, pero que esta por debajo de otras comunidades autonomas
como Asturias (550) y Madrid (539). En el caso de Andalucia, la preocupacion de la
Consejeria de Desarrollo Educativo y Formacion Profesional es tal que en junio de 2023
trasladd a los centros de educacién primaria y secundaria una serie de instrucciones para
la incorporacion de treinta minutos diarios de lectura planificada en todos los cursos. Esto
suma un total de dos horas y media semanales, distribuidas segun la planificacion del
centro y comprendidas en las programaciones didacticas de todas las areas (Instrucciones
del 21 de junio de 2023: 7).



2.2 Principales Causas
Respecto a las causas asociadas a la problematica de lectura expuesta

anteriormente, Carme Anglés expone:

"Tenemos nifios que estan acostumbrados a la inmediatez, a la rapidez, a la
dopamina y a tenerlo todo ya, rapido. Enfrentarse al texto es un trabajo al que no
estan acostumbrados, y competimos con unos medios que son muy atractivos para

ellos" (Carme Angles, cit por. Omedes 2023).

La que podriamos denominar sociedad de la inmediatez caracterizada por la
rapidez y la satisfaccion instantanea figura como uno de los principales problemas. La
misma se ha convertido en la marca de identidad de la modernidad tardia 'y genera en los
individuos una hiperconectividad tecnoldgica que los aleja de actividades como la lectura
0 el deporte y un deseo constante de satisfaccion instantanea (Martin 2020: 14). La
pandemia del Covid 19 agravO este problema, pues la cantidad de horas que los
adolescentes pasaron en casa debido al estado de alarma provocé que aumentara su
consumo de Internet, volviéndose asi mas dependientes de las pantallas. De acuerdo con
Andreu Barrachina, “A leer se aprende leyendo” (cit por. Omedes 2023). El consumo de
pantallas va en detrimento de las horas de lectura. Leer es una actividad cognitiva
compleja que requiere un nivel de esfuerzo. En cambio, las aplicaciones moviles estan
disefiadas para mantener la atencion del consumidor a base de un bombardeo de estimulos
constante. EI mejor ejemplo lo representa la red social TikTok. La misma ofrece videos
de pocos minutos llenos de transiciones, con contenido multimedia y con interaccion
entre usuarios. Teniendo aplicaciones como esta al alcance de su mano, los adolescentes
dejan de leer porque la lectura no les produce la misma satisfaccion instantanea y el

inmenso entretenimiento que obtienen cuando usan sus moviles u ordenadores.

2.3 Evidencias

En el marco de nuestro proyecto, realizamos un cuestionario anénimo a los
alumnos de 1W del IES Blas Infante, ademas de a su profesora de lengua y literatura, para
comprobar si la problematica expuesta anteriormente podia o0 no corroborarse en nuestro

publico objetivo. Cabe destacar que, de treinta y un alumnos y alumnas que componen la

! Modernidad tardia: es la caracterizacion de las actuales sociedades globales altamente desarrolladas
como continuacion (o extension) de la modernidad (...) esta marcada por las economias capitalistas
globales, con su privatizacion creciente de servicios y la revolucion de la informacion (Wikipedia).


https://es.wikipedia.org/wiki/Sociedad
https://es.wikipedia.org/wiki/Globalizaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Modernidad
https://es.wikipedia.org/wiki/Capitalismo
https://es.wikipedia.org/wiki/Privatizaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Era_de_la_informaci%C3%B3n

clase, en el momento de la realizacion del cuestionario solo contamos con veintinueve
personas. Ademas, en varias ocasiones, los estudiantes dejaron la pregunta en blanco. En
primer lugar, los alumnos respondieron a la cuestion: “; Te gusta leer?” en una escala del
1 (minimo) al 5 (maximo)”. Siete de ellos respondieron con un “2” y catorce con un “3”.
Respecto a su habito lector fuera de la escuela, un alumno respondi6 que leia todos los
dias y cuatro alumnos respondieron que leian varias veces por semana. La mayoria
confesd que leia rara vez (12). Cuando se les pregunto si utilizaban internet para buscar
informacion relacionada con los libros que leian en clase, la mayoria respondio “Si, a
veces” (16). Ademas, se les pregunto si, en su caso particular, la busqueda de informacién
en internet sobre un libro sustituia la lectura del mismo. Diez de ellos respondieron: “Si,
busco informacién y no leo el libro”; y dieciocho anotaron: “No, busco informacion, pero
también leo el libro”. Un segundo cuestionario fue realizado a la profesora de lengua. En
sus declaraciones, la misma coment6 que solo un nimero limitado de alumnos leia con
bastante frecuencia, que a la mayoria de la clase le era bastante dificil comprender los
textos sin escuchar las explicaciones que se daban en el aula, que los estudiantes leian la
informacidn sobre los libros que encontraban en internet o en las redes sociales y que, en

buena parte, esta informacién sustituia la lectura de las obras.

3. Justificacion

Este proyecto responde a la importancia de la lectura como actividad cognitiva
compleja que implica habilidades linglisticas y cognitivas (Barrero y Escudero 2021: 3;
Valdez-Asto 2021: 4; Navarro 2011: 13-15) y a su importancia en las distintas esferas de
la vida. La lectura cobra un papel fundamental en el rendimiento escolar (Valdez-Asto
2021), pues es la via principal de adquisicion de conocimientos (Rivero Contreras 2022:
19). Al mismo tiempo, las habilidades de comprension lectora tienen un impacto directo
en la autoestima y en la motivacion para el aprendizaje (Barrero y Escudero 2021: 1).
Ademas, la lectura es un aspecto clave para el aprendizaje de la lengua, al igual que para
alimentar la imaginacion y la creatividad de los alumnos y alumnas (Torres 2003; cit por.
Rodriguez Rojas 2017: 13).

4. Caracterizacion de la Poblacion
El publico objetivo de nuestro proyecto son los alumnos de primero de
bachillerato W del IES Blas Infante de El Viso del Alcor, un municipio de la provincia
de Sevilla situado en la comarca de Los Alcores y perteneciente a la Campifia de



Carmona. El mismo se encuentra a 30 km de Sevilla, tiene una extension de 19,92 km? y
contaba con 19.265 habitantes en 2023.

La clase de 1W estd formada por 31 alumnos y alumnas, siendo 19 chicos y 12
chicas. No hay en la misma alumnos repetidores ni alumnos con necesidades especiales.
Cabe destacar que la clase de 1W estd formada por estudiantes de la modalidad de
humanidades y ciencias sociales y de la modalidad de ciencias y tecnologia. Nosotros

intervendremos en una asignatura comun para todos, Lengua castellana y Literatura.

El curriculum de la clase de lengua y literatura de primero de bachillerato en el
IES Blas Infante se acoge a nivel estatal a la Ley Organica de modificacion de la LOE
2006 (LOMLOE) vy, a nivel autonémico, al BOJA (Orden del 30 de mayo de 2023). Sin
embargo, pese a que ambas contemplan la incorporacion de metodologias innovadoras de
ensefianza-aprendizaje, tales como el aprendizaje basado en proyectos o las situaciones
de aprendizaje (que desarrollaremos en el punto 9), el IES Blas Infante mantiene una
metodologia tradicional basada en la hegemonia del profesor, el rol pasivo del alumnado,
el aprendizaje memoristico y los examenes de comprobacion de contenidos.
Particularmente, atendemos al modo de trabajar las lecturas obligatorias en la asignatura
de lengua vy literatura. El procedimiento es el siguiente: el/la docente asigna al alumnado
la lectura en casa de la obra en cuestion; algunas paginas son leidas en voz alta en la clase;
se aporta informacion general sobre la contextualizacidn, la caracterizacidn genéricay los
ndcleos teméticos del libro; y, finalmente, se realiza un examen tedrico para comprobar

el contenido retenido en la memoria.

5. Objetivos

5.1 Generales

Este proyecto responde al cambio de orientacion pedagdgica al que estamos
asistiendo en el siglo XXI, el cual persigue la superacion de los métodos de ensefianza
tradicionales caracterizados por la hegemonia del profesor, el rol pasivo del alumnado, el
aprendizaje memoristico y las pruebas de comprobacion de contenido. En su lugar, se
apuesta por la implantacion de nuevos métodos de ensefianza que sitten al alumno en el
centro de su aprendizaje descargando en él responsabilidad y autonomia con la practica
de actividades y la creacion de proyectos que favorecen el desarrollo de competencias por

encima de la repeticion automatica de contenidos, estimulan las habilidades



trascendentales del pensamiento critico como el andlisis, la interpretacion y la

autorregulacion, y fomentan el aprendizaje en comunidad.

La motivacion subyacente es la adaptacion al mundo en que vivimos. La sociedad
actual inmensamente globalizada y digitalizada plantea nuevos retos como el bombardeo
de informacidn, la movilidad internacional, la hegemonia del inglés, la incorporacién de
la tecnologia en todas las esferas de la vida, las exigencias de contratacion de las
empresas, la alta competitividad en el mundo académico y laboral, el aumento del coste
de vida, el boom de la inteligencia artificial... Todo ello crea la necesidad de educar a
individuos inmensamente formados, con conocimientos y habilidades multidisciplinares,
con cultura general, espiritu critico y motivados por el aprendizaje a lo largo de la vida.
Para responder a esta necesidad, la ultima ley educativa de 2020 conocida como
LOMLOE o Ley Celaa incorpord el uso de las situaciones de aprendizaje dentro del aula.
Las situaciones de aprendizaje son escenarios de la vida real planteados por el profesor

en el aula para utilizarlos como herramientas educativas.

5.2 Especificos

El presente proyecto vincula la reforma educativa de 2020 con la problematica de
lectura identificada en los adolescentes espafioles. Nos centraremos en la aplicacién
experimental de una situacion de aprendizaje en la clase de primero de bachillerato para
trabajar la lectura del tercer trimestre, Fuente Ovejuna de Lope de Vega. Cabe destacar
que no utilizaremos la obra original, sino una adaptacion de la editorial Anaya. Nuestro
objetivo principal es comprobar si las situaciones de aprendizaje son un método efectivo
para mejorar la educacion literaria de los chicos y chicas y, por ende, si podrian ofrecerse
como un medio eficaz para combatir las dificultades de comprension lectora, la falta de
motivacion, el mal uso de internet y la ausencia de habito lector. Ademas, realizaremos
una comparacion entre los resultados que obtuvieron los alumnos en los exdmenes de
lectura del primer y el segundo trimestre, en los que se aplicaron métodos tradicionales,
y los resultados que obtienen al incorporar las situaciones de aprendizaje en la lectura del
tercer trimestre. El propoésito ultimo es conseguir que los estudiantes se sientan mas
motivados hacia la lectura, construyan un habito lector y mejoren sus capacidades de
comprension lectora, puesto que esto les traera enormes beneficios para su vida

academica y personal.



6. Metodologia

Hemos emprendido un proyecto de caracter experimental, el cual se apoya en una
solida base tedrica y cuyo proposito es el disefio de una situacion de aprendizaje para
trabajar la obra de Fuente Ovejuna de forma creativa y motivadora para el alumnado en
base a los principios del aprendizaje situado y las directrices de la LOMLOE. La
metodologia seleccionada para este proyecto comprende la observacion, el disefio de la
situacion de aprendizaje, la ejecucion en clase y el analisis de los resultados. Asi, nuestra
labor se desarrollara en cuatro fases. En un primer momento, a traves de cuestionarios
anonimos realizados a los estudiantes, recogeremos datos sobre su habito lector, su nivel
de motivacion hacia la lectura y el uso que hacen de internet en relacion con la clase de
literatura. De esta manera, podremos comprobar si, en efecto, la problematica de lectura
comentada anteriormente se aprecia 0 no en nuestro publico destinatario. Inclusive,
realizaremos un cuestionario a la profesora de lengua para conocer sus observaciones
respecto a la educacion literaria de sus alumnos y alumnas. En una segunda etapa,
disefiaremos una situacion de aprendizaje para trabajar la obra de Fuente Ovejuna (en una
version adaptada) siguiendo el procedimiento indicado en el BOJA (Orden del 30 de
mayo de 2023: 263). En tercer lugar, aplicaremos la situacion de aprendizaje en la clase
de bachillerato y, por Gltimo, analizaremos los resultados obtenidos. Nuestro objetivo es
compararlos con las calificaciones de las lecturas del primer y el segundo trimestre y
comprobar si el cambio de método deriva en una mejora. Ademas, realizaremos a los
alumnos un nuevo cuestionario para anotar sus percepciones sobre si la aplicacion de la
situacion de aprendizaje los ha ayudado a aprender mas y los ha hecho sentirse mas
motivados hacia la lectura.

7. Marco Teorico
En este apartado nos proponemos definir los conceptos de lectura y comprension
lectora teniendo en cuenta la evolucion temporal que ambos han experimentado. Para
ello, tomamos como base la division en tres modelos que Miriam Rivero Contreras (2022:

19-25) ofrece como sintesis de varias investigaciones que iremos citando.

En primer lugar, segun el modelo simple de lectura (Gough y Tunmer 1986; cit
por. Rivero Contreras 2022: 19), la comprension lectora es el resultado de los procesos
de decodificacion y comprension oral. La decodificacion es el reconocimiento de las

palabras gque se consigue mediante la asignacion grafia-fonema y la vinculacién con el



Iéxico conocido. La comprension oral se refiere a la interpretacion del significado de los
vocablos. Desde este enfoque, la lectura es vista como un “proceso de conversion de
signos graficos en habla, al que se anade la capacidad de comprension verbal” (Barrero y

Escudero 2021: 3).

Con el avance de los estudios cognitivos, surge la necesidad de revisar el modelo
simple de lectura, ya que se demuestra que alumnos sin dificultades para reconocer
palabras y conectarlas con su significado tienen problemas para comprender lo que leen.
Asi, recientemente se ha llevado a cabo una ampliacion del modelo dando como resultado
el marco de fundamentos cognitivos (Hoover y Tunmer 2020; cit por. Rivero Contreras
2022: 21). El mismo sostiene que la comprension lectora resulta de la combinacion de
dos procesos: el reconocimiento de palabras y la comprension del lenguaje. En el primero
se activa la habilidad de codificacion alfabética y en el segundo intervienen el
conocimiento linguistico (a nivel fonoldgico, sintactico y seméntico), el conocimiento
previo de la persona y las habilidades inferenciales. EI marco posee una estructura
jerarquica, por lo que se requiere cierto dominio de las etapas inferiores para desarrollarse
las superiores. Con esta ampliacion, la lectura pasa a considerarse una actividad cognitiva

compleja que se produce por la interaccion de distintos procesos y habilidades mentales.

El modelo de construccion-integracion de Walter Kintsch (modelo ClI, Kintsch
1998; Kintsch y Rawson 2005; cit por. Rivero Contreras 2022: 23) es el mas reconocido
en la actualidad. EI mismo afiade un tercer nivel en el proceso de comprension lectora,
que pasa a desarrollarse en tres etapas. En el nivel linglistico se produce el
reconocimiento de las palabras por decodificacion. En el nivel denominado texto base, el
lector extrae el significado literal del texto mediante la combinacion de la microestructura
y la macroestructura. Llamamos microestructura al conjunto de ideas o proposiciones
que conforman el texto y sus relaciones sintacticas y de coherencia. El término
macroestructura hace referencia al conjunto de unidades tematicas superiores en las que
se inserta la microestructura y las relaciones entre ellas. El ultimo nivel es el llamado
modelo de situacion, en el que el lector crea una vision propia del significado del texto al
vincular la informacion del mismo con sus conocimientos previos. Se activan habilidades
inferenciales como el analisis, la comparacion y la sintesis. Ademas, algunos factores

influyentes son: las capacidades fisicas, el estado animico, las experiencias previas, las



condiciones socioecondmicas del entorno... Al completar los tres niveles, el sentido final

que una persona da al texto es Unico e irrepetible.

Por otro lado, Barrero y Escudero (2021) resaltan la importancia de la
metacognicion en el proceso de comprension lectora. La metacognicion es la conciencia
que tenemos de nuestros procesos Yy habilidades cognitivas y la capacidad para
controlarlos. Aplicada al ambito de la lectura, la metacognicion es el “conocimiento que
tiene el lector de los procesos lectores y el control sobre estos” (paginas 1104-1105). En
otras palabras, es la habilidad que permite al lector evaluar su propio proceso de lectura
y activar estrategias cuando no comprende algo. Desde una perspectiva metacognitiva, la
lectura es vista como una actividad cognitiva compleja que comprende la interaccion de
cuatro grandes procesos (paginas 1105-1106):

1. Decodificacion: consiste en descifrar los signos graficos para extraer su
significado.

2. Comprension literal: el lector combina el significado de varias palabras para
formar proposiciones.

3. Comprension inferencial: consiste en ir mas alla del significado literal del texto.
El lector vincula la informacion proporcionada con sus conocimientos previos y realiza
inferencias.

4. Control de la comprension: se activa para ayudar al lector a cumplir su meta de
lectura. Comprende el establecimiento de un objetivo de lectura, la seleccion de
estrategias para alcanzarlo, la evaluacion de lo entendido hasta el momento, la correccion

de los posibles errores...

8. Marco Pedagogico

8.1 Cambio de Orientacion Pedagégica

En el siglo XXI estamos asistiendo a un cambio de orientacion pedagogica hacia
métodos de ensefianza-aprendizaje que otorgan al alumno un papel activo en la
construccidn de su conocimiento y tienen como objetivo final un aprendizaje significativo
y duradero que conecte al estudiante con el mundo en el que vive y le permita desarrollar
estrategias y formar valores para crecer profesionalmente, vivir en comunidad y
enfrentarse a los desafios que encuentre a lo largo de su vida. Este cambio responde a las
exigencias de la sociedad actual, a la que Asencio e Ibarra se refieren como “la sociedad

de la informaciéon y el conocimiento” (2020: 2) y en la que la Tecnologia de la



Informacion y Comunicacion (TIC), la economia y la politica juegan un papel
fundamental (Feo Mora 2018: 3). Las caracteristicas del mundo en el que vivimos
siembran la necesidad de superar un sistema de ensefianza tradicional basado en la
hegemonia del profesor y la reproduccion de contenidos memorizados. Asi,
recientemente, se estan desarrollando nuevas metodologias de aprendizaje que hallan sus
raices en el constructivismo filoséfico, enfoque cognitivo por el cual el ser humano
construye su propio conocimiento (Ortiz Granja 2015: 4-7). Metodologias como las
situaciones de aprendizaje (Feo Mora 2018), el aprendizaje basado en proyectos
(Bascaran Estévez 2023), los portafolios (Murillo Sancho 2012) y los cuadernos de
bitdcoras (Palomero y Fernandez 2005) tienen en comun la interaccion con el entorno, el
fomento de la autonomia, el desarrollo del pensamiento critico, el aprendizaje en

comunidad y la resolucion de problemas. A través de las mismas, se pretende que:

“Los estudiantes no solo se apropien de los conocimientos, sino que desarrollen
habilidades, formen valores y adquieran estrategias que les permitan actuar de
forma independiente, comprometida y creadora, para resolver los problemas a los
que deberan enfrentarse en su futuro personal y profesional” (Montes de Oca y
Machado 2011; cit por. Asencio e Ibarra 2020: 3).

8.2 La Enseiianza Tradicional

Feo Mora habla de “crisis pedagdgica” (2018: 3) al referirse a un sistema de
ensefianza basado en metodologias tradicionales que persigue la adquisicién de
conocimientos que el profesor transmite a los alumnos otorgandoles a estos un papel
pasivo y limitando su trabajo intelectual (Asencio e Ibarra 2020: 3). En la escuela
tradicional, los contenidos del curso estan preestablecidos, se conciben como verdades
universales y no se vinculan con situaciones del mundo real de manera que los alumnos
puedan encontrar sentido a su estudio y otorgar a la materia un proposito real y que llega
a materializarse (Alcarraz 2023: 2; Bascaran 2023: 21). El aprendizaje es un proceso de
interaccién dialéctica entre los conocimientos previos del alumno y los conocimientos
nuevos, lo que resulta en una sintesis unica e irrepetible (Ortiz Granja 2015: 5-7). Los
contenidos a aprender deben ser significativos, es decir, deben poder vincularse con la
experiencia previa del alumnado (Bascaran Estévez 2023: 26-27). Un aprendizaje con
sentido es aquel que “permite iluminar y re-significar sus experiencias pasadas (conocerse

mejor), interpretar y actuar sobre su realidad (actuar en el presente) y proyectarse
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personal, social y profesionalmente dando sentido al futuro” (Martin 2019; cit por.
Asencio e Ibarra 2020: 7) Si el alumno no logra conectar los contenidos con el mundo
que conoce, lo que puede suceder es “la adquisicion de determinadas cadenas verbales
gue el alumno emplea repetidas veces sin saber por qué y para qué lo hace” (Rodriguez y
Bermudez 1996; cit por. Asencio e Ibarra 2020: 7). Por otro lado, en la escuela tradicional,
la motivacion del aprendizaje se impone a los alumnos de manera externa sin tener en
cuenta sus intereses e inquietudes. Asi, los chicos y chicas estudian para aprobar sus
examenes y conseguir un trabajo en el futuro, no por curiosidad intelectual, desarrollo
personal o por el deseo de contribuir a la sociedad en la que viven. Aparte, se realiza una
evaluacion convencional basada en la realizacion de examenes con calificacion numérica

con el objetivo de comprobar el contenido estudiado (Bascaran Estévez 2023: 16).

8.3 El Constructivismo

El cambio de orientacion pedagdgica emprendido en el siglo XXI halla sus raices
en el constructivismo, un enfoque filosofico segin el cual “el conocimiento es una
construccion del ser humano” y “existen multiples realidades construidas
individualmente y no gobernadas por leyes naturales” (Ortiz Granja 2015: 4). Lo que una
persona conoce de la realidad esta limitado por sus estructuras cognitivas e influenciado
por su estado emocional, sus vivencias y las caracteristicas del entorno que le rodea. Asi,
la visidon del mundo que un sujeto tiene es fabricacion suya y seré distinta de la vision de
otra persona. Al mismo tiempo, el constructivismo defiende que los individuos tienen
capacidad de accion sobre su conocimiento pudiendo controlarlo, modificarlo y
ampliarlo, ya que lo que conocen es fruto de una elaboracién personal. Dicho de otro
modo, las personas tienen el poder de construir su aprendizaje. Se planta una diferencia
fundamental con la escuela tradicional, ya que el enfoque constructivista sostiene que el
conocimiento no se transmite, sino que se construye, lo que otorga a los alumnos un papel
activo en su proceso de aprendizaje (Tigse Parrefio 2019: 25-28). De acuerdo con Ortiz
Granja, el aprendizaje se fabrica mediante un “intercambio dialéctico entre los
conocimientos del docente y los del estudiante, de tal forma que se pueda llegar a una
sintesis productiva para ambos” (2015: 2). Asimismo, el aprendizaje conlleva un
desarrollo, ya que “pretende la ampliacion, consolidacion e integracion de contenidos,
habilidades y destrezas para llevar a cabo una tarea de otra manera diferente” (2015: 5).
Su finalidad es el cambio, puesto que debe haber una mejora entre la situacion inicial y

la final que derive en una mejor adaptacion al medio. Este cambio debe ser, ademas,
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duradero en el tiempo. Aparte, segun Vygotsky y su teoria del aprendizaje social, el
aprendizaje se construye mediante la interaccion con el entorno (Ortiz Granja 2015: 7;
Bascaran 2023: 23-24). Se trata ademas de una “construccion idiosincratica” (Ortiz
Granja 2015: 4-8), pues esta influido por condiciones bioldgicas, psicologicas, sociales,
culturales, politicas, econdmicas... tanto del docente como del alumno (Feo Mora 2018:
7-8; Asencio e Ibarra 2020: 6). En el proceso de aprendizaje, los estudiantes desarrollan
sus capacidades cognitivas al mismo tiempo que estimulan las habilidades trascendentales
del pensamiento critico: analizar, explicar, inferir, interpretar, evaluar y autorregularse
(Rimac et al. 2017; cit por, Alcarraz 2023: 3). Bibiano Alcarraz defiende que: “En la
actualidad la sociedad necesita ciudadanos con pensamiento critico, capaces de
comprender los fendmenos que los rodean y participar activamente en su
desarrollo” (2023: 4).

8.4 Las Situaciones de Aprendizaje

La Gltima ley educativa aprobada el 29 de diciembre de 2020 bajo el gobierno del
PSOE y denominada Ley Organica de modificacion de la LOE 2006 (LOMLOE)
introdujo notables cambios en la educacion espafiola, siendo uno de los méas destacables
la incorporacion de las situaciones de aprendizaje. Estas son presentadas como
herramientas eficaces para “integrar los elementos curriculares de las distintas materias
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la
reflexion critica y la responsabilidad” (BOJA 2023: 263). Las situaciones de aprendizaje
pueden ser definidas como “actividades educativas disefiadas por el profesor con el
objetivo de potenciar en el estudiante la construccién auténoma y responsable de
competencias genéricas y especificas, reguladoras de una actuacion profesional eficiente
y €tica en un ambiente participativo y dialogico” (Gonzélez et al. 2011; cit por. Feo Mora
2018: 11). De acuerdo con Feo Mora: “una situacion es un hecho o acontecimiento social
o natural que ocurre en el entorno del estudiante, se convierte en una situacion de

aprendizaje cuando se usa con fines formativos™ (2018: 10).
Las situaciones de aprendizaje son la materializacion concreta de los principios
del aprendizaje situado. Este es definido como una metodologia formativa que pretende

contextualizar los contenidos tedricos otorgandoles un significado concreto y practico en
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la vida diaria del estudiante (Alcarraz 2023: 2). Por otro lado, la meta de las situaciones
de aprendizaje es “la adquisicion efectiva de las competencias especificas” (BOJA, Orden
del 30 de mayo de 2023: 263). Dichas competencias son definidas como “desempefios
que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje
requiere de los saberes basicos de cada materia (...)” (BOE, Real Decreto 243/2022: 6).
El objetivo de alcanzar las competencias especificas se vincula con el aprendizaje
estratégico, definido como “la adquisiciéon de un repertorio de recursos intelectuales,
actitudinales y operativos, que hagan posible el desarrollo, consciente e intencional, de
acciones orientadas hacia el logro de determinadas metas de aprendizaje” (Asencio e

Ibarra 2020: 11).

En contraste con la escuela tradicional donde el profesor transmite contenidos que
los alumnos reciben pasivamente, las situaciones de aprendizaje colocan a los estudiantes
en el centro de su aprendizaje fomentando su autonomia y responsabilidad. Esta practica
pedagogica parte de la experiencia previa de los alumnos para permitirles alcanzar un
aprendizaje significativo al vincular la informacion nueva con el mundo que conocen. Se
evita la memorizacion superficial en favor de tareas colaborativas y contextualizadas que
promueven un aprendizaje mas profundo. Este ultimo se alcanza cuando el estudiante
encuentra un significado personal en lo que aprende, mediante la interaccion entre sus
conocimientos previos y los nuevos, junto con habilidades de autorreflexion (Nieves
2002; cit por. Asencio e Ibarra 2020: 10). Ademas, las situaciones de aprendizaje motivan
a los alumnos al permitirles expresar su creatividad, personalizar su trabajo y liderar sus
proyectos, fortaleciendo asi su autoestima. En un mundo saturado de informacion y de
rapido avance tecnoldgico, estas situaciones emergen como un enfoque innovador para

cultivar individuos criticos, autodidactas y apasionados por el progreso y la ciencia.

Por otro lado, en el BOJA (Orden del 30 de mayo de 2023: 263), se ofrece a modo
orientativo el procedimiento a seguir para el disefio de situaciones de aprendizaje:

1. Localizacion de un centro de interés.

2. Justificacion de la propuesta.

3. Descripcion sencilla y breve del producto final, reto o tarea que se pretende
desarrollar.

4. Concrecion curricular: competencias especificas, criterios de evaluacion, y

saberes basicos.
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5. Secuenciacién didactica. Explicacion breve de “como”, “con qué”, “cuando”,
“donde”, etc., se va a desarrollar el proceso de ensenanza aprendizaje.

6. Habrd que tener en cuenta en el disefio de la secuenciacion didactica, los
principios y pautas DUA.

7. Medidas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales tanto

generales como especificas, que se van a aplicar.

Este procedimiento contemplado por la ley educativa tiene un antecedente en las
cinco dimensiones del aprendizaje sefialadas por Marzano (1999), Chan y Tiburcio
(2000), los cuales son citados por Feo Mora (2018: 9). De acuerdo con los mismos, hay
una primera etapa de Problematizacion-Disposicion donde es necesario que el alumno
encuentre una motivacion interna para emprender su aprendizaje. Le sigue una fase de
Adgquisicion- Organizacion del Conocimiento, en la que el alumno conecta la nueva
informacion con sus conocimientos previos haciendo posible el aprendizaje significativo.
En este proceso entran en juego las condiciones fisicas del estudiante junto con su estado
emocional y las caracteristicas de su entorno entre otros factores, por lo que la sintesis
resultante es Unica e irrepetible. Luego, tiene lugar el Procesamiento de la Informacion.
“Aprender supone operar sobre la informacidén”, de manera que se despliegan operaciones
mentales como el analisis, la induccidn, la comparacién, la clasificacion, la sintesis...
Llegado este punto, sera posible la Aplicacion de la Informacion cuando el alumno es
capaz de aplicar lo aprendido en la solucion de problemas reales. Por ultimo, debe
producirse la Consciencia del Proceso de Aprendizaje- Auto Evaluacion. En esta Gltima
etapa, el sujeto gana conciencia de su proceso de aprendizaje, se conoce a si mismo e

integra habilidades y estrategias que desplegara en conflictos futuros.

9. Disefio de la Situacion de Aprendizaje

9.1 Localizacion de un Centro de Interés

La tematica elegida es Fuente Ovejuna de Lope de Vega, lectura obligatoria del
tercer trimestre (vid. Anexo 1). Para nuestro proyecto, manejaremos una version adaptada
de la editorial Anaya que se ajusta al nivel de los alumnos de primero de bachillerato. El
Departamento de Lengua Castellana y Literatura del IES Blas Infante, de acuerdo con la
competencia 8 del BOJA dedicada a la lectura, interpretacion y valoracion de obras
relevantes de la literatura espafiola e hispanoamericana, establece un itinerario lector que

comprende una lectura obligatoria por trimestre. Dado que el libro venia fijado en el
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curriculum de la asignatura y no habia posibilidad de cambio, decidimos centrar nuestra
atencion no en el “qué”, sino en el “como”. Nuestro objetivo era encontrar los medios
necesarios para motivar al alumnado. Asi, propusimos en la clase una situacion ficticia
en la que Lope de Vega era un famoso influencer espafiol que necesitaba publicitar su
nueva obra de teatro titulada Fuente Ovejuna y, para ello, contrataba a una empresa de
marketing. Los alumnos y alumnas pasaron a asumir el rol de publicistas con la tarea de

crear contenido para alimentar un blog digital que sirviera para promocionar la obra.

Actualmente, los adolescentes siguen a diferentes creadores de contenido o
influencers a través de diversas redes sociales como Instagram, TikTok, Twitter o
YouTube. De acuerdo con el Observatorio de la RAE: “La voz influencer es un
anglicismo usado en referencia a una persona con capacidad para influir sobre otras,
principalmente a través de las redes sociales”. Estas personas, totalmente ajenas a su vida
en un primer momento, llegan a ocupar un lugar cada vez mas importante, puesto que los
usuarios no solo se entretienen con lo que ven en la pantalla, sino que se inspiran,
aprenden, empatizan y las consideran modelos a seguir. Teniendo esto en cuenta, puede
resultar interesante para los alumnos acercarse al trabajo de marketing que acompafia cada
publicacién de los influencers asumiendo el rol de trabajadores de una empresa de
publicidad.

9.2 Justificacion de la propuesta

El objetivo de esta propuesta es mejorar la educacion literaria de los chicos y
chicas a través de métodos innovadores que les otorguen un papel activo en la clase y los
motiven a construir una aficion por la lectura, ya que, como se expuso en el apartado 2.2,
los adolescentes esparfioles cada vez pasan mas horas con las pantallas en detrimento de
las horas de lectura. Mas concretamente, se pretende ampliar su conocimiento de la
literatura del Siglo XVII poniendo el foco en la figura de Lope de Vega. El madrilefio es
un personaje clave de la literatura del Siglo de Oro por su gran reforma teatral. Ademas,
su vida esta llena de enredos amorosos, escandalos y tragedias, y Lope fue uno de los
pocos autores que gozaron de una inmensa fama en vida y pudieron vivir de su obra. Por
ello, encaja perfectamente en el rol de influencer del siglo XXI y se presenta como un
personaje que puede despertar la curiosidad de los adolescentes. Por otro lado, con la
situacion de aprendizaje propuesta, se pretende fomentar el desarrollo de habilidades

complementarias como el trabajo en grupo, la resolucién de conflictos, la division de
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tareas, la toma de decisiones y el manejo de programas de edicion. También se espera
que, a través de estas actividades, los estudiantes mejoren sus habilidades para
argumentar, fomenten su creatividad y apliquen los conocimientos adquiridos en la clase

de literatura a situaciones practicas del mundo real.

9.3 Descripcion Sencilla 'y Breve del Producto Final, Reto o Tarea que se Pretende
Desarrollar

La evaluacién del trabajo realizado en la lectura obligatoria del tercer trimestre se
Ilevara a cabo mediante la creacién y entrega de tres productos textuales divididos en tres
blogues: comprension lectora, investigacion y creatividad. Dentro del bloque de
comprension lectora, los alumnos podran elegir entre elaborar un resumen analitico, una
entrevista a los personajes o un articulo de opinion. La extension serd de 500 a 800
palabras. Para el bloque de investigacion, los estudiantes tendran que elaborar un
reportaje de investigacion de entre 800 y 1200 palabras. Finalmente, dentro del bloque de
creatividad, se incluyen ilustraciones, videos, comics, pasatiempos y recomendaciones de
lectura. Los estudiantes pueden elegir la opcidn que les resulte mas interesante con la
condicion de que los materiales aportados deben ser de creacion propia. Para la creacion
de imégenes y videos, pueden utilizar aplicaciones moviles gratuitas como: Canva,
Picsart, CapCut, Filmora, Slow Motion... Para la creacion de juegos y pasatiempos
digitales, se recomienda emplear plataformas como: Nearpod, Kahoot, Wooclap... Por
otro lado, los alumnos y alumnas se dividiran en siete grupos mixtos de cuatro personas
y un grupo de tres personas. Todo el contenido que se entregue ha de ser digital, no seran
admitidos trabajos en papel. Cabe destacar que todas las instrucciones para la realizacion
de la tarea final se recogen en un Padlet compartido con los estudiantes. En el mismo
encuentran dos explicaciones de la tarea, una ampliada y otra simplificada, asi como
ejemplos de los distintos tipos textuales entre los que pueden elegir. La evaluacion se
llevara a cabo de acuerdo con los criterios especificados en las rubricas del Anexo 2. En
primer lugar, nosotros realizaremos una correccion inicial y, posteriormente, la profesora
revisara y ajustara la calificacion para su concrecion final. Las calificaciones obtenidas
en esta tarea se sumaran a los resultados de las lecturas del primer y segundo trimestre,

constituyendo asi la nota del bloque de lectura.

16


https://padlet.com/mariavergararoldan/fuenteovejuna-fi0b40b3rehewx8w

9.4 Concrecion Curricular: Competencias Especificas, Criterios de Evaluacion, y
Saberes Basicos

La obra seleccionada cumple con la competencia 8 del BOJA, que abarca la
lectura de la literatura espafiola e hispanoamericana. Ademas, en nuestro trabajo se
integran la competencia 5, relacionada con la produccion de textos, y la competencia 6,
que implica la seleccion y contraste de informacion procedente de diversas fuentes. Los
criterios de evaluacion asociados a estas competencias, asi como los saberes basicos

correspondientes, se detallan en el Anexo 3.

9.5 Secuenciacion Didactica. Explicacion Breve de “Como”, “con qué”, “Cuando”,
“Doénde”, etc., se va a Desarrollar el Proceso de Ensefianza Aprendizaje
El trabajo propuesto contemplara una etapa de trabajo colaborativo en clase y otra

etapa de trabajo en grupo fuera del aula.

9.5.1 Primera Etapa: Trabajo en Clase

Esta etapa se desarrollara en tres sesiones de una hora.

a) Sesion 1 (5 de abril). Dedicada, en primer lugar, a la presentacién del proyecto
y la tarea final y, en segundo lugar, a la contextualizacion del siglo XV1I en Espafia, del
teatro del Siglo de Oro y de la figura de Lope de Vega. Los objetivos de la sesién son
explorar el conocimiento previo de los alumnos y sembrar en ellos una motivacion hacia
el tema. Realizaremos una actividad 1lamada “jArriba o abajo!” en la que 10s estudiantes
deberén levantar o bajar la mano dependiendo de si las oraciones que se les proponen son
verdaderas o falsas. A continuacion, tendra lugar una serie de actividades en las que los
alumnos necesitaran usar sus maviles (con previo aviso a las familias). El uso de los
moviles en bachillerato esta permitido por la Junta de Andalucia siempre que tenga fines
didacticos y esté supervisado por el/la docente. En primer lugar, realizaremos una lluvia
de ideas en Wooclap con el titulo “El siglo XVII en Espafia”, donde el alumnado mostrara
lo que ya conoce sobre este enunciado. Luego, usaremos la web Nearpod para plantear
un juego grupal de preguntas y respuestas. Finalmente, los alumnos utilizaran la
aplicacion TikTok para realizar diferentes challenges virales asumiendo la identidad de
Lope de Vega. Se propondran los siguientes retos: “Soy Lope de Vega y claro que...”,
“Pin Pong con Lope de Vega”, “Yo nunca (version Lope de Vega)”, “carrusel de fotos
con la biografia de Lope”, “Tips para escribir una obra de teatro del barroco” y “Efecto

Green Screen con el Madrid del siglo XVII”. Para la realizacion de esta Gltima actividad,
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se proporcionard a los estudiantes informacion resumida sobre cada uno de los temas. En
el Anexo 4 se anota el tiempo que se dedicara a cada actividad y méas detalles sobre las
mismas. Tras esta sesion inicial, se recomendara a los alumnos que inicien la lectura en
casa de Fuente Ovejuna de cara a la siguiente clase en la que realizaremos una serie de
fichas de comprension lectora. Por falta de tiempo, no seremos capaces de completar la
lectura del libro en el aula, por lo que finalizarla sera tarea de los alumnos. No obstante,
leeremos algunas partes en la proxima sesion y daremos informacion sobre el resto para
ayudarlos a tener una comprension general de la obra que luego ampliaran con la lectura

individual.

b) Sesion 2 (12 de abril). Pretende la lectura autonoma en clase y la realizacion
de fichas de comprension lectora basandonos en la premisa de que muchos alumnos, pese
a nuestra recomendacion de la sesion anterior, no habran leido la obra en casa.
Dividiremos el drama historico en seis partes, cada una con un numero equitativo de
paginas y una serie de preguntas asociadas en fichas de lectura (véanse Anexos 5y 6). La
clase se organizara en grupos y se asignara a cada miembro la tarea de completar la ficha
de una de las partes, de modo que, entre todos, completen todas las fichas. La distribucién
de las partes se realizarad libremente entre los miembros del grupo, buscando que cada
integrante se responsabilice de un segmento de la obra. El procedimiento constara de dos
fases: una fase individual en la que cada estudiante leera las paginas asignadas y
completara la ficha de lectura correspondiente; y una fase de puesta en comun en la que
los estudiantes compartiran y discutirdn sus ideas con el grupo una vez finalizada la
lectura individual. Al final de la sesion, todos los alumnos habran leido al menos una
parte de la obra teatral, ya que no es posible leer la obra completa en el plazo de una hora,
y habréan obtenido informacidn sobre el resto de las partes a través de las explicaciones
de sus compafieros. Luego, cada persona deberd completar la lectura en casa de forma

individual.

c) Sesion 3 (20 de abril). Se insistira en la explicacién del producto final y se
realizaran actividades de comprension lectora y dramatizacion. Proporcionaremos a los
alumnos un enlace a Padlet donde podran encontrar ejemplos de cada uno de los
productos textuales que pueden elegir para la tarea final. Ademas, incluiremos dos
versiones de la explicacién de la tarea: una ampliada y otra resumida. Aparte, los

estudiantes tendran acceso a una base de apuntes sobre el Siglo XVI1I en Espafia, el teatro
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del Siglo de Oro, la figura de Lope de Vega y Fuente Ovejuna. La sesion incluira tres
juegos de comprension lectora: “Dos verdades y una mentira”, “Ordena
cronolégicamente” y “Enlaza estos datos”; y un juego de improvisacion teatral. Todos
estan planteados a modo de concurso segun el pensamiento de que cierta competitividad
motiva a los estudiantes e incrementa la participacion. Los juegos se proyectaran en la
pizarra digital y los alumnos, divididos en grupos, competirdn por resolver acertadamente
las cuestiones planteadas. La realizacion de estos juegos mejoraréa la comprension de la
obra al crear una linea cronoldgica de los acontecimientos, asociar a los distintos

personajes con sus caracteristicas, reflexionar e identificar los temas principales.

9.5.2 Segunda Etapa: Trabajo en Casa

Los alumnos dispondran de un plazo de dos semanas para elaborar tres productos
textuales, uno para cada uno de los blogues expuestos anteriormente. Cabe destacar que
trabajaran en siete grupos de cuatro personas y un grupo de tres personas, con el requisito

de que los grupos sean mixtos.

9.6 Habra que Tener en Cuenta en el Disefio de la Secuenciacion Didactica, los
Principios y Pautas DUA; 9.7 Medidas de Atencion a la Diversidad y a las
Diferencias Individuales tanto Generales como Especificas, que se van a Aplicar

El Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) es un marco académico que persigue
la creacion de curriculos flexibles que se adapten a las distintas necesidades de los
alumnos y alumnas entendiendo a los mismos como individuos Unicos y variados. Las
pautas DUA son disefiadas para guiar al profesorado a la hora de flexibilizar no solo las
actividades, sino los objetivos, los métodos e incluso la evaluacion para ofrecer asi un
trato mas equitativo a los estudiantes. Se trata de ayudar a los alumnos a progresar “desde
donde ellos estan y no desde nosotros nos imaginamos que estdn” (Alba Pastor, Sanchez

Hipola, Sanchez Serrano y Zubillaga del Rio 2013:3).

9.6.1 Proporcionar Multiples Formas de Representacion (el qué del Aprendizaje)

El DUA pretende el disefio de un curriculum flexible desde el momento mismo
de su creacion evitando la necesidad de hacer cambios posteriores. Para la realizacion de
este trabajo, debemos cefiirnos a un programa ya establecido, de modo que no tenemos la
posibilidad de cambiar el “qué del aprendizaje” y preferimos centrarnos en cambiar el

“como”. La obra que trabajaremos con la clase de 1W sera Fuente Ovejuna de Lope de
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Vega. Los alumnos podran acceder a la misma a través de la plataforma Classroom y
leerla en formato impreso o digital. Aunque no podemos cambiar la obra de lectura, nos
esforzaremos por proporcionar informacion complementaria en maltiples formatos. Asi,
ofreceremos informacion mediante textos en Padlet, imagenes, videos de YouTube y

explicaciones orales tanto de la moderadora de la actividad como de los propios alumnos.

9.6.2 Proporcionar Multiples Formas de Accion y Expresion (el Como del
Aprendizaje)

La division de la tarea final en la entrega de tres productos textuales permite
valorar desde el inicio tres criterios distintos: la investigacion, la comprension lectora y
la creatividad. El bloque de comprension lectora es flexible, ya que ofrece a los alumnos
la opcion de realizar un resumen analitico, una entrevista a los personajes o un articulo
de opinion. Los estudiantes pueden elegir el tipo de texto que mas les motive o aquel que
les permita expresar mejor lo que han aprendido. En cuanto al bloque de creatividad, se
brinda a los alumnos la oportunidad de crear ilustraciones, codmics, pasatiempos y
recomendaciones de lectura. Ademas, se recomienda el uso de diversas aplicaciones de
edicion y sitios web para la creacion de juegos en linea sin restricciones, permitiendo que
el alumnado utilice aquellas con las que tenga mas experiencia o que le resulten mas
sencillas. El objetivo es fomentar la creatividad y permitir a los estudiantes mostrar sus

talentos y competencias mas alla de lo meramente textual.

9.6.3 Proporcionar Multiples Formas de Implicacion (el Porqué del Aprendizaje)
Desde la primera sesién, buscamos implicar a los alumnos partiendo de sus
conocimientos previos para que puedan relacionarlos con la nueva informacién, logrando
asi un aprendizaje significativo. Ademas, partimos de un centro de interés de los
estudiantes: el mundo influencer. Nuestra propuesta es relacionar la figura de Lope de
Vega con el mundo de las redes sociales, un aspecto que puede resultar muy atractivo
para los alumnos de primero de bachillerato, conectandolos directamente con la
actualidad. Hemos optado por desechar la metodologia de las clases magistrales. En su
lugar, las tres sesiones se basan en la interaccion con los estudiantes mediante lluvias de
ideas, juegos y dramatizaciones. Creemos que tener un rol activo en todo momento
aumentara su implicacion. Ademas, los estudiantes trabajardn en grupo,
responsabilizandose de una tarea cuya buena o mala realizacion afectara a todo el equipo.

Consideramos que otorgarles esta responsabilidad y disefiar los juegos en formato de
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concurso, despertando su competitividad, también contribuird a que se sientan mas

implicados.

10. Analisis de los Resultados
El analisis de los resultados de esta investigacion contempla la valoracion de las
tres sesiones de intervencién directa, los cuestionarios y la tarea final, ademas de la
comparacion entre las calificaciones de lectura del primer y el segundo trimestre y la

evaluacion del tercer trimestre en la que aplicamos la situacion de aprendizaje.

10.1 Sesiones de Intervencion

Durante las clases, nos enfrentamos a dos dificultades principales: la falta de
libros fisicos y la escasez de ordenadores. Aunque Fuente Ovejuna era la lectura
obligatoria del tercer trimestre, el instituto no pudo proporcionar libros fisicos para todos
los alumnos. Para solventar esta situacion, ofrecimos la obra escaneada a través de un
enlace a Google Classroom. Sin embargo, en la sesion del 12 de abril, nos encontramos
con otro obstéculo: la clase tenia treinta y un alumnos pero solo disponiamos de veinte
ordenadores. Como solucion, los once alumnos restantes tuvieron que leer la obra en sus
moviles. A pesar de estos contratiempos, la sesion transcurrio satisfactoriamente, ya que
todos los alumnos lograron leer sus partes asignadas y la mayoria complet6 la ficha de
comprension lectora. Sin embargo, habria sido mejor contar con libros fisicos, ya que
perdimos tiempo en el reparto de ordenadores y el acceso a Classroom. Ademas,
consideramos que la lectura en papel es mas comoda que en pantalla. Inclusive, algunos
alumnos que tuvieron que recurrir a sus moviles experimentaron distracciones

momentéaneas.

Pese a estas dificultades, consideramos que las sesiones fueron muy exitosas, ya
que logramos cumplir la planificacién de cada jornada y los alumnos se mostraron muy
participativos y entusiasmados por los retos que se les planteaban. Algo sorprendente fue
gue no hubo problemas de interrupciones ni dificultades para mantener el orden. Todo lo
contrario, a la hora de pasar de una actividad a otra, los mismos estudiantes pedian
silencio a los compafieros si estos seguian discutiendo algo con su grupo porque querian
saber en que consistia el siguiente juego. El éxito de las sesiones demuestra que la
aplicacion de las situaciones de aprendizaje en la clase de lectura mejora la motivacion

de los alumnos e incrementa los niveles de concentracion y participacion.
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10.2 Cuestionarios

Realizamos un cuestionario post-aplicacion de la situacion de aprendizaje para
registrar el nivel de motivacion de los alumnos y su percepcion de lo que habian aprendido
tras las actividades propuestas. Es necesario tener en cuenta que no obtuvimos respuesta

a todas las preguntas, pues, en ocasiones, los estudiantes dejaban los huecos en blanco.

Para comenzar, repetimos la primera pregunta hecha en el cuestionario anterior:
“;Te gusta leer? en una escala del 1 (minimo) al 5 (maximo)”. Mientras que en el primer
cuestionario siete alumnos escribieron “2” y catorce escribieron “3”, en el segundo
cuestionario un alumno anotd “2”, seis escribieron “3”, seis escribieron “4” y cinco
anotaron “5”. Por tanto, aunque en el segundo cuestionario hubo una menor participacion,
alcanzamos por primera vez los niveles cuatro y cinco. Después, ante la cuestion “;Te
sientes mas motivado hacia la lectura después de asistir a nuestras clases?”’, once alumnos
eligieron la opcion “sin cambio”, doce anotaron que se sentian “mas” motivados y cinco
que se sentian “mucho mas” motivados. En tercer lugar, se pregunt6 a los estudiantes qué
aspectos de la clase sobre Fuente Ovejuna consideraban mas interesantes. Catorce de ellos
optaron por los juegos de contextualizacion de la primera sesion, una persona eligio la
opcion “la lectura auténoma de las paginas”, once escogieron “los juegos de comprension
lectora de la ultima sesion” y quince anotaron “las actividades de interpretacion”. Con la
cuarta pregunta queriamos averiguar qué aspectos sobre la clase podian mejorarse. De las
23 respuestas que obtuvimos, la mayoria de alumnos (19) sefialaban que no habia nada
que mejorar. Otros, en cambio, sugerian la necesidad de proponer preguntas de
comprensidn lectora mas sencillas (2), de hacer una lectura pausada de cada pagina del
libro junto con una explicacion de la misma (1) y de incluir mas juegos (1). La siguiente
pregunta tenia la siguiente estructura: “; Te ha gustado mas esta forma de orientar la clase
de lectura en comparacion con los métodos que se utilizaron en los trimestres
anteriores?”. Catorce alumnos respondieron “mucho mas”, trece respondieron “mas” y
un alumno anot6 “sin cambio”. La sexta pregunta también era muy sugerente: ““;Crees
que has aprendido mas de la obra con las actividades que hemos realizado en comparacién
con lo que aprendiste en el primer y el segundo trimestre sobre las lecturas obligatorias
asignadas entonces?”. Diez alumnos respondieron que habian aprendido “mucho mas”,
diecisiete “mas” y un alumno dijo “sin cambio”. Finalmente, la pregunta siete trataba de
averiguar qué recursos o actividades didacticas les gustaria que se incluyeran en futuras

clases de literatura. Entre las sugerencias recibidas, encontramos: “actividades de
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interpretacion” (7), “juegos interactivos” (4), “mas proyectos” (1), “redes sociales” (1) y

“juegos de mesa” (1).

En resumen, los cuestionarios demuestran que los alumnos prefieren la
metodologia del tercer trimestre basada en la aplicacion de una situacion de aprendizaje
y perciben que esta metodologia los ayuda a aprender mas y los hace sentirse mas
motivados. Ademads, las actividades favoritas de los estudiantes son aquellas que

contienen juegos interactivos e interpretacion.

10.3 Tarea final

Obtuvimos un total de siete entregas, seis de las mismas procedentes de grupos de
trabajo y una que nos envié un alumno de forma individual. Sumaban un total de
veintisiete estudiantes. A continuacion, anotamos una serie de observaciones extraidas
del anélisis minucioso de las tareas entregadas. Ademas, en el Anexo 7, incluimos la
evaluacion de nuestro proyecto realizada por dos profesores de secundaria con mas de
veinte anos de experiencia, quienes comentan sobre los problemas que se mencionan en
este apartado y otros aspectos a mejorar. Tendremos en cuenta estos consejos para futuras

investigaciones.

10.3.1 Problemas Para Seguir las Instrucciones

Pese a que las instrucciones para la realizacion de la tarea fueron repetidas en clase
en varias ocasiones y a que los alumnos contaban con una amplia explicacion de la misma
en el Padlet de la asignatura, estos manifiestan problemas para seguir las normas
establecidas. Primeramente, uno de los siete trabajos estd compuesto por un Unico
alumno. Al recibir sus tareas, nos pusimos en contacto con él para comprobar si algin
problema le habia impedido la colaboracion con sus compafieros. No obstante, no
obtuvimos respuesta por su parte. Optamos por ser flexibles y corregir su trabajo pese a
no ajustarse a las instrucciones indicadas. Por otro lado, dos de los siete grupos no
proporcionaron contenido para cada uno de los bloques especificados. En estos casos, no
se entregd ningln producto para el bloque de creatividad y, en lugar de uno, recibimos
tres trabajos diferentes para el bloque de comprension lectora. Aparte, ninglin grupo
cumple con el niumero de palabras indicado para cada actividad, o no lo alcanzan o lo

exceden con una amplia diferencia. Ademas, tres de ellos no cumplen las instrucciones
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para el formato del encabezado, otros tres no retnen todos los requisitos para la tipografia

y ningun grupo cita adecuadamente las fuentes del reportaje de investigacion.

10.3.2 Problemas Para Ajustarse a la Fecha de Entrega
En un primer momento, la fecha de entrega del trabajo era el nueve de mayo de
2024. No obstante, por peticion de los alumnos, ampliamos el plazo hasta el 17 de mayo

debido a la coincidencia de la entrega con un examen de literatura.

10.3.3 Trabajos Compuestos Total o Parcialmente por ChatGPT

Consideramos que cinco de los siete trabajos entregados estan compuestos total o
parcialmente por ChatGPT. Las pruebas en las que nos basamos para defender esta
afirmacion son las siguientes:

-Las fuentes citadas proceden de textos en inglés o remiten a paginas web de
acceso restringido, por lo que es muy poco probable que los estudiantes las hayan
consultado.

-Al pedirle a ChatGPT que escriba un texto con las caracteristicas requeridas, el
producto que te proporciona muestra las mismas ideas parafraseadas y tiene un estilo de
escritura y un formato muy similares. En ocasiones, algunas frases llegan a ser idénticas.

-Los textos contienen vocabulario y expresiones que no se corresponden con el
nivel de un estudiante de primero de bachillerato. La profesora de la clase corroboré esta
creencia cuando le pedimos que examinara ella misma los trabajos de los alumnos para
comprobar si estaban escritos por ellos.

-Al pasar los trabajos por el programa Turnitin, este no remite a las fuentes citadas,
sino que proporciona porcentajes de similitud con muchas publicaciones diferentes.

-Ausencia de errores de expresion, errores gramaticales o de ortografia.

Por otro lado, los indicios que nos llevan a pensar que dos de los siete trabajos
estan escritos por los alumnos son:

-Presencia de errores gramaticales, ortograficos y de expresion.

-Presencia de expresiones personales y/o propias del lenguaje juvenil.

-Hallazgo de la informacion presentada en las fuentes que se citan.

-Estilos de escritura diferentes como consecuencia del trabajo de varias personas.
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10.3.4 Problemas Para Tomar Informacion de Internet, Organizar las ldeas y
Construir un Texto Propio

Esto solo ha podido observarse en los dos trabajos que, bajo nuestro criterio, no
han sido escritos por ChatGPT. Desechamos el resto porque no estariamos examinando
un contenido generado por los alumnos de 1W. En primer lugar, el reportaje de
investigacion de uno de los grupos contenia parrafos completos calcados de Wikipedia.
Los mismos estaban bien encadenados dando lugar a un texto con cohesion. Sin embargo,
los alumnos demuestran que tienen problemas para tomar informacion, organizarla en su
mente y expresarla con sus palabras sin caer en el plagio. Luego, observamos una serie
de dificultades para organizar las ideas en el reportaje de investigacion del segundo grupo.
En este se intercalaban los indices teméticos en lugar de seguir una progresion ordenada.
Ademas, el texto tenia un exceso de comas, lo que daba lugar a oraciones muy largas y
dificiles de leer. Por otro lado, ambos trabajos también presentaron errores de puntuacion,

ortografia y algunos errores gramaticales, aunque no fueron muy numerosos.

10.4 Comparacion de las Calificaciones

Pese a que nuestra intencion primera fue realizar una comparacion entre las
calificaciones de las lecturas del primer y el segundo trimestre y las calificaciones del
tercer trimestre en el que introducimos la situacion de aprendizaje, no pudimos cumplir
este proposito debido a que cinco de siete tareas estaban, bajo nuestro criterio y acorde
con las justificaciones dadas anteriormente, escritos total o parcialmente por ChatGPT.
Esto derivd en que no fuera posible evaluar las tareas en base a las rdbricas indicadas en
el Anexo 2, puesto que no estariamos valorando el trabajo real de los alumnos. Ante esta
situacion, fue necesario llegar a un nuevo acuerdo con la profesora. La misma, tras revisar
los documentos y apoyar nuestra idea de que estaban intervenidos por ChatGPT, decidid
asumir ella misma la evaluacion completa y aplicar nuevos criterios de evaluacion que se
ajustaran a las circunstancias. Por nuestra parte, aprovechamos la experiencia de la
revision de las tareas para, de manera asertiva, informar a los estudiantes de que el uso de
ChatGPT estad permitido hoy en dia en las universidades siempre y cuando se cite
adecuadamente. Incluir informacion sin citar se considera plagio. Les advertimos ademas
de las consecuencias legales que podrian derivarse del acto de plagiar. Inclusive, tratamos
de concienciarlos de que, aunque ChatGPT se presenta como una herramienta muy Util,
un mal uso podria traer consecuencias negativas para ellos. En el contexto escolar,

entendemos por mal uso el empleo de ChatGPT cuando el alumno tiene que desarrollar
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habilidades criticas y analiticas, puesto que este desarrollo se ve impedido. Bajo nuestro
criterio, un buen uso de ChatGPT en este contexto seria la busqueda de inspiracion, la
traduccion de un texto, la préctica de un idioma, la correccidn de actividades cuando
carecemos de esta, la organizacion de nuestra agenda, la creacion de examenes Utiles para

estudiar, etc.

11. Conclusiones

El proposito de nuestra investigacion era comprobar si las situaciones de
aprendizaje son una herramienta efectiva para mejorar la educacion literaria de los
estudiantes de primero de bachillerato y, por tanto, un medio eficaz para combatir la
problematica de lectura identificada en los mismos. Los cuestionarios y las observaciones
de clase realizados demuestran un incremento significativo en la motivacion de los
estudiantes, asi como en su percepcién de su propio aprendizaje, en comparacién con los
métodos tradicionales. En cuanto a la comprension lectora, para valorar si ha habido una
mejora en la misma, solo podemos considerar las fichas de lectura realizadas en clase y
las respuestas de los alumnos y alumnas en los distintos juegos que hemos planteado. Sin
embargo, estos datos no nos parecen suficientes para lanzar una conclusién fiable.
Nuestro principal medio para evaluar la comprensién de los estudiantes era la entrega de
la tarea final. No obstante, tuvimos que descartar esta evidencia porque, bajo nuestro
criterio, cinco de los siete trabajos recibidos habian sido generados por ChatGPT. Al
descartar esta tarea, tampoco pudimos comparar los resultados del tercer trimestre con los
de los trimestres anteriores. A pesar de estas limitaciones, nuestra investigacion concluye
que la aplicacién de las situaciones de aprendizaje en el aula aumenta significativamente
la motivacion de los estudiantes hacia la lectura, siendo la motivacion un requisito

indispensable para comprender mejor los textos y construir un buen habito lector.

Por otro lado, esta investigacion pone en evidencia el problema que la difusion de
la Inteligencia Artificial ha supuesto en la educacion actual. Los alumnos y alumnas piden
a ChatGPT u otras aplicaciones que realicen sus tareas por ellos, de manera que no
desarrollan los conocimientos y adquieren las competencias que un trabajo auténtico les
proporcionaria. Ademas, conforme la 1A se va perfeccionando y los estudiantes aprenden
a utilizarla mejor, los profesores tienen mas dificultades para identificar los trabajos que
han sido intervenidos por la misma. Desde nuestro punto de vista, la Inteligencia artificial

seguira desarrollandose en un futuro préximo y transformara muchos aspectos del mundo
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que conocemos. Asi ha ocurrido con los grandes avances tecnolégicos de la historia como
el teléfono, el ordenador o internet. La pregunta es: ¢debemos rechazar las innovaciones
tecnoldgicas o debemos aprender a utilizarlas correctamente en nuestro dia a dia? Una
solucion al problema que experimentamos con las tareas finales podria ser eliminar las
actividades evaluables realizadas fuera de clase. Si todo el contenido que ha de ser
calificado se hace en clase, los estudiantes no tienen posibilidad de utilizar la 1A porque
el profesor se asegurara de que no utilicen sus dispositivos electronicos. Sin embargo,
otra solucion podria ser proponer situaciones de aprendizaje en las que la IA se viera
involucrada. Por ejemplo, podriamos pedir a ChatGPT que simulara una conversacion
entre dos personajes de Fuente Ovejuna. La aplicacion podria asumir el rol de un
personaje y el estudiante asumiria el rol del otro. Se evaluarian aspectos como la
comprension del texto a través de las respuestas acertadas, la consistencia del personaje,
la innovacion en el didlogo, la argumentacion a la hora de defender las ideas expresadas,

el buen uso de la tecnologia, etc.

En conclusidn, las situaciones de aprendizaje no solo contribuyen a una educacion
literaria mas efectiva incrementando los niveles de motivacion, sino que también pueden
adaptarse para enfrentar los retos contemporaneos planteados por la digitalizacion y la

inteligencia artificial.
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13. Anexos

Anexo 1

Informacién Sobre Fuente Ovejuna

1.1 La localidad de Fuente Obejuna

Fuente Obejuna es un municipio y localidad espafiola de la provincia de Cérdoba,
en Andalucia. Tenia una poblacion de 4415 habitantes en 2023. Su nombre se documentd
por primera vez en 1315. Segtn el Diccionario Panhispanico de dudas, la forma
"Obejuna" podria ser una corrupcion de "Abejuna", relacionada con la palabra "abeja" y
no con "oveja". Este cambio podria deberse a su pasado romano, cuando la localidad era
conocida como Fons Mellaria, debido a su abundante producciéon de miel y sus
numerosas colmenas. Por otro lado, el toponimo puede escribirse de diferentes maneras.
Un dato curioso es la variabilidad en la escritura del toponimo. Se aceptan las cuatro

n

formas posibles de escribirlo: con "b" o con "v", tanto juntas como separadas. Las
variantes con "v" (como Fuente Ovejuna o Fuenteovejuna) datan de periodos en los que
la grafia de la palabra oscilaba entre ambas letras, reflejando la incertidumbre ortografica

de esos tiempos.

1.2 Fuente Ovejuna de Lope de Vega
1.2.1 Contextualizacion

Se trata de una de las mejores producciones de la vasta obra de Lope de Vega
junto a EI comendador de Ocafia, Peribafiez y El mejor alcalde, el rey. Fue compuesta
en tres actos entre 1612 y 1614. Se public6 en Madrid en 1619. La trama esta inspirada
en tiempos de los Reyes Catolicos. La misma expone un acontecimiento histérico que
ocurrio en Fuente Obejuna (localidad cordobesa) en 1476. La comedia se caracteriza por
presentar un protagonista colectivo: los habitantes del pueblo. Ha pasado a la historia
como un simbolo teatral de la unién del pueblo contra la opresion. Dicha vision se refleja

en el dicho popular: “todos a una como en Fuente Obejuna”.

1.2.2 Resumen
Fuenteovejuna es una obra teatral escrita por el dramaturgo espafiol Lope de Vega
en el Siglo de Oro. Fue estrenada en 1619 y estd considerada una de las obras méas

importantes del teatro clasico espafiol.
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La trama de la obra se desarrolla en la villa de Fuente Obejuna, ubicada en el reino
de Castilla, en el siglo XV. La villa esta bajo el dominio de Ferndn Gomez de Guzman,
comendador mayor de la Orden de Calatrava. Fernan Gomez es un hombre autoritario y
abusivo que maltrata y explota a los habitantes de Fuenteovejuna, especialmente a las
mujeres. La historia comienza con la llegada del Comendador a la villa. Este hombre,
lleno de prepotencia, se siente con el derecho de hacer uso de su posicion para satisfacer
sus deseos, lo que incluye abusar de mujeres jovenes y casarse por la fuerza con
Laurencia, una joven del pueblo comprometida con Frondoso, un joven del pueblo. Ante
el constante abuso del Comendador y en un acto de rebelion contra la injusticia, los
habitantes de Fuente Obejuna se unen y conspiran para asesinar al tirano. La obra culmina
con el juicio que se lleva a cabo para esclarecer quién es el responsable del asesinato del
Comendador. Sin embargo, ante la firmeza y la lealtad de los habitantes de Fuente
Obejuna, estos responden "Fuente Obejuna, sefior”, negandose a identificar a un culpable

individual y mostrando su unidad como comunidad en la resistencia contra la opresion.

1.2.3 Temas Principales

Fuente Ovejuna representa la union del pueblo contra la opresion. El personaje
del Comendador encarna el abuso de autoridad. EI mismo aprovecha su posicion para
maltratar a los habitantes del pueblo, especialmente a las mujeres. Ante esta situacion, los
villanos, sedientos de justicia, se unen para poner fin a la opresion en la que viven. El
asesinato del Comendador a manos del pueblo representa el triunfo de la justicia sobre el
abuso de los poderosos. Por otro lado, la solidaridad se ve reflejada en el apoyo mutuo
que se presta el pueblo en el momento del interrogatorio del juez. Por mucho que este los
presione, ningun villano cede. Aparte, la obra habla del amor directa e indirectamente. Lo
vemos reflejado en los didlogos de los personajes y también en sus actos. El ejemplo méas
claro se encuentra en el momento en que Frondoso defiende a Laurencia del Comendador.
Inclusive, Fuente Ovejuna también habla del honor y la dignidad a través de la figura de
Laurencia, quien se niega a ceder ante las exigencias de Fernan Gémez, pues otorga un
gran valor a su cuerpo y no deja que nadie la fuerce. Laurencia es un simbolo de una
mujer fuerte y segura de si misma que asume un puesto de liderazgo y esta dispuesta a

Ilegar hasta las ultimas consecuencias por defender sus ideales.
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1.2.4 Contexto Sociopolitico

La accion de Fuenteovejuna se desarrolla durante el Siglo XV en Espafia, un
periodo marcado por cambios significativos en la politica, la sociedad y la cultura. A nivel
politico, este siglo fue testigo de la unificacion de los reinos de Castillay Aragdn bajo los
Reyes Catdlicos, Fernando Il de Aragon e Isabel | de Castilla. Este proceso de unificacion
puso fin a siglos de dominacion musulmana en la peninsula ibérica y sento las bases para
la formacion del estado espafiol moderno. Sin embargo, a pesar de la unificacion, la
sociedad espafiola del Siglo XV estaba marcada por profundas divisiones sociales y
conflictos internos. La nobleza, compuesta por sefiores feudales como el Comendador,
mantenia un poder considerable sobre las tierras y los habitantes locales. Esta aristocracia
feudal ejercia un control casi absoluto sobre las poblaciones rurales, imponiendo tributos
y actuando como tiranos. Por otro lado, la Iglesia Catolica también desempefiaba un papel
importante en la vida politica y social de la época. Las érdenes religiosas, como la Orden
de Calatrava a la que pertenece el Comendador, tenian influencia en las decisiones
politicas y econdémicas, ademas de controlar vastas propiedades y tierras.

1.2.5 Personajes

-Ferndn Gomez de Guzméan (Comendador): representa el abuso de autoridad.
Explota a los habitantes del pueblo y abusa de las mujeres.

-Laurencia: es la protagonista femenina. Su padre es el alcalde de Fuenteovejuna.
Asume el papel de lider a la hora de guiar al pueblo hacia el asesinato del comendador.
Consigue unir a todas las mujeres para unirse a la lucha.

-Frondoso: estd enamorado de Laurencia y llega a ser su esposo. Representa la
valentia que otorga el amor. Se enfrenta al Comendador para defender a su amada.

-Esteban: es el alcalde de Fuenteovejuna y el padre de Laurencia.

-Jacinta: una muchacha del pueblo. Es la mas afectada por los abusos del
Comendador.

-Mengo: tiene el papel del gracioso en el teatro del siglo de Oro.

-Flores y Ortufio: criados del Comendador. Cuando el pueblo marcha para matar
a Fernan Gomez, se vuelven unos cobardes y no defienden a su jefe.

-Reyes catdlicos: son simbolos de la justicia y el poder real. Deciden perdonar al
pueblo al final de la obra ante la falta de un culpable.

-El maestre: es un personaje joven que obtiene un cargo de poder. Aunque al

principio es fiel a Fernan Gomez, lo abandona para protegerse a si mismo.
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Anexo 2

Rubricas de Evaluacion Iniciales

2.1 Blogue de Comprension Lectora

Criterios

Excelente

Bueno

Aceptable

Necesita mejorar

Comprension

Comprension

Comprension

Comprension

Comprension  muy

novedosas
sobre la obra
que demuestran

un pensamiento

originales sobre
la obra, aunque
pueden ser mas
variadas 0

detalladas.

obra, con poca
originalidad o
profundidad.

de la obra y [ profunda y | buena, pero | bdsica de la| limitada o inexacta
sus temas | precisa podria  haber | obra, pero hay
principales detalles mas | algunas lagunas
claros 0 malentendidos
evidentes
Precision y|La La presentacion | La presentacion | La presentacion del
claridad en la | presentacion del contenido es | del contenido es | contenido es confusa
presentacion | del contenido | en su mayoria | algo confusa o0 |0 desorganizada en
del contenido | es clara, | clara y | desorganizada la mayoria de los
organizada Yy | organizada, en algunos | puntos, lo  que
esta bien | aunque puede | puntos, lo que [ dificulta
estructurada, haber algunos | dificulta la | significativamente la
facilitando la | aspectos  que | comprension del | comprensién del
comprension podrian ser mas | lector. lector.
del lector. precisos o mejor
organizados.
Originalidad | El grupo | El grupo | El grupo [ El grupo presenta
en el enfoque | presenta ideas | presenta ideas | presenta ideas y | ideas poco originales
y las ideas | originales y |interesantes Y [ perspectivas 0 poco desarrolladas
presentadas perspectivas perspectivas basicas sobre la | sobre la obra.
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creativo y

critico.

2.2 Bloque de Investigacion

Criterios Excelente Bueno Aceptable Necesita mejorar
Profundidad y | El grupo | El grupo | El grupo | La  investigacion
amplitud de la | demuestra realiza  una | realiza una | realizada por el

investigacion

una

investigacion

investigacion

grupo es limitada o

realizada investigacion | solida sobre el | basica sobre el | poco relevante para
exhaustiva vy |tema tema asignado, | el tema asignado.
detallada asignado, utilizando
sobre el tema | utilizando algunas fuentes
asignado, varias fuentes | fiables y
utilizando una | fiables y | relevantes,
variedad de | relevantes. pero puede
fuentes haber lagunas
fiables y en la cobertura.
relevantes.
Claridad y|La La La La presentacion de

coherencia en

presentacion de la

investigacion

la | presentacion
de la
investigacion
es clara,
estructurada y
esta bien
organizada,

facilitando la
comprension

del lector.

presentacion
de la
investigacion
es en su
mayoria clara
y organizada,
aunque puede
haber algunos
aspectos que
podrian  ser

MAs precisos o

presentacion
de la
investigacion
es algo confusa
0
desorganizada
en algunos
puntos, lo que
dificulta la
comprension

del lector.

la investigacion es
confusa 0

desorganizadaen la

mayoria de los
puntos, lo que
dificulta

significativamente
la comprension del

lector.
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mejor
organizados
Originalidad | El grupo | El grupo | El grupo | EI' grupo presenta
y relevancia de las | presenta presenta presenta conclusiones poco
conclusiones conclusiones | conclusiones | conclusiones originales o poco
originales vy [ interesantes y | basicas sobre | desarrolladas sobre
perspectivas | perspectivas | el tema | el tema
novedosas originales investigado, investigado.
sobre el tema | sobre el tema | con poca
investigado, | investigado, [ originalidad o
demostrando | aunque profundidad.
un pueden  ser
pensamiento [ mas variadas
critico y | 0 detalladas.
analitico.
2.3 Blogue de Creatividad
Criterios Excelente Bueno Aceptable Necesita
mejorar
Originalidad | El grupo | El grupo presenta | EI grupo presenta | El producto
y creatividad | presenta un | un producto | un producto | presentado por
en el disefio | producto creativo y | basicamente el grupo es poco
del producto | creativo, original | original, aunque | creativo, pero con | original o poco
y  visualmente | puede haber | poco detalle o | creativo en su
atractivo que | algunos aspectos | originalidad en su | disefio.
demuestra  un | que podrian ser | disefio.
pensamiento mas innovadores
innovador. 0 detallados.
Relevancia y | El producto | El producto | El producto El
adecuacion presentado por el | presentado por el | presentado por el | producto
del producto | grupo es | grupo es|grupo es algo | presentado por
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al tema

asignado

relevante y se
adapta bien al
tema asignado,
demostrando una

comprension

relevante 'y se
adapta al tema
asignado, aunque
haber

algunos aspectos

puede

relevante para el
tema  asignado,
pero puede haber
algunas

desconexiones 0

el grupo tiene
poca relevancia
0 adecuacion al

tema asignado.

profunda del | que podrian ser | aspectos
mismao. mas claros o | inadecuados.
precisos.
Presentacion | La presentacion | La presentacion | La  presentacion La
y calidad de la | del producto es [ del producto es|del producto es | presentacién
ejecucion del | impecable y | buena y muestra | aceptable, pero | del producto es
producto. muestra un alto | habilidad y | hay areas | deficiente 0
nivel de [ atencion al | evidentes que | poco cuidada en
habilidad y | detalle por parte | podrian mejorarse | términos de
atencion al | del grupo, aunque | en términos de | habilidad y
detalle por parte | puede haber | habilidad y | atencion al
del grupo. algunos aspectos | atencion al detalle. | detalle.

que podrian

mejorarse.
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Anexo 3
Competencias, Criterios de Evaluacion y Saberes Basicos (BOJA, Orden del 30 de
mayo de 2023)

3.1 Competencia 8

8. “Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafiola e
hispanoamericana, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia
biografica y los conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos entre textos
diversos, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute
de la literatura y para crear textos de intencion literaria” (BOJA, Orden del 30 de mayo

de 2023: 20).

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas mediante el anélisis
de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con su contexto sociohistorico y con la tradicion literaria,
utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor vinculados a la
apreciacion estética de las obras. Los saberes basicos asociados a este criterio son los
siguientes:

LCYL.1.C.2.1. Construccién compartida de la interpretacion de las obras a través
de discusiones o conversaciones literarias.

LCYL.1.C.2.2. Analisis de los elementos constitutivos del género literario y su
relacion con el sentido de la obra. Efectos en la recepcion de sus recursos expresivos.

LCYL.1.C.2.3. Utilizacién de la informacion sociohistorica, cultural y artistica
para interpretar las obras y comprender su lugar en la tradicion literaria.

LCYL.1.C.2.5. Expresién argumentada de la interpretacion de los textos,
integrando los diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales, éticos
y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

8.2. Desarrollar proyectos de investigacién gue se concreten en una exposicion
oral, un ensayo o una presentaciéon multimodal, estableciendo vinculos argumentados
entre los clasicos de la literatura espafiola objeto de lectura guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas clasicas o contemporaneas, en funcion de temas, topicos,

estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos, y explicitando la
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implicacion y la respuesta personal del lector en la lectura. Este criterio lleva vinculados
los siguientes saberes basicos:

LCYL.1.C.2.4. Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones
artisticas en funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad
y ruptura.

LCYL.1.C.2.5. Expresién argumentada de la interpretacion de los textos,
integrando los diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales, éticos

y estéticos. Lectura con perspectiva de género.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios. Este criterio se
relaciona con los siguientes saberes basicos:

LCYL.1.C.2.6. Lectura expresiva, dramatizacion y recitado atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

LCYL.1.C.2.7. Creacidn de textos de intencion literaria a partir de las obras leidas.

3.2 Competencia 5

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, con especial atencion a los géneros discursivos del ambito académico, para
construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a

demandas comunicativas concretas.

5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con el registro
adecuado sobre temas curriculares o de interés social y cultural, precedidos de un proceso
de planificacion que atienda a la situacidon comunicativa, destinatario, proposito y canal
y de redaccion y revision de borradores de manera individual o entre iguales, o mediante
otros instrumentos de consulta, respetando los valores constitucionales y desarrollando
un espiritu critico y de fomento de la igualdad en todas sus vertientes. Este criterio lleva
asociados los siguientes saberes basicos:

LCYL.1.B.2.2. Géneros discursivos propios del ambito educativo. Los textos
académicos: el texto cientifico y sus caracteristicas lingiiisticas; el texto humanistico y

sus caracteristicas lingiisticas. El ensayo.
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LCYL.1.B.3.5. Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion gramatical y ortografica.
Propiedad léxica de clasificacion y de relacion

LCYL.1.B.4.2. Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de

comunicacion

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de estilo, con precision Iéxica y correccion ortografica y
gramatical.

LCYL.1.B.4.3. Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos
léxico-semanticos y gramaticales que contribuyen a la cohesion del texto.

LCYL.1.B.4.4. Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de
cohesion del texto, con especial atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.
Valor de las formas no personales.

LCYL.1.B.4.5. Correccion lingiiistica y revision ortografica, gramatical y
tipografica de los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

LCYL.1.B.4.6. Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto

escrito y su relacion con el significado.

3.3 Competencia 6

6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento
para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual, especialmente en el marco de la realizacion de trabajos de

investigacion sobre temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

6.1. Elaborar trabajos de investigacion, monograficos y transdisciplinares,
individuales o en grupo, de manera autonoma, en diferentes soportes, sobre temas
curriculares de interés cultural que impliquen localizar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y pertinencia en

funcién de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios; y
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reelaborarla y comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista critico y
respetuoso con la propiedad intelectual.

LCYL.1.B.3.5. Produccién escrita. Proceso de elaboracion: planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion gramatical y ortografica.
Propiedad Iéxica de clasificacion y de relacion.

LCYL.1.B.3.6. Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccion de
la informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacidon en esquemas propios y transformacion en
conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion reelaborada de manera creativa
y respetuosa con la propiedad intelectual. Noticias falsas y verificacion de hechos. El

ciberanzuelo.

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con especial atencion a las
redes sociales y otros entornos digitales, siguiendo pautas de analisis, contraste y
verificacion, haciendo uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una actitud
critica frente a los posibles sesgos de la informacion.

LCYL.1.B.3.4. Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus
partes. La intencion del emisor. Deteccion de los usos discriminatorios del lenguaje verbal
e iconico. Valoracion de la forma y contenido del texto. Los géneros textuales escritos del
ambito académico. Los textos periodisticos y publicitarios escritos. Los textos
multimodales.

LCYL.1.B.3.6. Alfabetizacion informacional: Busqueda autonoma y seleccion de
la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacidon en esquemas propios y transformacion en
conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion reelaborada de manera creativa
y respetuosa con la propiedad intelectual. Noticias falsas y verificacion de hechos. El

ciberanzuelo.
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Anexo 4
Sesion del 5 de abril
4.1 ldeas Iniciales
Iniciamos la sesion con una bateria de actividades orientadas a crear en los
alumnos y alumnas una motivacién interna hacia la figura de Lope de Vegay la literatura
del Siglo de Oro. Estas actividades, ademas, exploran los conocimientos previos del
alumnado para posteriormente relacionarlos con la nueva informacion y alcanzar asi un

aprendizaje significativo.

4.2 jArriba o Abajo! (5 Minutos)

Lanzamos las siguientes afirmaciones sobre la biografia de Lope de Vega y los
alumnos levantan o bajan la mano dependiendo de si creen gque la informacidn es cierta
(mano arriba) o falsa (mano abajo):

-Lope de Vega es un autor que se encuadra en la literatura medieval. F

-Lope de Vega escribié 1500 comedias aproximadamente. V

-Lope de Vega pasé una temporada en la carcel. V

-Lope de Vega tuvo diecisiete hijos. V

-Lope de Vega fue desterrado durante seis afios bajo amenaza de muerte. V

-Los mejores amigos de Lope de Vega eran Luis de Géngora y Miguel de
Cervantes. F

-Lope de Vega no solo trabaj6 como escritor, sino también como militar,
secretario de aristdcratas y sacerdote. V

-Lope de Vega empez0 a escribir siendo adulto. F

4.3 Lluvia de Ideas en Wooclap (10 Minutos)
Los alumnos escanean el codigo QR para entrar en Wooclap y hacemos una lluvia
de ideas sobre el Siglo XV1I en Espaiia.

4.4 Time to Climb en Nearpod (10 Minutos)

La clase se divide en cinco o seis grupos dependiendo del aforo y la colocacion
de las sillas. Los alumnos responden a preguntas tipo Kahoot en Nearpod. Las preguntas
seran:

-Denominaciones validas para la literatura del 1600 al 1700 en Espafia: Siglo
XVII, barroca, Siglo de Oro, XVI.
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-Lope de Vega protagoniza una profunda renovacion del teatro espafiol. V/F

-En el siglo X V11 el teatro llega a todas las clases sociales. V/F

-Cual fue la gran innovacion de Lope de Vega: la tragicomedia, el personaje del
burlon, el verso libre, los dramas de honor.

-Sefala los personajes arquetipicos del teatro del Siglo de Oro: la dama'y el galan,
el criado, el estudiante, la figura de autoridad, la madrastra, el religioso, el superhéroe.

-Los corrales de comedias son: los primeros espacios dedicados especificamente
a la representacion de obras teatrales / jardines domésticos donde los escritores se reunian
para presentar sus nuevas comedias ante sus conocidos / zonas de las casas donde se
contaban chistes y se celebraban distintas festividades.

-El Arte nuevo de hacer comedias es: el primer manifiesto teatral/ un tratado
escrito por Lope de Vega publicado en 1609/ una revelacion de Lope de Vega contra los
preceptos clasicos del teatro/ una obra que la Academia de Madrid le encarga a Lope de
Vega.

-Fuente Ovejuna es: un pueblo de Cérdoba/ un pueblo ficticio creado por Lope de
Vega que siempre aparece en sus comedias/ una comedia de Lope de Vega/ el nombre de

una antigua villa romana localizada en Andalucia

4.5 TikTok Challenges (30 Minutos)

Nos situamos en el siguiente escenario: Lope de Vega es actualmente un
influencer muy conocido en Espafia. Quiere crear una cuenta de TikTok en la que ofrezca
contenido para promocionar su nueva comedia titulada Fuente Ovejuna. No obstante, es
una persona muy ocupada y no tiene tiempo para la gestion de las redes, por lo que
contrata una empresa de marketing. Los alumnos de la clase son esa empresa de
marketing. Se dividiran en grupos de tres personas o cuatro personas y cada grupo tendra
una tarea distinta respondiendo a un challenge de TikTok:

1. Soy Lope de Vega y claro que... Razones por las que Lope de Vega
fue una figura clave del Teatro del Siglo de Oro.

2. Carrusel de fotos con descripcion: momentos clave de la biografia
de Lope de Vega.

3. Tips para escribir una obra de teatro del barroco.

4. Ping pong con Lope de Vega.

5. Yo nunca version Lope de Vega.
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Anexo 5

Sesidn del 12 de abril

Durante esta sesion necesitaremos usar los ordenadores. Se repartird uno a cada

alumno y estos abriran Google Classroom para acceder al documento con la obra. Acto

seguido, dividiremos a los chicos y chicas en cinco grupos de cinco personas y uno de

seis. Cada miembro del grupo leerd un conjunto de péginas de los que se muestran a

continuacion y respondera las preguntas asociadas a dichas paginas que se encuentran en

la ficha que repartiremos:

Paginas Preguntas asociadas
11-27 (Hasta la acotacion) Ficha 1
27-37 (Hasta la acotacién) Ficha 2
37-46 Ficha 3
47-55 Ficha 4
56-65 Ficha 5
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Anexo 6
Fichas de Lectura de la Sesion del 12 de Abril

6.1 Fichal

1. Define: Almagro, Orden de Calatrava, Comendador, Maestre.

2. ¢Cuales son los nombres completos del Comendador y el Maestre?

3. ¢Cudl es la caracteristica méas destacable del Maestre que lo excusa en muchas
circunstancias?

4. ¢ Qué tienen en comun el Comendador y el Maestre?

5. Explica el conflicto de sucesion que se presenta en la comedia.

6. ¢A qué bando apoyan el Comendador y el Maestre?

7. ¢A qué anima el Comendador al Maestre?

8. ¢Por qué Ciudad Real es un punto estratégico?

9. ¢Quiénes participaran en la batalla?

10. ;Cdomo contrastan la actitud de Pascuala y de Laurencia?

11. (Cudl es la situacion de las mozas de la villa? ;Qué problema tienen con el
Comendador?

12. ;Cuél es el problema personal de Laurencia?

13. ;Como responde Laurencia a los reclamos del Comendador? ;Muestra una
actitud débil?

14. Segln las dos mujeres, ¢cuales son las Unicas intenciones de los hombres
respecto a ellas?

15. ¢En qué resuelve la conversacion? ¢En qué estan de acuerdo ambas?

16. (Qué expresiones léxicas del espafiol del siglo XVII encontramos en la
escena?

17. ;Como responde Laurencia al hecho de que Frondoso las llame “damas” a ella
y a Pascuala? ;Qué gueja expone con respecto a lo que la gente piensa de las mujeres?

18. ¢ Qué piensan Frondoso y Barrildo frente al amor? ;Qué piensa Mengo por el
contrario?

19. ¢ Cuales son los argumentos de cada uno de ellos?

20. ¢Qué es el amor para Laurencia? ¢Esta esta de acuerdo con Mengo? ;Por qué?

21. ¢(Qué ama Laurencia? ;Como reacciona Frondoso ante sus declaraciones?
¢ Qué motivos puede tener para reaccionar asi?

22. ;Qué cuenta Flores sobre el Comendador?
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23. ;Como reacciona el pueblo ante la llegada de Ferndn Gomez? ;Por qué lo
alaban asi pese a la fama que tiene con las mozas de Fuente Ovejuna?
24. ;Como trata Fernan Gomez a Laurencia y a Pascuala?

25. ¢De quién es hija Laurencia?

6.2 Ficha 2

1. ;Quiénes son el rey y la reina que se comenta?

2. ¢Por qué estan preocupados los reyes o, en otras palabras, qué problema
exponen?

3. ¢Qué es un regidor?

4. ;Con qué intencion llegan los regidores a la corte? ¢ Qué le piden al rey? ¢Por
qué?

5. ¢Qué ha sucedido en Ciudad Real? ;Quiénes han intervenido?

6. ¢Como responde el rey ante la informacién que le traen los regidores?

7. ¢Cual es la relacion entre Laurencia y Frondoso?

8. ¢Cuadles son las intenciones de Frondoso con la joven? ;Cudl es la actitud de
Laurencia respecto a las mismas?

9. ¢Qué suceso interrumpe a los jovenes? ¢Cual es su reaccion?

10. El comendador llama “cierva” a Laurencia. ;Qué sentido tiene este apodo en
relacion con la actividad de la caza?

11. ¢ Qué pretende hacer el comendador?

12. ¢Frondoso se aleja dejando sola a la joven?

13. (A queé se refiere el comendador cuando dice “un caballero no puede pelear
contra un villano”? Ten en cuenta que el cddigo de honor del Siglo XVII era muy distinto
al actual y que existia una fuerte division de la poblacion segun la clase social a la que
perteneciera.

14. ;Llega a haber algun herido por el enfrentamiento entre el comendador y
Frondoso?

15. ¢ Qué vocablos caracteristicos del espafiol del siglo XVII encontramos en esta
escena?

16. ;De quién esta hablando el comendador cuando dice “una liebre que yo no
puedo cazar”?

17. ¢ Por qué se ofenden Esteban y el regidor?

18. ¢ Como es el comportamiento del comendador con los villanos?
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19. ;Qué significa la palabra “villano” en este contexto?

20. ¢En base a qué creencias el comendador se cree con el derecho de tratar de ese
modo a los habitantes del pueblo?

21. ¢Por qué menciona el comendador a Olalla y a Inés la de Anton?

22. ¢ De qué avisa el soldado al comendador?

23. ¢Qué esta en juego de perderse?

24. ¢ Qué resuelve hacer el comendador para solucionar el problema?

6.3 Ficha 3

1. ¢ Que le piden Pascuala y Laurencia a Mengo? ¢Por qué? ¢ De qué tienen miedo?

2. ¢Por qué llega Jacinta pidiendo ayuda? ¢(Como reaccionan Laurencia y
Pascuala? ¢ Y Mengo?

3. ¢ Tiene sentido que Laurenciay Pascuala reaccionen de ese modo? ¢ Cuél podria
ser la intencién de Lope de Vega al elegir esta reaccion de las jovenes?

4. i Mengo mantiene su palabra cuando aparecen el comendador y sus hombres?

5. En un primer momento, ;,Mengo actla violentamente?

6. ¢Qué decide hacer el comendador con él? ;Por qué?

7. ¢Qué decide hacer el comendador con Jacinta?

8. ¢Qué inspira Laurencia en Frondoso?

9. ¢Qué importante decision se toma con respecto a la relacién entre Frondoso y
Laurencia?

10. ;Qué simboliza el “baston” al que se refiere Esteban, el alcalde?

11. ;Como reacciona Esteban ante la peticion de Mengo?

12. ;Qué suceso ha tenido lugar que ha cambiado los planes del Maestre y el
Comendador? ;Qué decide hacer cada uno?

13. ¢ Qué acontecimiento interrumpe el Comendador?

14. ;Por que quiere castigar el Comendador a Frondoso? ;Cémo reacciona el
pueblo?

15. ¢En qué situacion se encuentran Frondoso y Laurencia despues de la
interrupcion del comendador?

16. ¢;Qué suceso llena de valentia a los habitantes del pueblo, pues les servira
como distraccion?

17. ¢ Cual es el nuevo proposito del pueblo?
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6.4 Ficha 4

1. ;Cudl es la relacion entre Laurencia y Esteban? Pese a ella, ¢qué le reprocha la

joven a este?

tarde?

2. ¢Por qué llama Laurencia a los hombres “gallinas”?

3. ¢Qué decide hacer Esteban para enmendar sus errores? ;Y el resto de hombres?
. ¢Para qué convoca Laurencia a las mujeres del pueblo?

. (A qué se refieren los hombres cuando dicen “mueran los traidores™?

. ¢ Qué orden da el Comendador, la cual el pueblo interrumpe?

. ¢ Cual es el objetivo del motin del pueblo?

. (Por qué llama Mengo “traidores” al comendador y a los suyos?

© o0 N O »n b~

. ¢ El comendador muestra arrepentimiento y voluntad de mejora? ¢ Es demasiado

10. ;Qué importancia tiene la frase “Nuestros sefiores son los Reyes Catolicos™?
11. ¢Por qué le guarda Mengo rencor a Flores?

12. ¢Las mujeres se excluyen del motin?

6.5 Ficha 5

1. ;Con quién esta hablando Flores?

2. ¢Para qué va Flores a la corte?

3. ¢Como mataron los habitantes de Fuente Ovejuna al comendador?
4. ;Como logré escapar Flores?

5. ¢Flores formaba parte del botin?

6. ¢Como responde el rey a la informacién que Flores le transmite?

7. (Por qué los musicos proclaman: “jqué vivan Fernando e Isabel y mueran los

tiranos!”?

el rey?

8. ¢Qué acuerda el pueblo para defenderse de la justicia?

9. Cuando el maestre se entera de lo sucedido con el comendador, ¢va a vengarlo?
10. ¢ Laurencia y Frondoso son interrogados por el juez? ;Por qué?

11. ¢ Quienes sufren el tormento del juez? ;Cdémo responden todos?

12. ;Qué significa la palabra “potro” en esta escena?

13. ¢ Qué consigue el pueblo con la afirmacion: ”Fuente Ovejuna lo hizo™?

14. ¢El juez ha encontrado un culpable?

15. ¢ Cuales son los argumentos de los habitantes del pueblo para defenderse ante
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16. ¢Cual es el veredicto del rey? ¢Por qué toma esa decision?
17. (A quién se dirige Frondoso cuando dice “discreto senado”? ¢Con qué

intencién?



Anexo 7

Valoracion de Expertos

En este apartado, nos proponemos comentar las valoraciones que dos profesores
de educacion secundaria con mas de veinte afios de experiencia nos han ofrecido sobre
nuestro trabajo. Antes de nada, queremos agradecerles su atencién y esmero a la hora de

evaluar el TFG. Las sugerencias de mejora que hemos recibido son las siguientes:

1. En la medida de lo posible, hay que evitar que la tarea final del proyecto sea
una tarea para casa, ya que puede haber controversias entre los equipos que impidan la
realizacion del trabajo. Ademas, la Unica forma de asegurarnos de que los estudiantes

enfoguen bien la tarea es realizar al menos una parte en clase.

2. Para aumentar la implicacion, es conveniente que el producto final sea algo que

pueda ofrecerse a la sociedad, por ejemplo, un podcast, un videojuego o un webinario.

3. Dado que los profesores no pueden evitar el uso de ChatGPT, podria ser mas
beneficioso integrarlo en tareas que correspondan a los niveles inferiores de la taxonomia

de Bloom.

5. Cuando utilicemos datos de estudios estadisticos, es importante no solo
mencionar la informacién, sino hacer un contraste entre distintos estudios y extraer unas

conclusiones.

6. En un primer momento, tratamos de comparar las notas del primer y el segundo
trimestre en los que se evaluaron las lecturas por medio de un examen con las notas del
tercer trimestre en el que se aplicd la situacion de aprendizaje. De acuerdo con los

expertos, esta comparacién no habria sido suficientemente rigurosa.

7. Aunque nuestra propuesta intenta ajustarse a la diversidad del aula, los
profesores consideran necesario reforzar este aspecto, teniendo en cuenta los distintos
itinerarios de bachillerato, la interdisciplinariedad y las diferencias individuales entre los
alumnos. Esto es importante porque no a todos les puede interesar la tematica de Lope de

Vega como un influencer espafol.
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8. De acuerdo con los expertos, hay una sobrecarga de actividades en la sesion

uno. Seria prudente acotarla un poco.

9. Con respecto a los cuestionarios, en futuros trabajos es necesario comentar mas

ampliamente los resultados de los mismos y mejorar su representacion formal.
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