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En Conflictos: Enseñar ciencias sociales para una 
educación en cultura democrática y justicia so-
cial, profundizamos en la dinámica de los con-
flictos a través de la enseñanza de las ciencias so-
ciales, reconociendo su naturaleza multifacética 
y sus contornos a menudo difusos. Valoramos el 
conflicto como la disrupción de lo común, exa-
minando cómo los conflictos personales e in-
terpersonales pueden servir como catalizadores 
para el cambio y como indicadores de la nece-
sidad de transformaciones sociales, avanzando 
hacia la ruptura de estereotipos y prejuicios, la 
perspectiva de género, la diversidad cultural, y 
el pensamiento decolonial. Discutimos, por un 
lado, el conflicto y la violencia, y su fuerza des-
tructiva, en la forma de guerras y terrorismo, y 
conflictos territoriales o fronterizos. Por el otro, 
la resolución de conflictos y la empatía, que son 
vitales en la educación para la paz, promovien-
do la comprensión, la cooperación y la creación 
de contra-relatos. Además, nos planteamos la 
relación entre conflicto y arte. El pensamiento 
creativo nos ayuda a visibilizar y discutir estos 
conflictos, y proponer soluciones imaginativas a 
los problemas que nos preocupan. Los cambios 
generan conflictos, pero la vida es cambio y las 
sociedades ganan derechos, y avanzan en aspec-
tos sociales, culturales, políticos y económicos. 
Este libro invita a una exploración crítica de la 
idea de conflicto como una cuestión socialmen-
te viva: aunque los conflictos son controvertidos 
y tratarlos en la escuela supone un reto, son un 
concepto clave de la enseñanza de las ciencias 
sociales, y un elemento fundamental para el pro-
greso democrático y la justicia social. 
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El confl icto en el currículum de la LOMLOE. Un análisis 

desde el área de Ciencias Sociales en las etapas de 

Educación Infantil, Primaria y Secundaria

Nicolás de-Alba-Fernández1

Noelia Pérez-Rodríguez1

Elisa Navarro-Medina1

Nicolás de-Alba-Fernández, Noelia Pérez-Rodríguez y Elisa Navarro-Medina

1. LA EDUCACIÓN PARA LA CIUDADANÍA EN EL MARCO DE LA 
LOMLOE

El cambio curricular en España, desarrollado en 2020 mediante la Ley 
Orgánica de Modifi cación de la LOE (LOMLOE), reabre el debate sobre el 
currículum y su vinculación a las necesidades de la sociedad. Rediseñar el cu-
rrículum para abordar esta cuestión es una oportunidad para pensar cuáles 
son las competencias claves que deberían desarrollar los estudiantes para vivir 
democráticamente (Bolívar 2020; Consejo de Europa, 2016), en un momen-
to en el que la democracia, y la educación, deben enfrentarse a problemas 
claros: “populismos, egocentrismos, patriarcado, racismo, desigualdad, capi-
talismo tecnológico, neoliberalismo” entre otros (Apple et al., 2022, p.3).

Educar a los jóvenes para vivir democráticamente se recoge como una gran 
fi nalidad de los sistemas educativos (Bolívar, 2016; Sant, 2021). Sin embargo, 
la educación para la ciudadanía, al menos en el contexto español, ha estado 
sometida a diferentes estrategias políticas que la han hecho aparecer o desa-
parecer, como asignatura específi ca o cuestión transversal, utilizándose como 
un “arma” para la confrontación política e ideológica (Gómez Rodríguez, & 
García Ruíz, 2019; Navarro-Medina, & De-Alba-Fernández, 2015). Como seña-
la Giroux (2020, p.3) “la educación es una herramienta central de la política y 

1  Departamento de Didáctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, Universidad de 
Sevilla.
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siempre juega un rol principal- de forma visible o solapada- en cualquier pro-
yecto ideológico”. Pero, una sociedad madura democráticamente debe ser 
capaz de refl exionar conjuntamente sobre los retos y posibilidades para vivir 
en una realidad diversa (Apple et al., 2022) y ello conlleva mirar a la educa-
ción por encima de sus relaciones con la política, y pensarlo como mecanismo 
para construir un mundo más justo socialmente (Ross, 2018). 

Desde nuestra perspectiva educar a los estudiantes como ciudadanía de-
mocrática supone educarlos políticamente para actuar ante los problemas 
sociales que nos acontecen (Pérez-Rodríguez et al., 2022a, 2022b, 2022c) y 
“contribuir a tres fi nalidades -abrir, expandir y cambiar el proyecto democrá-
tico- ” (Sant, 2021, p.153). Y estamos de acuerdo con Biesta (2016, p.28) en 
que aprender a ser ciudadano/a supone participar “de la ciudadanía actual, 
a partir de las experiencias actuales y la participación en el experimento de la 
democracia en curso” (p.28).

Lograr esta participación política supone mirar al área de Didáctica de las 
Ciencias Sociales y sus investigaciones, especialmente a aquellas que conciben 
los procesos educativos como elementos fundamentales para la formación de 
una ciudadanía democrática, vinculada principalmente a las vivencias de las 
personas. En palabras de Pagès (2019):

Una enseñanza de las ciencias sociales, de la geografía y de la historia 
no debería poner tanto énfasis en los territorios, en las etapas o periodos 
históricos, en los hechos o en los conceptos, ni siquiera en los personajes o 
en los cuasi-personajes sino fundamentalmente en las personas, en sus vidas 
y sus acciones, en sus formas de organizar la convivencia, en las relaciones 
entre ellas y entre sus pueblos y sus culturas, en sus problemas, en sus ideas 
y en sus sueños. (p.12)

De esta forma, y como la investigación en el área señala (Batllori, & Pagès, 
1993; Benejam, 1999), es preciso defi nir aquellos conceptos claves y estruc-
turantes que permitan educar, desde una perspectiva transdisciplinar, a los 
niños/as y a los jóvenes en una ciudadanía democrática. Y, entre otros concep-
tos, se encuentran aquellos que hacen referencia a la identidad y alteridad, al 
cambio y continuidad, a la racionalidad-irracionalidad y, como no, al confl ic-
to (Benejam, 1999).

En estas páginas, se realiza una aproximación exploratoria a la presencia 
y tratamiento del término confl icto en el currículum, desde el área de Cien-
cias Sociales. Esta decisión parte de considerar indisociable el tratamiento 
del confl icto en el aula para la consecución de una convivencia pacífi ca y de-
mocrática. Las investigaciones y experiencias desarrolladas desde los estudios 
sociales en relación con el confl icto son múltiples, y se muestran como un 
instrumento imprescindible para estudiar y entender los problemas sociales 
relevantes de nuestra actualidad (Batllori, 1999; Duque-Gómez, 2017; Gar-
cía-Moris, & Oller, 2022; López Facal, 2011).
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El estudio que se plantea favorece, a su vez, la discusión y refl exión sobre 
el último cambio curricular en España, teniendo como base que “rediseñar el 
currículum no puede ser solo un proceso burocrático, dado que reposicionar 
la dimensión curricular, como es obvio, no puede ser enteramente disociado 
de la estructural, como confi guración de la estructura organizativa, profesio-
nal y apoyos adicionales.” (Bolívar, 2020, p.298). 

2. MÉTODO

La investigación presentada sigue un diseño metodológico de carácter des-
criptivo-interpretativo (Creswell, 2014; Maxwell, 2019), pues aunque busca 
explicar una realidad, también pretende comprender las implicaciones que 
tiene la presencia o ausencia del término confl icto en el currículum. En con-
creto, los problemas de investigación planteados son:

1.  ¿Qué presencia tiene el concepto clave “confl icto” en el currículum de 
la LOMLOE, en las etapas de Educación Infantil, Primaria y Secunda-
ria en las áreas vinculadas a las Ciencias Sociales?

2. ¿Qué fi nalidades educativas se vinculan al concepto clave “confl icto” 
en el currículum de la LOMLOE, en las etapas de Educación Infantil, 
Primaria y Secundaria en las áreas vinculadas a las Ciencias Sociales?

Para ello, se analizan los Reales Decretos por los que se establecen la or-
denación y las enseñanzas mínimas según la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de 
diciembre, por la que se modifi ca la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, 
de Educación (LOMLOE), en las etapas de Educación Infantil, Educación 
Primaria y Educación Secundaria Obligatoria, en las áreas curriculares vincu-
ladas con la enseñanza de las Ciencias Sociales (Tabla 1). 

Tabla 1
Documentos analizados.

Etapa Real Decreto Área curricular

Educación 
Infantil

Real Decreto 95/2022, de 1 de 
febrero, por el que se establece 
la ordenación y las enseñanzas 
mínimas de la Educación In-
fantil.

Descubrimiento y Exploración 
del Entorno
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Educación 
Primaria

Real Decreto 157/2022, de 
1 de marzo, por el que se es-
tablecen la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Edu-
cación Primaria.

Conocimiento del Medio Na-
tural, Social y Cultural

Educación en Valores Cívicos 
y Éticos

Educación 
Secundaria 
Obligatoria

Real Decreto 217/2022, de 
29 de marzo, por el que se 
establece la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Edu-
cación Secundaria Obligatoria.

Geografía e Historia

Educación en Valores Cívicos 
y Éticos

Comunicación y Ciencias So-
ciales

Nota: Tabla de autoría propia. 

Para poder analizar el concepto clave “confl icto” se esboza a través de tér-
minos o conceptos clave un esqueleto teórico exploratorio que aborda tres 
dimensiones de la educación para la ciudadanía, una más vinculada a la con-
vivencia, otra a la política y otra a cuestiones sociales (Tabla 2). El concepto 
clave “confl icto” se aborda desde la dimensión convivencia. Cabe mencionar 
que este marco está aún en proceso de mejora y redefi nición, algo de lo que 
se dará cuenta en próximos estudios que profundizarán más en la cuestión. 

Tabla 2
Dimensiones educación para la ciudadanía y descriptores.

Dimensiones Descriptores

Convivencia Guerra; Confl icto; Sublevación; Violencia; Convivencia; Paz; 
Pacífi ca

Política Persecución; Franquismo; Democracia; Participación democrá-
tica; Ciudadanía; Dictadura; Régimen totalitario; Constitución; 
Política: Democrático/a

Social Exilio; Diversidad; Libertad; Dignidad; Minorías; Derechos Hu-
manos; Sociedad

Nota: Tabla de autoría propia. 

Una vez defi nido este marco exploratorio se han utilizado diferentes técni-
cas para analizar los datos, en dos fases:

Fase 1. Mediante la teoría fundamentada (Strauss, & Corbin, 2002) se rea-
lizó una codifi cación en abierto, usando la herramienta “autocodifi car” de 
Atlas.ti v.8 sobre los descriptores anteriormente planteados, con el fi n de co-
nocer su frecuencia de aparición individual y por dimensiones. Esto permitió 
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conocer la presencia del término confl icto en las diferentes etapas educativas 
(problema de investigación 1). 

Fase 2. A través de un análisis cualitativo de contenido (Elo, & Kyngäs, 
2008) se revisaron las citas recogidas con el código “confl icto” para realizar 
una codifi cación emergente, e identifi car las fi nalidades educativas que se vin-
culan al concepto clave “confl icto” (problema de investigación 2).

3. RESULTADOS

Los resultados del estudio se presentan vinculados a los problemas de inves-
tigación expuestos anteriormente. En cuanto al problema 1, relacionado con 
la presencia del término “confl icto”, vinculada a la dimensión convivencia, 
podemos decir que se trata de uno de los términos que aparecen con mayor 
frecuencia total, en contraste con otros como “sublevación”, que no aparece 
en ningún caso, o “guerra”, que aparece solo cuatro veces. La frecuencia de 
aparición del descriptor “confl icto” por etapas muestra que aparece de una 
forma más signifi cativa en Educación Secundaria (26 veces) frente a Educa-
ción Primaria (17) y Educación Infantil (10) (Tabla 3).

Tabla 3
Tabla de frecuencias y porcentajes de descriptores de la dimensión convivencia.

Descriptores

Educación In-
fantil

F (%)

Educación Pri-
maria

F (%)

Educación Se-
cundaria

F (%)

Totales

Convivencia 8 (34,78%) 23 (28,05%) 28 (26,17%) 59

Confl icto 10 (43,48%) 17 (20,73%) 26 (24,30%) 53

Violencia 2 (8,70%) 15 (18,29%) 20 (18,69%) 37

Paz 1 (4,35%) 15 (18,29%) 18 (16,82%) 34

Pacífi ca 2 (8,70%) 12 (14,63%) 11 (10,28%) 25

Guerra - - 4 (3,74%) 4



106 Nicolás de-Alba-Fernández, Noelia Pérez-Rodríguez y Elisa Navarro-Medina

Sublevación - - - -

Totales 23 (100,00%) 82 (100,00%) 107 (100,00%) 212

Nota: Tabla de autoría propia. 

En relación con el problema de investigación 2, se observa que las fi nali-
dades educativas que aparecen con mayor frecuencia vinculadas al término 
“confl icto” tienen que ver con su resolución (22), gestión (10) o su conoci-
miento (9) (Tabla 4). Sin embargo, aquellas fi nalidades vinculadas a resolver 
democráticamente los confl ictos (2), analizarlos (2) o analizarlos críticamen-
te (2) se plantean con menor frecuencia. 

Tabla 4
Finalidades asociadas al concepto clave confl icto.

Finalidades
Educación In-
fantil

F (%)

Educación

Primaria

F (%)

Educación

Secundaria

F (%)

Totales

Resolución 8 (80.00%) 7 (36.84%) 7 (24.14%) 22 

Gestión 2 (20.00%) 4 (21.05%) 4 (13.79%) 10 

Conocimiento - 1 (5.26%) 8 (27.59%) 9 

Participación demo-
crática - 2 (10.53%) 1 (3.45%) 3 

Abordaje - 1 (5.26%) 1 (3.45%) 2 

Análisis - 1 (5.26%) 1 (3.45%) 2 

Análisis crítico - 1 (5.26%) 1 (3.45%) 2 

Elaboración de juicios - - 2 (6.90%) 2 

Resolución democrá-
tica - 2 (10.53%) - 2 



107El confl icto en el currículum de la LOMLOE

Toma de conciencia - - 2 (6.90%) 2 

Valoración - - 2 (6.90%) 2 

Totales 10 (100,00%) 19 
(100,00%) 29 (100,00%) 58

Nota: Tabla de autoría propia. 

Además, se observa que aquellas fi nalidades vinculadas a la resolución de 
confl ictos se vinculan en la etapa de Educación Infantil a la iniciación en la re-
solución de confl ictos con sus iguales y mediante la ayuda de un adulto:

“Iniciarse en la resolució n de confl ictos con sus iguales, con la mediació n de la 
persona adulta, experimentando los benefi cios de llegar a acuerdos” (RDInfantil_
Resolución_1:61)

En el caso de Educación Primaria se introduce la resolución de confl ictos 
en el entorno familiar, vecinal y escolar, otorgando una mayor autonomía a 
los estudiantes:

“Compromisos, corresponsabilidad, participació n y normas en el entorno fa-
miliar, vecinal y escolar. Prevenció n, gestió n y resolució n dialogada de confl ictos.” 
(RDPrimaria_Resolución_2:241)

En cuanto a la fi nalidad de gestionar observamos que aparece con mayor 
frecuencia en Educación Primaria y Secundaria, frente a Educación Infantil:

“Estrategias para la gestió n de confl ictos y promoció n de conductas empá ticas e 
inclusivas” (RDPrimaria_Gestión_2:242)

“Gestión pacífi ca de los confl ictos” (RDSecundaria_Gestión_3:348)

Destaca por su parte que la fi nalidad relacionada con el conocimiento 
de los confl ictos aparece con una frecuencia más signifi cativa en la etapa de 
Educación Secundaria, y se vincula a saberes básicos propios de la disciplina, 
como pueden ser los confl ictos armados:

“Violencia y confl ictos armados. El crecimiento de los ejé rcitos y la evolució n del 
armamento desde los hoplitas a los tercios. Los civiles durante las guerras” (RDSe-
cundaria_Conocimiento_3:352)

Sin embargo, de esta última cuestión, destaca principalmente que aunque 
en ocasiones se haga referencia a “confl ictos en el presente” no se consideren 
algunos confl ictos de la historia reciente española, como la Guerra Civil Espa-
ñola y sí otros como el Holocausto, que aparece en dos ocasiones:
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“Las relaciones internacionales y estudio crítico y comparativo de confl ictos y 
violencias de la primera mitad del siglo XX. El Holocausto.” (RDSecundaria_Co-
nocimiento_3:55)

“Las relaciones internacionales y el estudio de confl ictos y violencias. El Holo-
causto.” (RDSecundaria_Conocimiento_3:60)

4. CONCLUSIONES

El confl icto y la convivencia se confi guran como conceptos claves para en-
tender los diferentes procesos históricos y sociales de nuestra realidad, pasada 
y presente (Benejam, 1999). 

El estudio desarrollado, aunque centrado en el currículum, permite ob-
servar cómo se aborda esta cuestión en la legislación estatal más reciente en 
España. Mientras que el término “confl icto” aparece con mayor frecuencia 
que otros como guerra o sublevación, lo hace mayoritariamente en Educación 
Secundaria, con respecto a Educación Primaria o Educación Infantil. 

En relación con esta última cuestión destaca especialmente que las fi na-
lidades atribuidas al tratamiento del confl icto en Educación Secundaria se 
vinculen especialmente al “conocimiento de los confl ictos”, dejando de lado otras 
que a priori parecen favorecer más la formación de una ciudadanía crítica, 
como pueden ser el “análisis crítico” o la “elaboración de juicios”. Si bien es cierto 
que es relevante conocer los confl ictos existentes, pasados y presentes, la ense-
ñanza de las Ciencias Sociales debe ir más allá y favorecer el análisis crítico de 
la realidad, la organización de la convivencia (Pagès, 2019) y que los propios 
estudiantes sean protagonistas en la construcción de sus proyectos democrá-
ticos (Sant, 2021). 

Destaca que los confl ictos que aparecen en Educación Secundaria se vin-
culan a hechos históricos más alejados, como el Holocausto, y no se recogen 
menciones a confl ictos recientes de nuestro país, como la Guerra Civil espa-
ñola. Considerando la perspectiva de Biesta (2016) y los problemas existentes 
aun hoy día en España con la memoria democrática y su enseñanza, sería ne-
cesario que el currículum recogiese explícitamente la necesidad de trabajar 
esta cuestión, para que los estudiantes puedan entender cómo se ha construi-
do nuestra democracia, quiénes somos y qué cuestiones debemos recordar 
para proteger el presente y el futuro. 

Aunque este estudio de carácter exploratorio permite una aproximación 
al rediseño curricular realizado en la LOMLOE es necesario reconocer que 
este análisis se centra en el primer nivel de concreción del currículum, es 
decir, los Reales Decretos que recogen las cuestiones mínimas que deben 
abordarse en el aula. Aun así, el currículum tiene signifi cado y su rediseño 
no solo es una cuestión burocrática (Bolívar, 2020). Es por ello que habrá 
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que seguir observando cómo las diferentes Comunidades Autónomas con-
cretan estos Reales Decretos, y cómo los/as docentes lo desarrollan en sus 
propuestas de aula. Este tipo de análisis y refl exión también favorece que 
la construcción del currículum responda cada vez más a las necesidades de 
una sociedad democrática.
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