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Resumen. ;Repensar el espacio educativo favorece el desatrollo profesional docente? Este articulo pretende mostrar
la sugerente y hasta ahora inexplorada relacion entre el diseflo del espacio escolar y la transformacion del conocimiento
prdctico del profesorado. Para ello, y desde el marco de la investigacion cualitativa, se analiza la experiencia vivida por
un grupo de cuatro maestras de Educacién Infantil a través de un estudio de caso que incluye una recogida de
informacién amplia y diversa: relatos de vida, entrevistas, grupo de discusion, andlisis documental, y una inmersion y
observacion prolongada en el contexto a lo largo de tres afios.

Los resultados de esta investigacion muestran que, para este grupo de maestras, la reflexion sobre el disefio,
modificacion y vivencia del espacio es un eje relevante para la transformacién de su conocimiento practico. Por un
lado, por su naturaleza fisica y tangible, el espacio les permite visibilizar y generar consciencia sobre sus actuaciones
mas automaticas para comenzar a repensatlas y reconstruitlas (feorizacion de la practica). De forma paralela, crear y habitar
un nuevo espacio les genera una experiencia estética que las moviliza hacia nuevas respuestas y guiones de accion,
condicionando una nueva mirada, postura y forma de ser docente (experimentacion de la teoria).

Abstract. Does rethinking the educational space favour the professional development of teachers? This article aims
to show the suggestive and hitherto unexplored relationship between the spatial design of the teaching space and the
transformation of the practical knowledge of teachers. To do this, and from the framework of qualitative research, the
experience lived by a group of four Early Childhood Education teachers is analyzed through a case study that includes
a collection of broad and diverse information: life stories, interviews, group of discussion, documentary analysis, and
prolonged immersion and observation in the context over three years.

The results of this research show that, for this group of teachers, reflection on the design, modification and expetience
of space is a relevant axis for the transformation of their practical knowledge. On the one hand, due to its physical and
tangible nature, the space allows them to make visible and generate awareness of their most automatic actions in order
to begin to rethink and reconstruct them (practice theorization). In parallel, creating and inhabiting a new space generates
an aesthetic experience that mobilizes them towards new responses and action scripts, conditioning a new view, posture
and way of being a teacher (experimentation of the theory).
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1. Revision de la literatura

“No solamente nuestros recuerdos, sino también nuestros olvidos estin ‘alojados’. Nuestro
inconsciente esta alojado. Nuestra alma es una morada. Y al acordarnos de las casas y los cuartos
aprendemos a morar en nosotros mismos” (Bachelard, 2000, p. 29).

Todo lo que hacemos -y todo lo que somos- ocutre en un espacio que entra en relacion de influencia
recfproca con nuestro ser, determinando y siendo a su vez determinado por este. Nos encontramos en
constante didlogo e interaccién con el entorno, hasta el punto de que es imposible separar la imagen del yo
de su existencia espacial (Pallasmaa, 2006): “Yo soy el espacio donde estoy”, decia el poeta Noél Arnaud en
L'etat d'ebanche (1950).

Desde los primeros fildsofos hasta hoy, el espacio ha sido y es estudiado desde numerosos ambitos de
conocimiento entre los que se encuentran la fenomenologia de la arquitectura, la antropologia, la
neurociencia, la biologia humana y, por supuesto, la pedagogia, para la cual la importancia del espacio reside
en las corrientes constructivistas e interaccionistas. Corrientes por las que se entiende que el conocimiento
se construye como producto de la actividad del sujeto en su interaccion con el medio (Rodriguez Arocho,
1999); lo que supone, como propone Barad (2007) con su sugerente concepto de zntraccion, que los sistemas
vivos no son cosas separadas que entran en relacion, sino elementos que se construyen en virtud de esas
relaciones y contextos que habitan (Pérez Gémez y Soto Goémez, 2021). Es decir, los individuos no
preexisten a sus interacciones, sino que son el producto de tales intrarelaciones entrelazadas con el entorno.

Esta concepcion del desarrollo y aprendizaje humano ha estimulado un reciente y fuerte interés por el
disefio de espacios educativos (McNeil y Borg, 2018). Sin embargo, este no parece estar teniendo un impacto
real en nuestras escuelas, las cuales, generalmente, siguen ofreciendo una organizacion espacial con una
estructura, concepto y trasfondo idénticos al de los dltimos cincuenta e incluso cien afios (Lopez, 2021):
aulas repletas de mesas y sillas direccionadas hacia la pizarra o la mesa del docente, con paredes asépticas en
la escuela primaria y superior, y con paredes sobrecargadas de colores y dibujos estereotipados en la escuela
infantil, que, con la mejor intencién de maestros y maestras, siguen perpetuando una imagen de infancia
pasiva e infantilizada (Riera Jaume, 2005).

Pero, ¢por qué se hace tan dificil el cambio a pesar de que ya los tiempos y los retos educativos son
otros?

1.1. Aulas de ayer y hoy. El fruto del conocimiento practico docente

Dice Punset (2014) que “la plasticidad cerebral tiene una paradoja: una vez que has aprendido algo,
aunque sea sin darte cuenta, cuesta mucho desaprenderlo, porque ya has creado un camino fisico, quimico
y eléctrico en tu cerebro” (pp. 103-104).

Segtuin Arnaus (1999), este es precisamente uno de los principales obstaculos del cambio: las maestras
y maestros, durante su etapa escolar como alumnos y alumnas, han experimentado unas determinadas
relaciones en el aula y han construido unas imagenes muy sélidas, dificiles de abandonar, sobre cémo debe
ser el proceso educativo. Un proceso que ademas, por regla general, se ha caracterizado por una ensefianza
mas reproductora que transformadora, impregnando la biografia escolar del profesorado y convirtiéndose
en modelos inconscientes y automaticos de accion.

Este ADN experiencial ha condicionado con frecuencia la puesta en practica de los ideales a los que
los y las docentes aspiran, ya que se genera una distancia entre lo que saben y quieren, y lo que realmente
terminan haciendo debido a la variable inconsciente que determina sus acciones. Es decir, una distancia
entre lo que dicen y su conocimiento prdctico, definido por Pérez Gémez (2017) como “el conjunto de
conocimientos, habilidades, valores, actitudes y emociones que, de modo rapido, econémico y eficaz, operan
de manera automatica, implicita, sin necesidad de la conciencia y que condicionan nuestra percepcion,
interpretacién, toma de decisiones y actuacion” (p .17).

En investigaciones anteriores (Marquez-Roman y Soto Gémez, 2021a), iniciamos el estudio del espacio
como reflejo del conocimiento practico del profesorado, presentindose este como un escaparate
privilegiado para observar sus actuaciones mas automaticas y las posibles disonancias con sus teorias
proclamadas. Asi, por ejemplo, en el contexto investigado en dicho articulo encontrabamos que, a pesar de
la inclinacién declarada de las docentes hacia los materiales naturales y los colores neutros, aun existia una
fuerte persistencia de mobiliario y enseres de plastico, con estampados infantilizados y colores estridentes.

En este articulo abordamos una nueva investigacién, donde consideramos necesario indagar en el
poder transformador del disefio espacial, es decir, ¢es el espacio tan solo un “chivato” del conocimiento
practico docente, o la reflexién, redisefio y vivencia de nuevos espacios puede suponer una cierta
reconstruccion de dicho conocimiento?
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Esta es una pregunta que requiere analizar, en primer lugar, la direccién y el sentido con el que se estan
realizando los cambios en los espacios escolares, los cuales, como toda transformacién social, vienen
determinados por las caracteristicas propias de la era actual, denominada por Pérez Gémez (2012) como la
aldea global o era de la informacion.

En esta era, y con el objetivo de alcanzar la maxima rentabilidad, se ha acelerado la produccién y el
consumo, generando una atmoésfera de apariencias, artificialidad y modas. Ademas, la tecnologia y la
consecuente globalizacién han creado lo que algunos denominan desdiferenciacion (Lash, 1990; Smart, 1992),
dandose una fuerte interrelacién entre culturas y una consecuente fusion de las caracteristicas identitarias de
las mismas. Toda una aparente unificacién cultural positiva donde, lejos de unir, se ha excluido, invisibilizado
y minusvalorado determinadas sensibilidades en pro de imponer las caracteristicas de una cultura elitista y
colonial.

Esto también se ha visto reflejado en las escuelas y en concreto en el disefio de espacios educativos,
donde maestros y maestras han acogido acriticamente nuevos disefios espaciales -influenciados
principalmente por las tendencias propias de pafses del norte de Europa (presencia de mobiliario y materiales
de madera, con colores claros y de estilo minimalista)- sin analizar el fondo y la necesaria relacion que estos
disefios tienen con otros modos de entender la relacién educativa y, sobre todo, con los propios modos de
entender la enseflanza y el aprendizaje.

De esta forma, y aunque no descartamos que en ocasiones estas adopciones de tendencias puedan
estimular una reflexiéon en torno a los procesos educativos que los nifios y nifias de hoy necesitan,
consideramos que para que la transformacién espacial implique un cambio trascendente, esta no puede ser
determinada por una cuestiéon de modas cuyo resultado sea disfrazar viejas practicas. Como sefiala Andreo
Le6n (2019), el disefio espacial ha de concebirse como una herramienta para el aprendizaje activo del
alumnado, y también, como venimos planteando, como una herramienta para estimular la reflexiéon docente
sobre los cimientos en los que se sustentan su practica diaria.

1.2. Experiencia estética y espacios posibles. El necesario desarrollo del pensamiento
practico

Valorando lo anterior, consideramos de fundamental importancia constatar la diferencia entre crear y
habitar espacios estetizados, y crear y habitar espacios estéticos, pues a diferencia de la estetizacion, la estética no
es sinénimo de decoracién u ornamentacion. La experiencia estética se refiere al vinculo con los demas y
con el mundo, con el orden simbdlico y la estructura de significados. Tal y como la definiamos en Marquez-
Roman y Soto Gémez (2021b), la estética es un “sentir sensible”, que asume una actitud de encuentro y
atencion a lo que hacemos, a todo lo que se conoce y a todo lo que se esta por conocer. Es la capacidad de
maravillarse en la relacién con el otro y con lo otro.

Si nos remontamos al origen griego de la palabra (aisthesis), esta hace referencia a la sensibilidad hacia
la realidad del entorno (Veschi, 2018), siendo llamativo que, de la misma raiz etimologica, surge, afiadiéndole
el prefijo privativo an-, la palabra “anestesia”. Esto es revelador ya que podemos decir que lo contrario a la
estética, segiin su propio origen griego, es estar anestesiado, adormecido e insensible a los estimulos. La
estética se asemeja por tanto con el estar “despierto” o, como sefiala Bloom (2007), vivir como un ser
humano plenamente consciente.

Volviendo entonces a la diferenciaciéon entre espacio estetizado y espacio estético, podemos definir
este ultimo como aquel que provoca experiencia estética, entendida esta como aquella que implica una
relacién de cuidado, una relacién auténtica, consciente, intencional y trascendente con el entorno, con el
propio espacio y con los objetos y personas que en él habitan.

Es en este marco en el que nos cuestionamos si la reflexion, redisefio y vivencia de este espacio estético
puede o no tener conexiéon con el conocimiento practico del profesorado y su necesaria transformacion
hacia una consciencia reflexiva de la practica docente. Esto es, su transformacion en pensamiento practico (Pérez
Goémez, 2017), el cual incluye tanto el conocimiento en la accion como el conocimiento reflexivo sobre la accion (Schon,
1992), y que cuyo desarrollo necesita por tanto de dos procesos claves:

- La teorizacion de la prictica (Hagger y Mclntyre, 2006), como “reflexién del docente sobre su
propia practica, sobre su propia forma de actuar, a la luz de las experiencias educativas mas relevantes

y utilizando como recursos los resultados de la investigacién educativa mas consciente” (Pérez Gémez,

2010, p. 98).

- La experimentacion de la teoria, es decir, el proceso complementario de convertir las nuevas

teorfas personales en modos concretos y agiles de interpretacion y actuacioén informada (Korthagen y
Nuijten, 2018).
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Estos dos procesos suponen tanto la reconstruccion de representaciones como la transformaciéon de
las dimensiones que sustentan nuestras acciones y que son extremadamente resistentes al cambio. Cuando
se asientan estas nuevas formas de interpretar y actuar, informadas por las nuevas concepciones teoricas,
podemos afirmar que el nuevo pensamiento practico se ha consolidado (Soto Gémez, 2022).

Pero, ¢de qué manera se relaciona y en qué sentido interviene el espacio educativo en todo ello?, ;cémo
la modificacién del espacio alimenta el aprendizaje del profesorado y, por tanto, el desarrollo de su
pensamiento practico? Para dar respuesta a estas preguntas, la presente investigacion tiene como objetivo
explorar y comprender la posible relacién entre el disefio estético del espacio y la reconstruccion del
conocimiento practico de un grupo de docentes. Es decir, analizar si el disefio espacial favorece la
consciencia de sus acciones mas automaticas, y si la reflexion, redisefio y vivencia de nuevos espacios puede
estimular la reconstruccion de dichas acciones.

2. Método
2.1. Enfoque metodoldgico

El foco de estudio seleccionado supone considerar la cultura como redes de significado cuyo analisis
necesita no tanto de una ciencia experimental en busqueda de leyes, sino de una ciencia interpretativa en
busqueda de significados (Geertz, 2003), por la que se entiende que el mundo cognoscible es el del sentido
atribuido por los individuos. En su dimensién epistemologica, esta investigacion se enmarca por tanto en el
paradigma interpretativo-constructivista y en escuelas de pensamiento como la fenomenologia, el
interaccionismo simbolico y la etnometodologia, entendiendo que para interpretar y comprender la
conducta humana hay que prestar atencion a los significados, intenciones, creencias, motivaciones y otras
caracteristicas no directamente manifiestas de los sujetos estudiados (Tejedor, 2017).

En este marco metodolégico necesariamente cualitativo, desarrollamos un estudio de caso con una
duracién de tres afios naturales, extendidos en cuatro cursos académicos (desde abril de 2019 hasta octubre
de 2021) en el Centro de Educaciéon Infantil y Primaria “Nuestra Sefiora de Gracia”.

2.2. Participantes

“El Gracia”, como carifiosamente lo llama toda su comunidad, se trata de un pequefio colegio publico
situado en el centro de la ciudad de Malaga (Espafia), de solo una linea educativa, que, desde el afio 2004, se
adscribe en el Plan de Compensatoria de la Junta de Andalucia y, desde el 2015, en la Convocatoria para
Centros de Dificil Desempeno.

Dicho centro es elegido mediante el procedimiento de muestreo teérico o intencionado por sus
peculiares y sugerentes caracterfsticas para la presente investigacion, ya que su historia pasada y presente ha
venido y viene determinada por una especial implicaciéon de su equipo docente y directivo en la mejora
continua del proceso educativo, donde la formacién permanente del profesorado tiene un papel relevante.

El estudio se centra concretamente en el equipo docente del Segundo Ciclo de Educacion Infantil,
conformado por tres maestras tutoras y una maestra de apoyo, asi como en el equipo directivo conformado
por la directora del centro y la jefa de estudios. Sin embargo, y debido a que se trata de un estudio en
profundidad que se ha extendido a lo largo de tres afios, y donde se han considerado mdltiples fuentes de
informacion, este engloba otros muchos participantes secundarios que han formado parte de la historia de
este centro durante esos afios, como han sido voluntarios, arquitectos y formadores educativos que se
reunfan y colaboraban con las docentes para atender a diferentes proyectos de mejora metodolégica y
espacial del centro.

2.3. Instrumentos de obtencion de informacion

Las técnicas de recogida de datos, presentadas en la Tabla 1, han sido diversas con el objetivo de reducir
sesgos y aumentar la comprension del caso a través de la triangulacion (Benavides y Gémez-Restrepo, 2005).
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Técnicas y caracteristicas de la recogida de datos

Técnica Recogida de informaciéon  Sentido y finalidad de la recogida
Observacion sistematica «» 25 sesiones, entre Registro escrito y fotografico de la vida
o o < . sz ", :
no participante 5§ abrilde 2019y del centro: evolucién del aspecto fisico de
j octubre de 2021 los espacios, y actuacion del alumnado y
a profesorado en ellos.
Grabaciones de reuniones G1,04/07/2019 Estudio de los procesos de reflexién y
de lfls do;entes con § G2, 26/07/2019 toma de d;acisionffs de las docentes
equipos de arquitectos 2 respecto al espacio, en sus encuentros con
(G1-2), voluntatios (G3)y  © G3,16/01/2020 otros profesionales.
formadores (G4) G4, 25/10/2021
Entrevistas individuales E1,20/05/2019 Recogida de informacién inicial sobre el
semiestructuradas al E2, 27/05/2019 centro y los posicionamientos y decisiones
equipo docente (E1-4) y 2 |3, 28/05/2019 que sustentan la practica educativa de las
directivo (E5-6) g ’ docentes, sirviendo esto como guia para la
< E4,30/05/2019 observacion sistematica.
E5,02/07/2019
Eo6, 02/07/2019
Grupo de discusion GD, 25/01/2021 Recogida de informacion sobre la
semiestructurado con el percepcion del equipo acerca del propio
equipo docente y directivo proceso de transformacion vivido. Para
K= ello se utilizan técnicas de elicitacion
B (Barton, 2015; Richard y Lahman, 2015)
i (un abanico de materiales y recursos
s fotograficos de la actuacién docente sobre
2 el espacio, extraidos de las sesiones de
- observacion) para intentar transcender las
teorfas declaradas y bucear en la
dimension tacita de su conocimiento
practico.
Relatos de vida del equipo ~ R1, 25/01/2021 Anilisis de natraciones y reflexiones sobre
docente (R1-4) y directivo  Ro (4,/02/2021 la propia experiencia escolar y profesional
(R5-6) R 3: 01,/03/2021 dlel equipo doceqte y directivo en relacién
al espacio educativo.
R4, 08/03/2021
R5,09/03/2021
R0, 26/03/2021

Documentos del centro desde 2003 hasta 2021 (7 archivos)

Otros documentos de interés: articulos de periddico,
documentales, entradas en la pagina web y la pagina de la

red social Facebook del centro, etc. (15 archivos)

Revisién y consideracion del contexto e
historia social y pedagogica del centro
desde la instauracién del proyecto inicial
hasta la actualidad.

2.4. Analisis de datos y categorias de analisis

Para la reunion y cruce dialéctico de toda la informacion recogida, nos hemos apoyado en el software
de analisis de datos cualitativo Nvivo 12, donde se almacenaron y organizaron con coherencia y rigor un
total de 64 archivos (fuentes de informacién).

En este sentido, se realiz6 un analisis categorial de la informacién (Gibbs, 2012) organizando las mas
de 1200 referencias extraidas (bits de datos) en 7 categorias principales (Figura 1), ramificadas en
subcategorias de hasta tres niveles. Entre estas 7 categorias cabe hacer mencién especial a la que hace
referencia a la relacién entre el trabajo con el espacio y el desarrollo del pensamiento practico, subdividida
a su vez en los dos procesos principales que han determinado esta transformacion: “Teorizacién de la
practica” y “Experimentacion de la teorfa”.

https://doi.org/10.12795/IE.2023.i106.14 - e-ISSN 2443-9991 - Péginas 174-188



()
Investigacion en la Escuela, n® 106, 2023 E

A esta categoria principal se le afaden otras que apoyan, sitian y contextualizan el tema de estudio:
“Vida escolar y profesionales de las docentes”, “Contexto e historia del centro”, “Una escuela de relaciones.
Agentes implicados y roles”, “Disefilo metodolégico”, “Organizacion temporal” y, la mas extensa en
contenido, “Disefio estético-espacial” (conformada por todas aquellas subcategorias referidas a las
concepciones, criterios, evolucion y dificultades para el disefio espacial).

Figura 1
Categorias emergidas del proceso de andlisis del caso

Motivaciones docentes

Referentes docentes

Formacion docente

TT7

~

VIDA ESCOLARY
PROFESION

LAS DOCENTES Guia/acompaiiante/ )
B situaciones de aprendizaje

Experiencias con el espacio
escolar

Pérdida papel protagonista

Controladornormas

. LN ! Coordinador disefio espacial
UNA ESCUELADE ! Reflexivo
RELACIONES. AGENTES Rol docente Coordinacién docente

IMPLICADOS Y ROLES

Relacion familias y comunidad
TRABAJO CON EL Relacion entidades
ESPACIO - DESARROLLO

PENSAMIENTO PRACTICO

Relacion otros profesionales
Participacion alumnado

CONTEXTUALIZACION

Contexto e historia del centro

GANIZACION Creacion y evolucion del proyecto

RG
TEMPORAL

~
. . Ejes del proyecto
Teorizacion de la practica:

pro
reflexion, pue

Desarrollo identidad/autoestima

redisefio Convivencia
DISENO Relacién con el entorno
Experimentacion de la teoria:

ESTETICO-ESPACIAL
transformacic acial

vivencia de nuev C
s habitos

construccidn de nue:
Concepciones sobre la belleza del espacio —

Transmisora de valores j Factor subjetivo
Creadora de ambiente Factor compensatorio

amabley parala convivencia

DISENO
METODOLOGICO

Curriculum

Proyectos de trabajo

Propuestas internivel (ambientes de
aprendizaje, talleres...)

Dotadora de identidad Otras propuestas (asamblea, aula arte...)
Criterios parael disefio estéticoespacial —
- Dificultades para el disefio espacial deseado

Caracteristicas espaciales _I Elementos espaciales _I

Dificultad
. Falta de espacio
s necesidades ,"t_ e erta enta :7 Falta de tiempo
e ades c0 /'paisaje acustico Falta de formacidn docente

. . Falta de unafigura de apoyo / atelierista
Evolucion de los espacios

Uso de las aulas para actividades extraescolares

alizado / C Aulas
) Hall —  Evaluacion del disefio espacial
R Espacios exteriores i i
Otros espacios L Educacion estéticade la infancia

Cambios porla COVID-19

3. Resultados y discusion

Adentrarnos en el estudio de una realidad viva y en continua reflexién y movimiento, como es la del
colegio Nuestra Sefiora de Gracia, implica un proyecto complejo en el que no podemos valorar lo que ocurre
unicamente a partir de nuestra entrada en el centro. Por el contrario, el entramado que conforma y ha
conformado la historia y evolucién de El Gracia y sus docentes implica valorar todo un recorrido que se ha
caracterizado por una especial atencién a las necesidades de los nifios, nifias y familias, asf como al estimulo
cultural constante.

Afos anteriores al inicio de lo que ahora es su proyecto vertebrador, el centro atendfa a un grupo
aproximado de 100 alumnos y alumnas que procedian de un contexto social, econémico y cultural
deprimido, de los que el 42% eran absentistas. La inestabilidad que por entonces caracterizaba a la plantilla
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del profesorado, produjo ocho vacantes que fueron asumidas por un grupo de docentes ilusionados que
solicitaron voluntariamente su adscripcion, iniciando en el curso 2003-2004 un proyecto adaptado a las
necesidades iniciales del centro y titulado “La ilusion de vivir y crecer en compafifa”.

Este proyecto se sustentaba en cuatro pilares basicos: la convivencia y el clima escolar; el desarrollo de
la identidad y la autoestima del alumnado; un curriculo que respondiera a sus necesidades; y una apuesta
clara por favorecer las relaciones con el entorno dentro de un clima de apertura, respeto y reconocimiento
a la comunidad educativa (Proyecto “Practicas innovadoras”, 2017-2018). Actualmente estos pilares siguen
perviviendo, aunque se han enriquecido y ampliado con el devenir del centro, el cual hoy duplica el nimero
de alumnado, ademds de presentar una diversificacion en la procedencia social de las familias y una fuerte
bajada del absentismo al 3,8% (Plan de Centro, 2020-2021).

3.1. El motor de la transformacion espacial y pedagdégica: interés, inconformismo y una
vivencia constante en “lo provisional”

Desde la llegada del equipo inicial se consideré que “un elemento importante que influye en la
convivencia escolar son los espacios”, planteaindose ya entonces una primera reorganizacion de las aulas y
considerando que “la distribucién del espacio y los pupitres de manera vertical impiden la comunicacion”
(Proyecto “La ilusioén de vivir y crecer en compafifa”, 2003-2004). Desde aquel momento, las reflexiones y
transformaciones en relaciéon con el espacio no han cesado, hasta el punto de que, influenciadas por el
enfoque reggiano y tras la visita a distintos centros donde se desarrollan modelos educativos activos, dan el
salto hacia una propuesta metodoldgica (coloquialmente conocida como “trabajo por ambientes”) donde el
espacio cobra un papel relevante.

De este modo, y aunque atn siguen manteniendo el trabajo por proyectos como eje didactico
vertebrador, se observa durante el estudio un fuerte proceso de retroalimentacion entre la transformacién
espacial y la metodoldgica al ponerse en marcha una propuesta donde se abren momentos para que los nifios
y nifias circulen libremente por los diferentes espacios que conforman todo el ciclo, los cuales se convierten
en provocadores de situaciones de aprendizaje autbnomo:

Antes tenfamos unos quince nifios y asi es muy facil trabajar por proyectos porque trabajas con
cinco, y otros diez se quedan jugando. Aun asi, hoy por hoy, los hacemos y funcionan bien, pero
nos planteamos de qué manera la mezcla de edades era otra de las posibilidades que habiamos
estado leyendo. Y en este cole, aunque ya se trabajaba mezcla de edades desde mayores a pequefios,
es decir, sabemos su potencialidad y el trabajo de convivencia que fortalece, querfamos potenciar
en infantil ese trabajo. Y una de las maneras que empezamos a leer y a indagar eran los ambientes
de aprendizaje. El curso pasado estuvimos yendo por diferentes colegios que trabajan de esa
manera, y todo eso nos hizo ver que podia ser muy beneficioso para el alumnado dotar el aula de
material para que el juego libre fuera mucho mas potente (E3, Ana Belén, 28/05/2019).

Esta propuesta metodoldgica, en estado experimental y a la que atn no quieren darle nombre ni
etiqueta, deriva en una necesidad de cuidado estético del espacio escolar que comienza con la ruptura de la
estructura habitual de las aulas del ciclo de Educaciéon Infantil, descongestionandolas de algunas mesas y
sillas, y proponiendo un espacio mas abierto. Estas, ademas, se van enriqueciendo progresivamente de
material cada vez mas desestructurado, que se distribuye por tematicas diferenciadas (juego simbdlico, arte,
ciencia y naturaleza, construcciones) y que desbordan las tres aulas de infantil, invadiendo el hall del colegio
y, progresivamente, los espacios exteriores (Figura 2).
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Figura 2
Algunos de los espacios interiores y exteriores del Segundo Ciclo de Educacion Infantil

En este camino entre el deseo y la realidad, no todo lo que se ve se corresponde sin embargo con sus
suefios. Las docentes son conscientes de que abordan todos los cambios de transformacion espacial que las
limitaciones financieras de la escuela publica les permite. A pesar de ello, estan intentando imaginar otros
posibles, buscando alternativas con una actitud comprometida: “estamos experimentando, valorando y
reflexionando. Sabemos que es bueno y que es el camino, pero tenemos que seguir trabajando” (E5, Maribel,
02/07/2019).

Esta disposicién positiva y la conviccién de que deben mantenerse en un constante estado de reflexion
sobre su practica emergen como uno de los requisitos fundamentales que ha estimulado la reconstruccion
del conocimiento practico de estas docentes. El anhelo de lo que quieren ser, la ansiada y continua busqueda,
el impulso, el inconformismo y el rechazo a lo “definitivo”, a la costumbre y al habito, es lo que en este caso
las mantiene en movimiento.

En este sentido dice Bachelard (2000) que “mas vale vivir en lo provisional que en lo definitivo™ (p.
70), pues tal y como empiezan a profundizar algunos estudios (Morelli, 2010), la mente humana vive en
relaciones, vive "en el futuro", asi como "en el pasado” y "en el presente", y algunas de sus principales
posibilidades tesiden en el "todavia no™:

T sabes que quieres hacerlo, pero no sabemos muy bien como. Tienes que ir probando. Nosotros
llevamos afios probando a mezclarnos (...) y ahora este tipo de mezclas donde decimos "vamos a
jugar libremente, proponiendo estas cosas". (...) Y yo creo que nunca se acabard de terminar,
porque nunca valoramos lo que hacemos como un éxito total que se va a quedar tal cual. Todavia
no hemos dado con la tecla (E4, Isa, 30/05/2019).

3.2. La teorizacion de la practica. El espacio como imagen ineludible del conocimiento
practico

En el camino formativo de estas docentes, las palabras de Alfredo Hoyuelos, maestro y autor de
referencia para la Educacién Infantil y figura clave en la difusién del enfoque reggiano en Espafia, se
convierten en la provocacioén necesaria para comenzar a “mirar con otros ojos” el espacio. Un espacio en el
que ven reflejada -y, por consiguiente, pueden empezar a replantearse- su imagen de infancia y educacion:

A mi me impresioné mucho escuchar a Hoyuelos. El cambio estético en El Gracia vino cuando
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fuimos a una charla a Madrid con Hoyuelos. (...) Cuando él nos habla de que no puede con esas
maestras de infantil que ponen un fixo [cinta adhesiva] mal puesto o que colocan los dibujos
doblados... Cuando ¢l nos habla de todo eso y nosotras nos damos cuenta de que somos esas
maestras decimos "es verdad que no puede set”. (...) y ya no paramos hasta que trajimos a Hoyuelos
al colegio. Fue un regalo, porque hay un tema de formacién, porque lo escuchas y te lo replanteas
y empiezas a mirar con otros 0jos. Y te planteas por qué tenemos una estética tan infantilizada, por
qué entiendo que es eso lo que quieren los nifios (R1, Maribel, 25/01/2021).

Las maestras empiezan as{ a tomar una consciencia real del espacio habitado, empezando a definirse
unos criterios estético-espaciales explicitos y haciéndose patente la construccién de un discurso al respecto:
las docentes empiezan a hablar del paisaje visual, tactil, luminico y sonoro, mostrando un rechazo claro hacia
el uso de colores estridentes, con preferencia por los colores calidos y la madera como material por
excelencia. Hablan del orden como elemento clave para la construccién de un ambiente amable, comodo y
armoénico; de espacios progresivamente naturalizados, no uniformes, flexibles y provocadores, reflejandose
también todo ello en los espacios que redisefian (Figura 3).

Figura 3
A la izquierda, espacios del anla de 5 asios entre 2013 y principios de 2019. A la derecha, esos mismos espacios en octubre
de 2019

Estas declaraciones y actuaciones de las docentes hacen patente una consciencia. La teoria, desde las
palabras de Alfredo Hoyuelos, sacude y les hace conscientes de las limitaciones del espacio que habitan; algo
que supone un primer paso de lo tacito a lo explicito y que por consiguiente ya empieza a evidenciar un
cierto desarrollo del pensamiento practico.

Durante todo este proceso, sin embargo, conviven sus criterios mas automaticos con los criterios
externos que estan tratando de incorporar y que, como pueden verse en las fotografias (Figura 3), también
se ven influenciados por las tendencias nérdicas que estan envolviendo actualmente el panorama educativo,
con un estilo espacial minimalista, menos estridente y saturado.

De esta forma, y a pesar de que, para las docentes, estos cambios se realizan en pro de un aprendizaje
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activo del alumnado (y as{ se ha conseguido en la mayoria de los casos, como se ha podido evidenciar en las
observaciones de la actuacion de los nifios y nifias en los espacios), en ocasiones estos cambios parecen
terminar derivando en una simple estetizaciéon o transformacién vacia que, lejos de proponer nuevas
experiencias de aprendizaje, dificultan la persecucion de este objetivo.

Un ejemplo de ello se hizo visible durante una visita de Carme Cols y Josep (Pitu) Fernandez al centro,
una pareja pedagogica que se dedica actualmente a la formacién sobre la naturalizacion de espacios (Cols y
Fernandez, 2019, 2021). En esta visita, concertada por el propio equipo directivo y docente para avanzar en
la mejora de los espacios exteriores (Figura 4), esta pareja pedagdgica deambulaba por el centro haciendo
visibles situaciones que hasta entonces estaban pasando desapercibidas: dos nifias se sientan en las mesitas
de madera del patio para desayunar, una en frente de la otra. En el centro de la mesa hay una maceta
decorativa. "Fijate en los pequefios detalles", dice Carme Cols, "es muy bonito tener una maceta, pero fijate
como ellas la retiran rapidamente porque no se ven las caras. La retiran rapidamente porque le dan valor a
esa mirada" (G4, 25/10/2021).

Figura 4
A la izquierda, el patio pequeiio en 2013. A la derecha, imdgenes del mismo patio en octubre de 2021, tras la creacion de
un arenero, una casita de madera_y otros elementos para la naturalizacion del espacio

Este es uno de los muchos momentos en los que el espacio les “habla” a las docentes acerca de su actuacion,
en este caso atropellada y no suficientemente cuestionada desde el punto de vista pedagdgico, pero siempre
interesada y abierta a la mejora.

Esto es quizas lo que hace del trabajo con el espacio un eje con una potencialidad Gnica respecto a otros
posibles ejes formativos: la cinta adhesiva mal colocada o la posicion inadecuada de elementos, como en el
caso de la maceta, son imagenes fijas que no puedes esquivar una vez te haces consciente de ellas. Y esto es
porque el espacio es uno de los factores mas visibles, fisicos, tangibles y perceptibles de nuestra ensefianza.
Es donde nuestro conocimiento practico se hace cuerpo. Es una de las maneras mas resefiables de “ver”,
en el sentido literal de la palabra, nuestro hacer.

Con todo, podemos inferir que el andlisis de nuestros espacios o feorizacion de la prictica, adquiere un potencial
extraordinario en la formacién docente en cuanto que hace visibles nuestras ideas mds inconscientes e
implicitas, y nos facilita por consiguiente su posible reflexion y reconstruccion.

3.3. La teorizacion de la practica. El papel de la mirada externa, critica e ilustrada
En este proceso de teorizacion de la practica es importante remarcar el papel relevante del contacto
con la teorfa, pues, como hemos visto con los ejemplos de Alfredo Hoyuelos, Carme Cols y Pitu Fernandez

como acompafantes y provocadores en el proceso formativo de estas docentes, para que la visibilizacion
del conocimiento practico ocurra se hace imprescindible el contraste con el conocimiento teérico, que en
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este caso viene de la mano de personalidades expertas que aportan una mirada ilustrada, pero que también
se produce, como las propias maestras hacen patente en numerosas ocasiones, a través de otras muchas vias
formativas como lecturas, talleres o visitas a otros centros educativos.

Esto es importante para no acabar dialogando, como sefiala Maldonado-Ruiz (2022), “en una
habitaciéon de eco donde los estimulos que recibimos son el reflejo de nuestras propias ideas” (p. 61).
Ademas, es especialmente necesario en el caso del analisis y reflexion espacial ya que, como sefiala Haapala
(2005), en nuestra forma de relacionarnos con los lugares tiene un papel trascendental el grado de
frecuentacién, suponiendo esto que resulte mas dificil percatarnos de las caracterfsticas de un ambiente
familiar que de uno extrafio, en tanto que nuestra atencion se ve reducida en el primero de los casos al
habernos ya aclimatado a dicho ambiente. Eisner (2006) solia comentar a propésito que “crecer en una
cultura es un camino que nos ensefa a mirar, como asi también a no mirar” (p. 11).

Es resenable por tanto el papel de “los otros” que nos hacen mirar nuestros espacios frecuentes como
espacios “extrafios”, necesitados de una mirada critica constante. Los otros, con sus miradas externas, nos
sacan de nuestros habitos rutinarios para “vernos desde fuera”.

Ademas, en el caso de estas maestras, no solo las personas externas al centro funcionan como
“retadores” de su conocimiento practico sino también los propios compafieros docentes:

(...) un curso, me acuerdo que en el hall tenfamos los corchos grandes en las paredes, y yo corté un
papel continuo de aquella manera y lo coloqué, y estaba doblado y descuadrado. Y se asomo una
compafiera y me dice: "¢td has puesto esor". Y le dije: "squé pasar". Y es que..., claro, viene alguien
a la que le chirriaba mucho, y yo..., que era mayo y estaba muerta y cansada, puse eso por tapatlo.
Entonces si hay algo que choca, va a venir alguien a decirtelo, porque lo que si sabemos es que
tenemos la misma opinién en lineas generales (E2, Sara, 27/05/2019).

El otro, como vemos, es el "lugar”, la condicién, donde la mente se vuelve posible. En otro lugar esta
el "lugar" donde la mente trasciende y puede cambiarse a s{ misma. Y en este sentido es importante sefialar
la importancia de la coordinacién docente y de figuras que “retan la mirada”. Algo que, de hecho, es
reivindicado por las propias docentes, quienes reclaman la existencia de personal preparado para fomentar
su propia educacion estética y, por consiguiente, la de los nifios y nifias (Figura 5).

Figura 5
A la izquierda, el aspecto de una de las paredes a principios de 2019. A la derecha, producciones del alumnado y su
exposicion en diciembre de 2019, donde se destila un avance en la educacion estética de maestras, nifios y nifias
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3.4. La experimentacion de la teoria. Redisefiar y habitar un nuevo espacio como elemento
transformador de nuestras disposiciones docentes

Ahora bien, como sefialan Pérez Gémez ¢ al. (2015), teorizar la practica, la reflexion sobre la accion o,
en este caso concreto, la reflexién sobre el espacio, no es suficiente para el paso del conocimiento practico
al pensamiento practico. Es necesario experimentar la teoria, es decir, disefiar y habitar los nuevos espacios que
surgen a partir de la reflexion sobre los diseflos espaciales anteriores.

Para estas docentes, este proceso de modificacién del espacio parece implicar, en primer lugar, una
modificacion de su propia posicién corporal, lo que provoca a su vez un estado de “pérdida” que remueve
sus practicas educativas habituales y que las mueve hacia la bisqueda de nuevas respuestas y guiones de
accion:

Yo creo que es una cosa que va y que viene, es decir, que va y que provoca. Tu vas haciendo
intervenciones buscando una cosa y te encuentras con un regalo que se afade y te hace también
cambiar tu forma de estar. A lo mejor al principio no se pensaba tanto como se ha cambiado la
forma de estar en el aula como luego lo que te provoca ese cambio que has hecho. Tt buscas una
cosa y haces un cambio, pero luego con ese cambio te encuentras nuevas posibilidades de hacer y
eso genera aun mas cambios (GD, Maribel, 25/01/2021).

Un ejemplo concreto de ello se observa con la pérdida de elementos emblematicos y hasta ahora
incuestionables como es el de la mesa de la maestra, cuya inexistencia obliga a las docentes a buscar otro
punto de apoyo, otra forma de estar en el espacio, otra forma de ser docente:

Yo desde que entré aqui al Gracia lo primero que me llamé la atencién fue no ver una mesa de
maestro. (...) Porque por los otros colegios por donde yo habfa ido pasando siempre estaba la mesa
y la silla grande. Y aqui eso ya se difuminaba (E1, Esperanza, 20/05/2019).

Esa sorpresa por la desaparicién de un elemento hasta ahora incuestionable para ellas se puede
corresponder con el origen de un aprendizaje, donde hay una accién de discontinuidad, de al menos una
percepcion relativa de falta y destruccion de un orden. La “destruccion” para la posterior construccion de
nuevas configuraciones espaciales derivan en nuevas configuraciones mentales y operativas, nuevos codigos
reguladores de la actuacién docente:

Yo creo que hay un cambio importante en el papel de la maestra, porque la maestra ya no es la que
canta la cancion, la que dice quiénes son los responsables y la que va dirigiendo durante todo el dia
la secuencia... En el momento en el que td das autonomia real, de que los nifios decidan, elijan y
hagan, ti también estds perdiendo tu papel protagonista, estis metiéndote en una historia horizontal
(GD, Maribel, 25/01/2021).

Todo este necesario estado de discontinuidad, de destruccién y de cuestionamiento es un proceso lleno
de vaivenes, donde ellas se van haciendo conscientes del porqué de sus concepciones educativas, del porqué
de sus acciones. Asi, en el “probar”, aparecen trazas de su conocimiento practico del que poco a poco van
tomando consciencia, transformando y generando nuevos habitos informados. Un proceso que, tal y como
seflalan Kremer-Hayon y Zuzovsky (1995), tiene un Zpo lento, con avances y retrocesos por las resistencias
que supone un cambio de elementos tan profundos al haber formado parte de sus practicas y vida escolar
durante tantos afios (Maldonado-Ruiz, 2022):

(...) viendo el funcionamiento, ve uno que hay cosas que no. El otro dia hablabamos de que, si
necesitan moverse, pues tendremos que dejar que salgan al patio pequenio. Porque deciamos que al
patio pequeflo no porque se iban a poner a jugar al tobogan, y dijimos: "bueno, ¢y qué pasa?, ;pot
qué no pueden jugar al toboganr". A veces pones limites o hacemos cosas simplemente porque
siempre las hemos hecho asi, y después dices: "si es que ellos lo necesitan" (E2, Sara, 27/05/2019).

La revisién, reconstruccion y transformacion en la forma de organizar y habitar los espacios supone,
por tanto, y como proponia Barad (2007), un proceso de intraccion, o relaciones entrelazadas con este, que
a su vez implica una transformacion en nosotros mismos, en nuestro yo personal y profesional, en nuestro
conocimiento practico. Dice Pérez Gémez (2022), que “en educacién, no nos sirven aproximaciones que
no asuman este enfoque holistico, esta pluralidad viva de elementos que interactian permanentemente,
cambiandose a si mismos y al todo como efecto de esta inter/intraacciéon” (p. 75).

4. Conclusiones
Decia Carme Cols, en la visita al centro estudiado, que ellos hablan de la naturaleza “porque es una
excusa, es una belleza, pero en realidad no importa. Importa lo que pasa: los ruidos, cuando somos capaces

de filmar los pies de los nifios y nifias, cuando somos capaces de escuchar lo que hablan. Es la inmersién en
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la convivencia". Al igual que ella con la naturaleza, podemos decir que, en cierta forma, el espacio también
es una excusa. Es una excusa para seguir pensando sobre lo que hacemos y sobre lo que somos.

Es por ello que en este articulo no hemos pretendido defender el uso de colores calidos frente a colores
estridentes en el aula, o la conveniencia de los materiales de madera frente a los de plastico -aunque no
ignoramos los estudios que hacen patente la influencia de algunos de estos factores en nuestro
comportamiento-. Sin embargo, lo que aqui nos importa es valorar de qué manera el pensar sobre estos
factores, modificarlos y vivenciarlos pueden estimular una transformacién en el conocimiento pedagogico
de docentes y, por consiguiente, en el sistema educativo.

Hemos tratado asi de comprender qué aporta la reflexién y transformacion del espacio escolar en la
formacién docente, es decir, qué tiene de especial y diferente el trabajo con el espacio y su estética con
respecto a otros ejes formativos. Y las evidencias recogidas nos han permitido constatar que, para estas
docentes, las reflexiones, contrastes y experiencias sobre la transformacion espacial les han ayudado a:

- Hacer visible y tomar consciencia de su conocimiento practico gracias a la naturaleza
tangible del espacio y la mirada teérico-reflexiva-compartida del mismo: #eorizar la practica.

- Construir y reconstruir competencias docentes al modificar intencional y de modo
informado el espacio como experiencia estética que implica un comportamiento diferente, con unas
relaciones y una gestiéon corporal diferente: experimentar la teoria.

En definitiva, hemos visto que el encuentro de la teoria habitada en el espacio escolar y la experiencia
informada, como eje de accién, estimula la transformacion de sus propias concepciones, ideas y actuaciones
educativas y, por tanto, se convierte en un elemento provocador del desarrollo del pensamiento practico.

Un hallazgo con el que se sugiere entender una formacién permanente que incida en aquellos factores
que ayuden al profesorado a tomar consciencia de su conocimiento practico y a desarrollar su capacidad de
reflexién a partir del andlisis contrastado y critico de su experiencia, siendo el espacio un potencial reflejo
de esta experiencia y por tanto un elemento facilitador para reconstruirla.

Ademas de ello, en este articulo se concluye, tal y como sefialaba Hargreaves (1999), que “la buena
enseflanza no solo radica en el conocimiento de habilidades y competencias, sino que también se alimenta
con la pasion, el desafio, la creatividad y la alegria” (pp. 135-1306). Y estas son caracteristicas que definen el
proyecto educativo del colegio Nuestra Sefiora de Gracia. Un proyecto unico, que ha sido pensado, sofiado,
hecho y esperado en un momento determinado por un grupo de personas que han querido comprometerse.
Una llamada al atrevimiento, a reestablecer 6rdenes y a saltar muros.
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