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RESUMEN

El descenso del habito lector entre las nuevas generaciones como consecuencia del
incremento del uso de las nuevas tecnologias es cada vez mas notable en la
actualidad. Por ello, este trabajo propone la creacion de una propuesta de intervencion
educativa enfocada en una de las Actuaciones Educativas de Exito del proyecto
INCLUD-ED, tales como las Tertulias Literarias Dialdgicas, en un centro de

Comunidad de Aprendizaje.
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comunicacion, inclusion.

ABSTRACT

The decline in the reading habit among the new generations as a result of the
increased use of the new technologies is increasingly noticeable today. For this
reason, this work proposes the creation of an educational intervention proposal
focused on one of the Successful Educational Actions of the INCLUD-ED project,

such as the Dialogic Literary Gatherings, in a Learning Community center.

Keywords: Dialogic Literary Gatherings, Dialogic Learning, Primary Education,
Learning Community, Universal Classical Literature, reading, communication,
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1. Introduccion y justificacion.

Un lector autonomo y competente supone un individuo que comprende, interpreta y
reflexiona; algo que enlaza directamente con la idea de que la lectura constituya una de las
bases mas importantes para el aprendizaje de cualquier conocimiento (Llorens y Terol, 2015).
Este concepto invita a reflexionar sobre la relevancia de la capacidad lectora y su importante
adquisicion desde edades muy tempranas, con el fin de alcanzar la habilidad de lector
cualificado y autosuficiente a la que se refieren los autores citados previamente.

Asi, la literatura infantil, permite desarrollar capacidades criticas, expresivas o imaginativas,
e incluso la adquisicion y concienciacion de valores y actitudes que posibiliten el
conocimiento del mundo, ademés de favorecer el desarrollo de los procesos cognitivos
basicos, especialmente, la memoria y la percepcion, suponiendo un medio perfecto para el
fomento de vinculos afectivos (Belda, 2018).

No obstante, esta idea, llevada a la practica, no cobra la misma importancia, y supone un gran
problema en la actualidad, ya que el habito de la lectura estd descendiendo cada vez mas
entre los jovenes desde hace varios afios.

El principal motivo de esta alteracion, radica fundamentalmente en el uso generalmente
ilimitado de las nuevas tecnologias y las redes sociales por parte de los menores. Segun el
Observatorio Nacional de Tecnologia y Sociedad (ONTSI)(2022), el 98% de los nifios y nifias
espaioles de entre 10 y 15 afos tienen acceso a la red, teniendo 7 de cada 10 un teléfono
movil propio. Esta subida de porcentaje con respecto a los ultimos afios, se fundamenta
principalmente en el acontecimiento pandémico que tuvo lugar en el afio 2020, y que, debido
a las restricciones de salida y la inevitable estancia en casa, conllevo a que el tiempo de uso
de las pantallas se incrementara a gran escala.

Sin embargo, no es el confinamiento el tnico responsable de esta situacion, sino también la
actitud e implicacion de las familias ante esta realidad y la permision que muestren ante el
comportamiento de sus hijos y el tiempo que pasan en la red, siendo los responsables directos
de su control sobre las tecnologias y el habito lector que le hayan inculcado o no al menor.
Asi bien, pese a que los nifios y nifias reciben gran parte de su educacion en casa, la escuela
también juega un papel fundamental en este proceso, ya que no solo trabaja la ensefianza de
contenidos puramente curriculares, sino que educa en otros &mbitos como la convivencia, los
valores o los habitos saludables, entre otros, con el fin de formar no solo a estudiantes de
categoria, sino a personas que, guiados por sus actos y principios, hagan del mundo en un

futuro un lugar mejor.



Asi bien, la educacion espafiola, a base de leyes como la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, plantea como remedio incidir en la lectura, a través del fomento del hébito lector
en los centros mediante la dedicacion de un tiempo diario a la lectura, estableciendo, ademas,
que la comprension lectora y la expresion oral y escrita se trabajen en todas las areas de la
etapa de Educaciéon Primaria. De este modo, en el Articulo 19, tratando los principios
pedagogicos, la ley aboga porque las Administraciones Educativas promuevan planes de
fomento de la lectura y de la alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y lenguajes,

contando con la colaboracidn de las familias y de voluntariado.

2. Marco Teorico.

2.1. Tertulias Literarias Dialogicas (TLD) y su origen.

Segun la Confederacion de Federaciones y Asociaciones de Personas Participantes en
Educacion y Cultura Democratica de Personas Adultas (CONFAPEA), una Tertulia Literaria
Dialdgica trata de una actividad educativa y cultural donde las personas se retinen para leer,
compartir y dialogar acerca de un libro de la Literatura Clasica Universal. El fin de dicha
actividad es crear de manera conjunta un significado a través del dialogo igualitario (Mercer
et al, 2017), utilizando la interacciéon como herramienta principal para llegar a alcanzar una
mejor comprension del texto a través del intercambio de dudas, opiniones y reflexiones.
(Valls et al, 2008). Estos mismos autores (Valls et al, 2008), plantean la lectura como un
proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto sobre el que las personas se adentran en
su significado, reflexionando de manera critica sobre ¢l y su contexto, e incrementando su
comprension lectora mediante la interaccion con otros sujetos, descubriendo asi
oportunidades de transformacién como lector y como individuo en el mundo. Soler Gallart
(2001), por su parte, concibe la lectura dialdogica como una manera de incrementar la
interaccion entre los individuos a través de una actividad lectora, al permitir su practica en
diversos espacios y el intercambio de variadas interpretaciones que no suele ocurrir en la
lectura tradicional; y piensa, ademds, que la lectura no supone unicamente un proceso
cognitivo de alfabetizacion, sino que implica la socializacion y creacidon de sentido por medio
de la cultura y el entorno (Soler, 2003).

En cuanto al origen de las Tertulias Literarias Dialogicas, este se remonta a finales de los
anos setenta, en una zona de clase obrera, concretamente en la Escuela de Personas Adultas
La Verneda-Sant Marti de Barcelona, por un grupo de educadores y educadoras (Flecha,

1997). Su inicio, coincidié con una época de grandes cambios, debido al fin de la Dictadura



franquista (1975), en la que se produjeron relevantes movilizaciones con el objetivo de
reclamar el derecho a la educacion, la participacion y el acceso a la cultura de todas las
personas.

Al tratarse de un periodo de transicion democratica, la educacion de personas adultas pudo
experimentar un gran cambio, especialmente a partir de la segunda mitad de la década de los
noventa, cuando los grupos se movilizaron y dieron voz a sus principios transformadores
como reclamacién a su derecho de participacion en procesos y espacios de decision
educativa. A partir de esas protestas, comenzaron a difundir su experiencia, intercambiando
conversaciones con otros participantes y acudiendo a centros para dar conferencias sobre su
practica (Lleras y Soler, 2003). Pero fue realmente gracias al proyecto INCLUD-ED, por lo
que se incrementd su expansion, al considerar la practica de las Tertulias Literarias
Dialégicas como una de las Actuaciones Educativas de Exito (INCLUD-ED Consortium,
2015) y promover su practica en aulas de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria, al igual
que en otras entidades como centros civicos, bibliotecas, espacios de tiempo libre e incluso

centros penitenciarios ( Flecha et al, 2013) (Garcia et al, 2017).

2.2. Proyecto INCLUD-ED. Comunidades de Aprendizaje y AEE.

El proyecto de investigacion INCLUD-ED (Estrategias para la inclusion y la cohesion
social en Europa a través de la educacion, 2006-2011), se trata de un proyecto integrado del
VI Programa Marco de la Comision Europea de la Convocatoria del 2005, dedicada a la
educacion escolar y desarrollado entre los afios 2006 y 2011 por mas de cien investigadores e
investigadoras de catorce paises europeos que contaron con la colaboracion de profesores de
distintos niveles educativos y regiones de Europa (Valls et al, 2014).

La funcion de este proyecto se basa en el analisis de estrategias educativas que contribuyan a
la superacion de desigualdades, asi como la promocién de la cohesion social. INCLUD-ED,
se centra en los grupos sociales mas vulnerables, tales como mujeres, migrantes, jévenes,
grupos culturales o personas discapacitadas, y esta enfocado en el estudio de las interacciones
entre sistemas educativos, agentes y politicas, hasta el nivel de educacion obligatoria infantil,
primaria y secundaria (Flecha et al, 2007). Su objetivo principal, por tanto, supone la
identificacion y andlisis de estrategias concretas que favorezcan el éxito educativo, asi como
las que generen una mayor exclusion social en el transcurso de las diferentes etapas de la

ensefanza obligatoria (Valls et al, 2014).



Este proyecto, fue estructurado en seis subproyectos, ademas de un séptimo, que implico la
integracion de todos ellos, siendo el principal objetivo la unificacion de los resultados
obtenidos de manera progresiva en cada uno de los demas, con el fin de facilitar la
recopilacion y progreso de los conocimientos, orientandose hacia la elaboracion de aquellas
estrategias educativas que contribuyan a la mejora de la cohesion social (Valls et al, 2014).
Asi, en el proceso de andlisis de estrategias que favorecen a la educacion, INCLUD-ED logro
la identificacion de las Actuaciones Educativas de Exito (AEE), las cuales se definen como
aquellas practicas educativas evidenciadas que contribuyen a la promocion del aprendizaje y
el fomento de la cohesion social en cualquier contexto que se implemente (Flecha, 2015).
Asi, entre las AEE, encontramos las Tertulias Dialogicas y sus distintos tipos (literarias,
matematicas, musicales...etc), los grupos interactivos, la formacion de familiares, la
participacion educativa de la comunidad, el modelo dialdégico de prevencidn y resolucion de
conflictos y la formacion dialogica del profesorado.

Todas estas Actuaciones Educativas de Exito, son la base fundamental del Sexto Programa
Marco de Investigacion de la Union Europea INCLUD-ED, consistente en las Comunidades
de Aprendizaje. Se trata de un proyecto de transformacion social y cultural de un centro
educativo y de su entorno, basado en el aprendizaje dialogico a través de la participacion
democréatica de las familias y de toda la comunidad para lograr el éxito académico de todo el
alumnado (Valls, 2000). Es un proyecto que suele llevarse a cabo en centros con contextos de
pobreza o desigualdad, con el fin de cambiar la vision negativa que en ocasiones se tiene de
ellos. Al cambiar su dindmica, se pretende mejorar su funcionamiento en todos los ambitos
posibles, especialmente en el rendimiento de los estudiantes y en la relacion con su entorno,
el cual, al igual que las familias, pasa a ser un agente educativo mas. Las Comunidades de
Aprendizaje, ademas, se autoorganizan para que todas las personas puedan acceder al
maximo numero de posibilidades educativas y culturales, con el fin de que los resultados sean
iguales o superiores a los que se encuentran en situaciones distintas o mejores (Elboj et al,
20006).

Las escuelas que ponen en practica este proyecto, se basan en las evidencias principales que
han aportado las investigaciones internacionales acerca de la inclusion y la exclusion
educativa y social (Gatt et al, 2011); siendo una parte importante de estas investigaciones las
agrupaciones heterogéneas del alumnado y el uso de los recursos personales para conseguir
buenas actuaciones educativas y equitativas que conduzcan al logro de los mejores resultados

educativos a la vez que la disminucion de las desigualdades (Molina, 2015).



Asi, con el paso de los afios y la puesta en practica de estos proyectos, se ha podido obtener
evidencias del éxito y los beneficios que aportan a la educacion, siendo sus resultados la
prueba de su funcionamiento y siendo reconocidos tanto por miembros destacados de la
comunidad cientifica internacional como por intelectuales prestigiosos del mundo de la
literatura, tales como Eduardo Galeano, Donaldo Macedo, Jos¢ Saramago, Miguel Siguan o

José Antonio Labordeta (Aguilar et al, 2010).

2.3. Requisitos y procedimiento de una TLD.

Una vez tratados la conceptualizacion, el origen y los proyectos que sustentan a las
Tertulias Literarias Dialogicas, se procedera a exponer los pasos a seguir de una TLD, asi
como las condiciones que se deben tener en cuenta para llevarla a cabo.

Segun Flecha (1997), existen dos requisitos de los que parte una Tertulia Literaria Dialogica,
que se deben cumplir fundamentalmente. Por un lado, se establece que los libros que se
trabajen en la practica lectora sean clasicos de la Literatura Universal y, por otro, que la
participacion en ellas sea de personas sin una relevante titulacion académica y de una escasa
experiencia lectora, independientemente de la edad.

El hecho de que las obras que se trabajen en las tertulias sean clasicos literarios universales se
refuta en varias razones. Por una parte, por el innegable valor y reconocimiento como
patrimonio cultural de la humanidad que engloban, sin importar la época o cultura a la que
pertenezcan; y por otra, por los importantes temas que abarcan, ya que, a través de ellos, le
puede facilitar a la humanidad la comprension de su entorno, de la cultura, la historia o la
sociedad, a través de reflexiones sobre el mundo que les rodea y la creacion de debates donde
puedan expresar sus pensamientos, dudas u opiniones de la misma manera que se enriquecen
y aprenden de las ideas de los deméas simultaneamente (Flecha, 1997).

Con respecto a que los participantes sean de bajo nivel académico y corta experiencia lectora
previa, se justifica de manera que, tradicionalmente, los clasicos siempre han solido estar
reservados para aquellas personas que poseian un considerable estatus econdomico o social y
un buen nivel cultural; por lo que, para romper esta idea, se prioriza que las personas que
formen parte de una Tertulia Literaria Dialdgica sean lo opuesto a la concepcion que se ha
tenido convencionalmente sobre los lectores de los clasicos o el acceso limitado que pudiera
existir hacia ellos, eliminando la subestimacion que se pueda tener sobre las capacidades

comunicativas o comprensivas de todas aquellas personas excluyentes de la “élite cultural”.



Tal y como recoge Flecha (2000, p. 62), “(...) las autoridades académicas construyen muros
entre personas con menos formacion y determinados tipos de literatura, al considerar que las
personas excluidas de esta ‘minoria selecta’ dan interpretaciones deficientes de los textos,
olvidando que también las ¢€lites relacionan las lecturas con sus contextos particulares.”

De esta forma, no solo se rompe con esta concepcion, sino que se le brinda a esas personas la
oportunidad de conocer importantes obras pertenecientes a la historia de la literatura
universal y nutrirse de su contenido, otorgandoles ademas, aprendizaje, nivel cultural y la
posibilidad de hallar en ellas respuestas a situaciones o problemas de su vida real; pudiendo
incentivar, incluso, sus expectativas educativas o potencial académico.

En cuanto a la realizacion de una Tertulia Literaria Dialdgica, lo primero con lo que debemos
contar es con un grupo de personas que estén dispuestas a llevarla a la practica. Una vez
disponemos de esa agrupacion, los pasos que se deben seguir para llevarla a cabo segun el
Manual de Tertulia Literaria Dialogica desarrollado por CONFAPEA (2012) son siete.

1. La eleccion de manera conjunta de la obra cldsica que se va a leer. Cada persona
puede aportar titulos basdndose en la idea que tenga sobre ella o razones por las
cuales tendria interés en leerla.

2. Una vez escogido el libro, los participantes de la tertulia deberan acordar qué niimero
paginas o capitulos deberan traer leidos para la proxima semana.

3. Durante la lectura en casa, se sefialard de manera individual aquellas lineas o parrafos
que hayan generado mayor interés, o ideas y conceptos que se pretendan comentar.

4. Ya reunido el grupo, se pone en practica la tertulia como tal, pidiendo turnos para leer
el parrafo que se haya seleccionado previamente quien lo desee.

5. El moderador o moderadora concede los turnos de palabra a los participantes y estos,
en orden, leen en voz alta la frase o parrafo seleccionado, explicando posteriormente
las razones de su eleccion.

6. Tras ello, se crea el debate, donde el moderador o moderadora concede los turnos de
palabra a los participantes que quieran opinar o intervenir sobre el parrafo expuesto.

7. Una vez expresadas todas las opiniones de esa linea o parrafo, se da turno a la
siguiente persona que pida la palabra para leer el suyo, siguiendo de nuevo el mismo
procedimiento y yendo, de esta forma, de parrafo en parrafo segiin el orden que

marque el libro. El proceso finaliza cuando todos terminan la lectura de la obra.
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2.4. Bases metodologicas que sustentan las TLD.

Ademas de los pasos y requisitos a seguir, existen unas bases metodologicas que
sustentan las Tertulias Literarias Dialdgicas y que las relacionan directamente con siete
principios del Aprendizaje Dialdgico segun Aubert, Flecha, Garcia, Flecha, & Racionero
(2008).

En primer lugar, en la realizacién de las TLD, se aboga siempre por un didlogo igualitario, lo
que implica respetar las aportaciones de todos los miembros que conforman la tertulia. No
existen opiniones incorrectas o invalidas y nadie puede imponer su juicio sobre otro, ni
siquiera el moderador o moderadora. La clave del didlogo esta en el aprendizaje de los
diferentes argumentos que se expongan y la valoracion de todo lo que se verbalice desde el
respeto; algo que va ligado a la inteligencia cultural, y que se refiere a la idea de que todos y
todas vivimos diferentes experiencias y aprendemos de distinta forma a lo largo de nuestra
vida, por lo que todos tenemos la suficiente capacidad como para poder participar en una
tertulia aunque no hayamos leido nunca una obra literaria universal (Aubert et al, 2008).

Otro principio muy importante que trae consigo la practica de las tertulias es la
transformacion; puesto que, el hecho de experimentar la escucha, la reflexion y el dialogo,
nos dota de un aprendizaje que nos conduce a evolucionar y a una mejor comprension de las
relaciones personales con los demds, con nuestro entorno y con nosotros mismos. Un
aprendizaje que no solo implica ser personal, sino también académico; ya que, al
involucrarnos en el mundo de las tertulias y los clasicos, puede llegar a haber un interés por el
contexto histérico de lo acontecido en una determinada época, el aporte de vocabulario, o el
impulso de llevar a cabo una investigacion mas profunda sobre el autor o la obra de manera
autébnoma, si asi nos interesa; lo que supondria otro principio dialdégico como es la dimensioén
instrumental de la educacion. (Aubert et al, 2008).

Toda la conexion creada en los debates y la adquisicion de ese aprendizaje dialdgico lleva a
otro principio como es la creacion de sentido; la cual a veces se ve eclipsada por la creencia
de que vivimos dictaminados por un sistema, pero que se esclarece a través de la interaccion,
llevandonos a decidir por nosotros mismos y siendo selectivos con las personas de nuestro
entorno al elegir simultdneamente la forma y el contenido de lo que queremos aprender.

En cuanto a los dos ultimos principios, ambos hacen referencia a un valor y a un derecho:
solidaridad e igualdad de diferencias. Asi, la practica de la tertulia es solidaria porque acoge a
todas las personas sin la interposicion de obstaculos econdmicos o académicos, priorizando

ademads la participacion de las personas con mas bajo nivel educativo y, simultdneamente,
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promueve la igualdad, apelando a la aceptacion y defendiendo que, aunque seamos

diferentes, en lo que respecta a derechos, todos somos iguales (Aubert et al, 2008).

2.5. Beneficios y resultados de las TLD.

En referencia a los beneficios que aporta la puesta en practica de las Tertulias
Literarias Dialogicas en sociedad, segtin la Confederacion de Federaciones y Asociaciones de
Personas Participantes en Educaciéon y Cultura Democratica de Personas Adultas
(CONFAPEA, 2012) encontramos los siguientes:

Por una parte, como se ha sefialado anteriormente, el fomento del habito lector a través de
obras clasicas reconocidas universalmente. Este punto representa un valor importante ya que,
de alguna manera, se incentiva el nivel cultural de personas en el ambito literario que
practicamente lo carecen, por lo que se enriquece su intelecto en este campo y otros aspectos
que, simultdineamente, van ligado a este, como bien son el aprendizaje dialogico, la expresion
oral, la escucha activa, la comprension lectora o la ampliacion de vocabulario, lo que
beneficia enormemente no solo en esta practica, sino también en la vida diaria de los
individuos al llevar a cabo las relaciones sociales.

Por otra parte, continuando con lo que indica CONFAPEA (2012), la puesta en practica de
TLD también aporta beneficio al trabajar valores como la convivencia, la empatia, el respeto,
la solidaridad o la humildad; ya que, al encontrarse todos los participantes en la misma
igualdad de condiciones, en la que todos son iguales ante los ojos de todos, el desarrollo de
estos valores constituye un trabajo transversal que se logra al cumplir con uno de los dos
grandes requisitos que rigen las tertulias y que, como bien hemos mencionado anteriormente,
todos partan de un nivel académico similar (Flecha, 1997).

Ademas de estos aspectos, se podria incluir la vision mas enriquecida del mundo que aporta
el trabajar con obras tan valoradas como los clasicos; la mayor comprension que otorga de la
historia, la sociedad y la cultura y la transformacion de los neolectores en cuanto a habitos,
relaciones y pensamiento al leer estas obras; asi como el abanico de temas de conversacion
que brinda y el aumento de confianza en uno mismo después de la vivencia de las tertulias
(CONFAPEA, 2012).

Como bien indican Flecha y Alvarez (2016), existe una mayor aceleracion del aprendizaje
instrumental a través de la lectura y discusion de libros clasicos y el fomento de los valores,
las emociones y los sentimientos. Asi lo exponen los autores en su articulo acerca del

Fomento del Aprendizaje y la Solidaridad entre el Alumnado a través de la lectura de clasicos
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de la Literatura Universal: El caso de las Tertulias Literarias Dialdgicas, relatando la historia
de Khadija, una alumna marroqui con breve tiempo de escolarizacion en un centro espafiol y
su experiencia con las TLD. En dicho articulo, exponen cémo Khadija, de 10 afos,
presentaba en un inicio menos nivel académico que el resto de sus compaiieros, ademas de un
bajo dominio de las habilidades comunicativas y la expresion oral, y como gracias a las
Tertulias Literarias Dialogicas, no solo se acelerd su proceso de aprendizaje, sino que mejoro
su adaptacion en su nuevo entorno y en la relaciones sociales con sus compafieras y
compaiieros. El centro del caso estaba situado en una zona de inestabilidad econdémica y
riesgo de exclusion social, pero contaba con la ventaja de ser una Comunidad de Aprendizaje
desde varios afos atras, por lo que aseguraba la puesta en practica de Actuaciones Educativas
de Exito como las Tertulias Literarias Dialogicas. Asi fue como desde la llegada de Khadija,
el profesorado y el Equipo Directivo acordaron poner en marcha un plan intensivo de
activacion de aprendizaje de la lectoescritura, con el objetivo de permitirle a la alumna
adquirir esa habilidad con la mayor brevedad posible, por lo que un aspecto clave de esa
estrategia fue la participacion de la discente en las TLD. Con el tiempo, Khadija tuvo mas
interés por la lectura y por la participacion en las tertulias, gracias, ademas, a la solidaridad
de sus compafieros, quienes se ofrecieron a contarle resuimenes de la obra que estaban
leyendo, preguntarle su opinion sobre la historia y realizarle dibujos sobre los
acontecimientos y los personajes con el fin de facilitar su integraciéon y comprension. Este
hecho no solo facilitd su aprendizaje y fortaleci6 las relaciones entre iguales, sino que,
ademas, sirvido de motivacion y aumentd notablemente su autoestima y confianza personal en
el ambito académico. Lo que confirma como evidencia que las Tertulias Literarias
Dialégicas, asi como las demas Actuaciones Educativas de Exito, ademés de ser una buena
herramienta de mejora de las competencias comunicativas y el favorecimiento de valores,
pueden ser una efectiva técnica de erradicacion del fracaso escolar, ain en contextos
desfavorecidos en los que las expectativas educativas del alumnado son bajas y existe una

idea pesimista en general por su rendimiento y futuro académico (Flecha y Alvarez, 2016).

3. Objetivos.

En relacion a los objetivos que persigue este trabajo se destacan los siguientes:
General:
> Fomentar el héabito lector entre las nuevas generaciones a través de la creacion de una

propuesta de intervencion educativa basada en las TLD.
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Especificos:
> Revivir la culturalizacion de las obras clasicas mds importantes de la literatura
universal.

> Trabajar la expresion oral y la formacion de opiniones a través del debate.

Y

Incentivar el aprendizaje dialogico a través de la interaccion y la comunicacion.

> Promover la inclusion a través de actuaciones educativas en las que se trabaja de
manera colectiva e igualitaria.

> Aprender a escuchar y a respetar el turno de palabra entre los compaieros y

compaifieras.

4. Metodologia

Una vez realizada la explicacion de las bases fundamentales correspondientes a las
Tertulias Literarias Dialogicas e identificados los objetivos que sustentan el proposito del
trabajo, es conveniente llevar a cabo la descripcion del contexto en el que tendria lugar la

intervencion, asi como el desarrollo de la misma.

4.1. Descripcion y valoracion del contexto escolar.

El centro en el que se va a llevar a cabo la propuesta de intervencion recibe el nombre
de C.E.L.P. Nuestra Sefiora de la Paz y se sitia en la zona del Poligono Sur de la localidad de
Sevilla. Segun el Plan de Centro del C.E.I.P. Nuestra Sefiora de la Paz, se trata de un barrio
periférico cuyas familias tienen un nivel socioecondémico y cultural bajo.

El Poligono Sur esta compuesto por diferentes barrios, con una poblacion censada de 50.000
habitantes y tiene sus origenes en un Plan de Ordenacion Urbana del ano 1962, que tenia
entre sus objetivos principales erradicar el chabolismo.

Es una zona que se caracteriza por tener un alto indice de pobreza y exclusion, por estar
aislada del resto de la ciudad y por tener un entorno y unas viviendas deterioradas. Y pese a
que las asociaciones de vecinos han hecho lo posible por dotar a la zona de servicios
educativos, sanitarios y civicos, la vida en estos barrios sigue marcada por una gran
despreocupacion y una incesante ausencia de integracion ciudadana.

La zona, segtn refleja el Plan de Centro del colegio, se caracteriza por tener un nucleo de
poblacion joven, donde mas del 50% es menor de veinte afios y menos de un 10% es mayor
de sesenta. La media de miembros familiares estd entre 4 y 5 personas y entre los distintos

modelos pueden encontrarse familias monoparentales, familias en las que conviven distintas
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generaciones en el mismo domicilio, o familias en las que ambos progenitores estan ausentes
y son los abuelos o tios quienes asumen los roles paternales.

Muchos de ellos suelen tener dificultades econdémicas y, debido a la escasa cualificacion,
aproximadamente un 40% de los hogares carece de empleo. Asi, algunas familias viven con
ingresos de prestaciones por desempleo, ayudas o pensiones, y otras se refugian en el trabajo
sumergido, siendo el mas comun la venta ambulante. Esto hace que la situacion econémica
del alumnado sea baja o muy baja y que influya en la escuela de manera directa en aspectos
como la salud (por una inadecuada higiene o alimentacidn) o la no disposicion de materiales
de trabajo.

Centrandonos en el entorno escolar y teniendo de nuevo como referencia el Plan de Centro
del C.E.I.P. Nuestra Sefiora de la Paz, cabe destacar que se trata de un colegio de Comunidad
de Aprendizaje y que este hecho conlleva que disponga de numerosas ventajas como el
favorecimiento de las relaciones entre las familias y la escuela, el fomento de valores
positivos de tolerancia, solidaridad y respeto, el aprovechamiento del tiempo de aprendizaje y
su aceleracion debido al crecimiento de la motivacion del alumnado, y la evitacion de actos
de exclusion y segregacion.

Se trata de una escuela inclusiva con un modelo dialégico que cuenta con amplias
instalaciones sin barreras arquitectonicas, comprendiendo catorce aulas independientes con
servicios destinadas a las clases ordinarias, de las cuales tres son de educacion infantil, siete
de educacion primaria, un aula especifica de educacion especial, una para la asignatura de
religion, otra para musica y una ultima para inglés.

Ademas, dispone de espacios para otras actividades escolares como un gimnasio-salon de
actos, una biblioteca, un comedor-aula matinal, un huerto escolar, un médulo para direccion y
una sala de profesores.

Respecto a la zona de recreo, el patio de Educacion Primaria cuenta con un campo de
fatbol-sala y baloncesto, dos mesas de ping-pong y un pequefio rocddromo, mientras que la
zona de educacion infantil se encuentra vallada y contiene una zona de juegos tapizada y
acotada pensada especialmente para la comodidad de aquellos alumnos que presenten algiin
tipo de discapacidad motorica.

Teniendo en cuenta lo expuesto y remarcando las palabras de los autores del Plan de Centro,
es para el colegio de gran importancia que el clima institucional sea sano, fomentandose las
relaciones cordiales y de compafierismo entre los docentes, asi como de los mismos con el
alumnado, los familiares y viceversa. El centro trata siempre de lograr un acercamiento con

las familias desde el respeto y no bajo amenazas, desafios o insultos que algunos padres y
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madres en ocasiones dirigen, aunque disponen, por suerte, de una minoria de familias que
destacan en colaboracion, se preocupan por la trayectoria educativa de sus hijos y participan
en la vida del centro para su mejora. El objetivo de esta escuela, realmente, no es otro que
pretender el mejor clima de trabajo y de convivencia con las familias para favorecer al
alumnado y su entorno.

En cuanto a las caracteristicas del alumnado, teniendo en cuenta todo el contexto social,
econdémico y cultural en el que se encuentran, cabe destacar la ausencia de normas, la falta de
habitos saludables, la carencia de valores, el abandono de responsabilidades, el
analfabetismo...etc; y sobre todo el bajo rendimiento académico de los mismos.

En general, todos los estudiantes presentan un desfase curricular de entre uno y dos cursos
sobre lo estipulado, por lo que las programaciones en el aula suelen ser adaptaciones
curriculares grupales no significativas y no suelen llevar a cabo la realizacion de examenes.
Los motivos suelen ser falta de interés, comportamientos inadecuados, incorporaciones
tardias, abandono temprano del proceso educativo y absentismo escolar como uno de los
problemas mas agravados.

Haciendo referencia a la pasada experiencia de la autora del trabajo como estudiante de
practicas en este centro, el tipo de aprendizaje que més predomina en el colegio y que mas lo
hace cumplir como Comunidad de Aprendizaje es el dialdgico, llevandolo a cabo
generalmente a través de continuas asambleas y utilizdndolo como medio principal de
resolucion de conflictos, invitando siempre al alumnado a realizar argumentaciones y
reflexiones de sus actos. Este tipo de situaciones lleva a los docentes a hacer un gran hincapié
en la educacion en valores, siendo el tema transversal por excelencia trabajado en todos los
ciclos educativos y areas curriculares.

Otro hecho que va unido al potenciamiento de un aprendizaje mas dinamico e innovador y
que también pudo comprobar la autora durante su experiencia de practicas fue la importancia
de abrir las puertas al conocimiento fuera del aula, realizando salidas y excursiones
minimamente una vez a la semana. Se trata de una forma de aprender descubriendo, de
conocer y culturizar dejando por un momento de lado la ensefianza tradicional, ofreciéndoles
simultdneamente la posibilidad de evadirse de su realidad al descubrir y visitar nuevos
lugares que estén fuera de los limites de su barrio. Lo que no contradice el hecho de que,
paralelamente, el centro realice un esfuerzo por empaparse de las buenas costumbres de la
cultura mayoritariamente gitana de los estudiantes, queriendo integrarla en la vida escolar a
través de actividades como talleres de flamenco, homenajes a artistas de su raza o la

imparticion de la materia de religion evangélica ademas de catdlica. Todo con el fin de que
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tanto el alumnado como las familias se sientan comodos y motivados en la institucidén para

asi colaborar de una forma mas activa y consciente en la vida escolar.

4.2. Propuesta de Intervencion.

Esta propuesta de intervencion consiste en la eleccion y trabajo de una obra
perteneciente a la Literatura Clasica Universal a través de una de las consideradas
actuaciones educativas de éxito por las Comunidades de Aprendizaje, especificamente por
medio de las Tertulias Literarias Dialogicas, en un aula de Educacion Primaria.

El principal motivo por el que se lleva a cabo esta propuesta es para conseguir un fomento del
habito lector entre las nuevas generaciones digitalizadas, haciendo gran hincapié¢ en la
relevancia de este contexto que, como se ha mencionado anteriormente, se trata de un
alumnado carente de normas, disciplina y responsabilidad que se caracteriza ademas por
disponer de un bajo nivel y rendimiento académico y un considerable analfabetismo. Por lo
general, son nifios y nifias que suelen destinar mas su tiempo libre al uso de las pantallas que
a cualquier otro pasatiempo, por lo que se prevee que con la puesta en practica de esta técnica
introductoria a la lectura se mejoren estos aspectos que no son mas que perjudiciales para el
desarrollo personal y educativo de los menores.

Asimismo, la intencion de incluir obras clasicas en esta practica literaria sirve de razéon de
preservacion de la historia y la cultura con el fin de enriquecer el aprendizaje de los discentes,
ofreciéndoles un conocimiento mds universal y una vision mas global del mundo literario,
con el fin de implementar en el alumnado nuevos gustos y hébitos que favorezcan no solo a
su formacion académica, sino también a su crecimiento personal, a través del aprendizaje de
valores y el desarrollo de habilidades comunicativas y sociales.

En cuanto a las personas concretas a las que va dirigida esta propuesta de intervencion, se
trata de los alumnos y alumnas de segundo ciclo de Educacion Primaria del C.E.I.P. Nuestra
Sefiora de la Paz, especificamente a los estudiantes de 4° curso. Dicha clase esta conformada
por 18 alumnos y alumnas de entre 9 y 10 afios, siendo cuatro de ellos estudiantes que
presentan algun tipo de Necesidad Especifica de Apoyo Educativo, tales como Dislexia,
Epilepsia del tipo Ausencia Infantil, Trastorno por Déficit de Atencion (TDA) y, en cuarto
lugar, Hipoacusia. Teniendo en cuenta sus necesidades, se realizard posteriormente una
valoracion sobre la Atencion a la Diversidad para este alumnado, aunque cabe destacar que la
alumna con Epilepsia del tipo Ausencia Infantil generalmente no requiere de algun tipo de

Atencion a la Diversidad o apoyo del docente especializado en pedagogia terapéutica.
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Con respecto al aula en el que conviven los nifios y nifias de este curso, podemos destacar que
se trata de una de las edificaciones independientes con servicio incorporado que conforman el
espacio del centro mencionado anteriormente. En cuanto a la distribucion y el mobiliario,
podemos resaltar que el aula dispone de dos pizarras, una digital y otra tradicional, situadas
cerca de la mesa de la tutora, y que los pupitres de los discentes se encuentran agrupados en
conjuntos de cuatro o cinco, con la intencion de favorecer el trabajo cooperativo, la
interaccion entre iguales y la cohesion grupal.

Al fondo del aula, finalmente, se puede observar un diverso mobiliario con gran cantidad de
libros, material escolar y juguetes, ademas de algunos carteles o dibujos que forman parte de
la decoracion mural.

Una vez conocidos el espacio y el alumnado con el que se llevara a cabo la propuesta, nos
centraremos en la obra con la que trabajaremos en nuestra Tertulia Literaria Dialogica, la cual
serd el clasico de Romeo y Julieta del dramaturgo inglés William Shakespeare.

Cabe destacar que, al tratarse de una Tertulia infantil, el libro que se trabajara debera estar en
consonancia con el nivel del alumnado, por lo que se optard por la version infantil de la
autora Carla Pascual Roig, la cual consta de treinta y dos paginas en las que, ademas de texto,
aparecen vistosas ilustraciones con el fin de motivar y llamar la atencion de los estudiantes en
su lectura. Ademas, es un libro que estd recomendado para una franja de edad de entre siete y
nueve afos, de modo que, teniendo en cuenta el desfase curricular de entre uno y dos cursos
que presenta la mayoria del alumnado, resulta apropiado para su nivel.

En cuanto a la razén selectiva de esta obra, esta encuentra parte de su justificacion en la
vision cultural que tienen la mayoria de los alumnos de este centro debido a su etnia y
contexto, ya que, al tratarse de una generalidad de discentes pertenecientes a la comunidad
gitana, la concepcion del amor romantico y el matrimonio supone un tema trascendental en
sus vidas, siendo tan relevante para ellos que comienzan a fantasear sobre esa idea desde
temprana edad. Ademas, el tema de la muerte es una especie de tabu para ellos, por lo que se
considera necesario la normalizacion de ello a su edad. Asi pues, considero esta obra como
una especie de método atrayente que, por las ideas y costumbres de los escolares, puede
llegar a causarles mayor atencion o interés que cualquier otra obra, lo que indirectamente
puede beneficiar a la practica lectora produciéndose una participacion mas activa en la
tertulia. Pero, independientemente de la curiosidad que les pueda generar el tema al que gira
en torno la historia, esta obra permite aportar multitud de ensenanzas, aprendizaje de valores
e invitaciones a reflexiones, por lo que puede proporcionar interesantes beneficios a la hora

de trabajar con ella en una primera Tertulia Literaria Dialogica.
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4.2.1. Objetivos generales y didacticos.

En relacion a los objetivos generales de la etapa de Educacion Primaria segtn el Real
Decreto 126/2014, de 28 de febrero, que estan directamente relacionados con la propuesta
que se va a llevar a cabo, se destacan los siguientes:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo
con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos
humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en
el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal,
curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos, que les
permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito familiar y doméstico, asi como en los
grupos sociales con los que se relacionan.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua
cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar habitos de lectura.

h) Conocer los aspectos fundamentales de la Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales,
la Geografia, la Historia y la Cultura.

1) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y elaboran.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de
cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

Asimismo, se procede a enmarcar los objetivos didacticos dentro de los generales con el fin
de reflejar de manera mas especifica la finalidad de la propuesta.

De este modo, dentro del objetivo a) se precisa que el conocimiento y la ensefianza de los
valores y las normas de convivencia se lleve a cabo principalmente a través del respeto,
especialmente en la rotacion del turno de palabra y la escucha de opiniones; ademas de la
potencializacion simultanea de la asertividad y la empatia entre companeros.

En referencia al objetivo b), se destaca que todos los hébitos y capacidades mencionados
como la responsabilidad, el trabajo, el esfuerzo y el interés, entre otros, se fomentaran a
través de la realizacion de actividades cooperativas e individuales y la ejecucion de
evaluaciones de manera autonoma o global, con el fin de promover y analizar la capacidad

del sentido critico del alumnado.
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En cuanto al objetivo e), se explica su finalidad de conocer y utilizar de manera apropiada la
lengua castellana a través del desarrollo de la capacidad de comprension e interpretacion de
textos literarios, de la produccion y creacion de composiciones escritas teniendo en cuenta las
reglas ortograficas, y de la formacion de opiniones a través de habilidades expresivas orales
que contribuyan a la transmision de las ideas propias de pensamiento. Por otra parte,
haciendo referencia al desarrollo del héabito lector, se llevard a cabo su potencializacion
recurriendo a actuaciones educativas de éxito, tales como las Tertulias Literarias Dialdgicas.
Con respecto al objetivo h), los aspectos fundamentales concretos que se trabajaran seran en
relacion a la Historia y la Cultura, a través de obras de la Literatura Clasica Universal como
la reconocida produccion tragica de William Shakespeare de Romeo y Julieta.

Finalmente, para concretar el objetivo 1), cabe destacar que se trabajara el aprendizaje de las
Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion de manera ludica, empleando la

gamificacion a través de recursos y dispositivos electronicos facilitados por el centro escolar.

4.2.2. Saberes Basicos.

Una vez determinados los objetivos en los que se fundamenta la propuesta educativa,
se procede al desglose de los contenidos a trabajar en ella, los cuales, segin la Instruccion
12/2022, de 23 de junio, son los siguientes:

B. Comunicacion.

LC.02.B.2.2. Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia y la cohesion.
LC.02.B.2.3. Géneros discursivos propios del &mbito personal, social y educativo. Contenido
y forma.

LC.02.B.3.1. Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos formales e informales,
escucha activa, asertividad, resolucion dialogada de conflictos y cortesia lingiiistica. La
expresion y escucha empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
LC.02.B.3.2. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion
del sentido global realizando inferencias necesarias. Deteccion de posibles usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LC.02.B.3.4. Comprension lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante y
después de la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion del sentido
global realizando las inferencias necesarias. Identificacion de elementos graficos y
paratextuales al servicio de la comprension. Lectura compartida y entonada. Deteccion de

posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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LC.02.B.3.5. Produccioén escrita: convenciones del codigo escrito y ortografia reglada basica.
Coherencia y cohesion textual. Estrategias basicas, individuales o grupales, de planificacion,
textualizacion, revision y autocorreccion. Uso de elementos graficos y paratextuales basicos
al servicio de la comprension. Escritura en soporte digital acompariada.

C. Educacion literaria.

LC.02.C.2. Estrategias basicas para la interpretacion acompafiada y compartida de las obras a
través de conversaciones literarias.

LC.02.C.3. Relacion, de manera acompafada, entre los elementos constitutivos esenciales de
la obra literaria (tema, protagonistas, personajes secundarios, trama, escenario, lenguaje,
argumento, espacio) y la construccion del sentido de la obra.

LC.02.C.6. Construccion de la identidad lectora. Estrategias para la expresion de gustos e
intereses e iniciacion a la valoracion argumentada de las obras.

LC.02.C.8. Creacion de textos de intencion literaria de manera libre, a partir de modelos

dados o recreando textos literarios en general y de la literatura popular andaluza en particular.

4.2.3. Competencias Clave.

En cuanto a las consideradas Competencias Clave por la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE), son cinco de ellas las que van a estar implicadas en esta propuesta de
intervencion.

La primera y mas importante, se trata de la Competencia en Comunicacion Lingiiistica
(CCL), ya que la manera de abordar fundamentalmente la practica de las Tertulias Literarias
Dialégicas es a través de la interaccion, la expresion oral y escrita, y la escucha e
interpretacion de los mensajes de los participantes, asi como el desarrollo y la expresion del
pensamiento y la construccion de conocimiento.

Una segunda competencia implicada seria la Digital (CD), ya que, en una de las actividades a
realizar nos serviremos de dispositivos como la pizarra digital o las tabletas electronicas
como herramientas para llevar a cabo un aprendizaje especifico. Ademas, esta competencia
permite potenciar la motivacion del alumnado y la interaccion entre iguales, implicando una
ensefianza mas activa y dindmica que la tradicionalmente empleada.

Otra competencia que se trabajaria en esta propuesta de intervencion seria la Personal, Social
y de Aprender a Aprender (CPSAA), ya que los estudiantes trabajan de manera directa la

habilidad de reflexion y la gestion del tiempo y del propio aprendizaje al tener que realizar
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algunas tareas de forma auténoma en una secuencia temporal determinada como bien es la
lectura de la obra clésica en casa. En cuanto al 4mbito social, esta competencia les permite
trabajar valores como la empatia y el respeto en situaciones como los debates de la tertulia,
mientras se practica la escucha activa de las opiniones de las compaiieras y compaiieros; algo
que va directamente ligado a otras competencias similares como son la Ciudadana (CC), al
realizar actividades mayoritariamente grupales y cooperativas en las que el alumnado debe
relacionarse y llegar a acuerdos para trabajar en equipo por un interés comun; y la
Competencia Emprendedora (CE), al seguir una serie de estrategias para llegar a ese objetivo
a través de la transformacion de ideas, el desarrollo del pensamiento creativo y la habilidad

de colaboracion y planificacion individual y grupal.

4.2.4. Metodologia de la Propuesta de Intervencion.

La metodologia que se llevara a cabo en la realizacion de esta Tertulia Literaria
Dialégica estara basada fundamentalmente en el Aprendizaje Dialdgico, tal y como se ha
venido reivindicando continuamente, ya que la interaccion y la comunicacion seran dos de las
claves principales para trabajar la obra en profundidad.

Se llevard a cabo, ademds, un aprendizaje cooperativo y activo, al participar de manera
dindmica y conjunta como grupo-clase. Se intercambiaran opiniones, dudas, reflexiones y
puntos de vista, lo que invitard también al desarrollo de un aprendizaje basado en el
pensamiento, trabajando de manera simultanea la educacion emocional y el aprendizaje de las
ensefianzas que la historia nos pueda aportar.

Ademas, se incidird en el desenvolvimiento de la expresion oral y escrita al crear numerosos
debates donde no solo se hable, sino también se escuche y se respete los turnos de palabra y
la opinion de los demas. Igualmente, el desarrollo de esta tertulia se tratara de un proceso de
aula invertida, ya que deberan trabajar en casa autdbnomamente para poder participar en clase
posteriormente.

En cuanto a la puesta en practica de la Tertulia, esta se realizara una vez a la semana en un
periodo de seis semanas. De esta forma, cada viernes se dedicara una sesion de una hora para
llevarla a cabo. Se contara con una semana 0, previa a ese mes, para introducir al alumnado el
tema de las Tertulias Literarias Dialdgicas y una quinta semana para dar cierre, donde se hara
una reflexion global sobre la obra y todo lo trabajado anteriormente. Cabe destacar que, tanto
en la semana inicial como en la final, se realizard un pequefio test denominado Escala de

Motivacion para la Lectura (Gambrell et al, 1996), en el que se valorara el nivel del alumnado
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como lector. La finalidad sera comparar las respuestas de los discentes pre- y post- tertulia
para comprobar su evolucion como lectores.

Como se ha indicado en epigrafes anteriores, la lectura de las paginas acordadas para cada
semana se realizard en casa. En este caso, la version adaptada de la obra escogida de la autora
Carla Pascual Roig cuenta con una media de 32 paginas, las cuales, pese a no estar agrupadas
por capitulos, seran divididas semanalmente de manera intencionada para crear expectacion
en los estudiantes por querer continuar la lectura en casa.

En cuanto a la reparticion del tiempo de la sesion, se destinard una media de treinta minutos
para la creacion del debate. En ¢él, los estudiantes se dispondran en circulo y, dando el turno
de palabra, el o la docente permitird que ordenadamente expresen sus dudas, reflexiones u
opiniones acerca de las paginas leidas en casa. En el caso de que los discentes se vean con la
dificultad de participar de manera activa y voluntaria, el maestro o maestra fomentara sus
intervenciones a través de preguntas directas acerca de la lectura.

Una vez concluida la primera media hora, se dedicara el resto de la sesion a la realizacion de
una o varias actividades previamente planificadas, en las que el alumnado debera trabajar de
manera conjunta o individual en cada sesion.

Para ello, se ha decidido elaborar una tabla por cada semana que abarque la propuesta, con el
fin de enmarcar organizadamente lo acontecido en cada sesion, incidiendo en el desarrollo de
cada actividad y aludiendo a los objetivos, competencias y saberes bdsicos que la rigen.
Ademas, se incluird el instrumento que se utilizard para las evaluaciones, y la
temporalizacioén y recursos necesarios para llevar a cabo las actividades, asi como un tltimo

apartado en la parte inferior que haga alusion a la Atencion a la Diversidad.

Semana / Sesién: 0 Titulo: “;Qué es una Tertulia Literaria Dialogica? y (Quién fue

William Shakespeare?”’

Saberes Basicos Objetivos Didacticos Competencias Clave
-LC.02.B.2.2. e b): Trabajar y esforzarse a nivel CCL, CD y CPSAA.
-LC.02.B.2.3. individual.

-LC.02.B.3.2. e ¢): Comprender textos escritos.
-LC.02.B.3.5. e h): Conocer mas de la historia y la
cultura.

e i): Utilizar las TIC como
herramienta de aprendizaje.

Actividad Para comenzar, se llevard a cabo una visualizacioén de dos videos
de una duracién estimada de 8 minutos, consistente en la
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explicacion de las TLD y en una experiencia real de las mismas en
una clase de Primaria. Posteriormente, se realizara el test de EML
en 10-15 minutos. Tras el cuestionario, se visualizara otro video
acerca de la biografia de William Shakespeare (5 minutos) para
realizar seguidamente una ficha en la que el alumnado,
disponiendo de datos bibliograficos desordenados del dramaturgo,
deberd ordenar en una cadena cronoldgica (20 minutos).
Finalmente, se repartirdn los ejemplares individuales y se pactaran
las primeras paginas a leer en casa para la proxima semana (5-10
minutos).

Recursos

-Pizarra digital.
-Documento de Escala de Motivacion para la Lectura: Anexo 1.
-Enlaces a videos y ficha sobre Shakespeare Anexo 2.

Instrumento de
Evaluacion

Rubrica de Coevaluacion. Anexo 2.

Atencion a la
Diversidad

La ficha incluird los datos bibliograficos para ser ordenados y un
disefio a color, con el fin de facilitar el aprendizaje del alumno con
dislexia y captar la atencion de la alumna con TDA. Ademas, la
figura del maestro/a PT estara presente durante toda la clase para
ayudar si fuese necesario. La alumna con hipoacusia estara situada
cerca de los altavoces para evitar dificultades en su audicion
durante los videos.

Fuente: Elaboracion propia.

Semana / Sesion: 1

Titulo: “Amor a primera vista.”

Saberes Basicos Objetivos Didacticos Competencias Clave
-LC.02.B.2.2. e 2a): Respetar las normas, los CCL y CPSAA.
-LC.02.B.2.3. turnos de palabra y practicar la
LC.02.B3.1. escucha activa.

LC.02B.32. ° ‘p): ‘Tr‘abajar y esforzarse a nivel
LC.02BAS individual.
T e ¢): Comprender y crear textos
-LC.02.C.2. escritos y desarrollar la formacion
-LC.02.C.3 de opiniones.
-LC.02.C.6
-LC.02.C.8.
Actividad Las paginas que deberan traer leidas para la semana 1 seran de la 3

ala7.

En primer lugar, se llevara a cabo un debate de unos 30 minutos,
en el que, ademas de las libres intervenciones, se plantearan las
siguientes preguntas: ;Deben Romeo y Julieta luchar por su amor?
(O deben hacerle caso a sus familias y alejarse el uno del otro?
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(Has desobedecido alguna vez a alguien?

Tras ello, el alumnado realizara una ficha consistente en la
elaboracion de un poema de 3 estrofas. Imaginaran ser Romeo o
Julieta y le escribiran una poesia a su amado/a (20-25 minutos).
Finalmente, de manera voluntaria, podran ser leidos en clase (5-10
minutos).

Recursos

Ficha para la elaboracion del poema. Anexo 3.

Instrumento de
evaluacion

Rubrica de Autoevaluacion. Anexo 3.

Atencion a la
Diversidad

La alumna con hipoacusia estard situada cerca del moderador
durante el debate. En cuanto a la ficha del poema, esta contara con
el apoyo de palabras para facilitar la realizacion de la poesia a los
estudiantes, sobre todo al alumno con dislexia. Ademas,
presentara un disefio llamativo pero sencillo para captar la
atencion de la alumna con TDA. La figura del maestro/a
especialista en PT estara presente durante toda la hora para ofrecer
ayuda en cualquier caso.

Fuente: Elaboracion propia.

Semana / Sesion: 2

Titulo: ;Qué pesa mas, la enemistad o el amor?

Saberes Basicos Objetivos Didacticos Competencias Clave
-LC.02.B.2.3. e a): Respetar las normas, los CCL, CPSAA,CCy
-LC.02.B3.1. turnos de palabra y practicar la CE.
_LC.02.B3.2. escucha activa. Asertividad y
LC.02.B35. empatia entre compafieros.

e b): Trabajar y esforzarse a nivel

-LC.02.C.2 o .

individual y grupal a través de
-LC.02.C.3 actividades cooperativas y
-LC.02.C.6 evaluaciones globales.
-LC.02.C.8 e ¢): Comprender y crear textos

escritos y desarrollar la formacion

de opiniones.
Actividad Las péginas traidas leidas para la semana 2 serande la3 ala 7.

Primeramente, tendrd lugar el debate (30 minutos). En él se
trataran de plantear cuestiones como las siguientes: ;Perdonarias a
Romeo si fueras Julieta? ;Habrias actuado ti igual que Romeo?
(Te cuesta mas perdonar o pedir perdon?

Tras ello, se procedera a la elaboracion de una noticia en grupos
de 3 o 4 personas habiendo cambios de roles. En las paginas
leidas, Teobaldo, el primo de Julieta ha sido asesinado y el
alumnado debe informar al pueblo sobre los hechos (20 minutos).
Finalmente, deberan hacer lectura de su noticia y evaluar al azar la
de sus companeros (10 minutos).
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Recursos

Ficha disefiada para escribir la noticia. Anexo 4.

Instrumento de
evaluacion

Rubrica de Coevaluacion. Anexo 4.

Atencion a la
Diversidad

La alumna con hipoacusia estard situada cerca del moderador
durante el debate. Con respecto a la ficha, esta llevard incorporada
preguntas guiadas para facilitar la creacion de la noticia a los
estudiantes, sobre todo, al alumno con dislexia. El disefio de la
hoja serd creativo pero sencillo para captar la atencion de la
alumna con TDA. La figura del maestro de PT estard presente
nuevamente durante toda la hora.

Fuente: Elaboracién propia.

Semana / Sesion: 3

Titulo: ;Hasta donde serias capaz de llegar?

Saberes Basicos

Objetivos Didacticos Competencias Clave

-LC.02.B.2.3. e 2a). Respetar las normas, los | CCL, CPSAA, CC y
-LC.02.B3.1. turnos de palabra y practicar la | CE.
_LC.02.B3.2. escucha activa. Asertividad y
LC.02.C2. empatia entre compafieros.
e b): Trabajar y esforzarse a nivel

-LC.02.B.3.5. individual y grupal a través de
-LC.02.C.2 actividades cooperativas 'y
-LC.02.C.3 evaluaciones globales.

-LC.02.C.6 e ¢). Comprender y crear textos
-LC.02.C.8 escritos y desarrollar la formacion

de opiniones.
Actividad Las paginas leidas en casa seran de la 14 a la 19.

En primer lugar, se llevara a cabo la realizacion del debate (30
minutos). En €I, se tratardn de plantear cuestiones como las
siguientes: ;Crees que Julieta ha hecho lo correcto tomandose el
frasco? ;Qué otra cosa podria haber hecho en vez de fingir su
muerte? (Como se sentirian vuestros familiares y amigos si
hiciérais eso? ;Es importante buscar diferentes soluciones a los
problemas?

Posteriormente, se llevara a cabo la elaboracion de varias
entrevistas por grupos de 4 o 5 personas. En una suposicion
ficticia, la policia investiga la subita muerte de Julieta y varios
grupos de detectives deben averiguar lo ocurrido, planteando 5
preguntas a los testigos. A cada grupo se le asignara un personaje
al azar a quien dirigir la entrevista. Asi, cada alumno debera
redactar como minimo una pregunta (15 minutos). Cuando ya
estén elaboradas, comenzaran las entrevistas. A cada grupo se le
asignara un personaje y cada nifilo/a debera responder como
minimo a una vez, poniéndose en la piel del personaje (10
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minutos). De esta forma, los discentes experimentaran tanto la
posicion del entrevistador como la del entrevistado.
Finalmente, realizardn la coevaluacion (5 minutos).

Recursos

Ficha de la entrevista con preguntas elaboradas como ejemplo.
Anexo 5.

Instrumento de
evaluacion

Rubrica de Coevaluacion. Anexo 5.

Atencion a la
Diversidad

La alumna con hipoacusia estard situada cerca del moderador
durante el debate. La figura del maestro/a de PT se encontrard en
el aula para ofrecer ayuda al alumno con dislexia en la redaccion
de su pregunta si fuese necesario.

Fuente: Elaboracién propia.

Semana / Sesion: 4 Titulo: ;Qué esperabas de este final?

Saberes Basicos Objetivos Didacticos Competencias Clave
-LC.02.B.2.3. e 2a): Respetar las normas, los CCL, CPSAA, y CE.
-LC.02.B3.1. turnos de palabra y practicar la
_LC.02.B3.2. escucha activa. Asertividad y
LC.02.B.35. empatia qntre companeros. '

e Db): Trabajar y esforzarse a nivel

-LC.02.C.2. individual y grupal a través de

-LC.02.C.3 actividades cooperativas y

-LC.02.C.6 evaluaciones globales.

-LC.02.C.8 e ¢): Comprender y crear textos

escritos y desarrollar la formacion
de opiniones.

Actividad Las paginas leidas en casa seran de la 20 a la 27.
En primer lugar, se llevara a cabo el debate (30 minutos). En ¢l, se
intentaran plantear preguntas tales como: (Esperabas que
terminara asi la obra? ;Crees que alguien es culpable de la
tragedia? ;Qué podrian haber hecho para no acabar asi?
Posteriormente, se llevard a cabo la elaboraciéon de un comic.
Disponiendo de 6 vifletas, los estudiantes habran de contar los
acontecimientos leidos en las Gltimas paginas a través de dibujos y
didlogos, con la diferencia de que en la ultima vifeta los
estudiantes deberan inventar otro posible final y redactarlo mas
tarde en tres o cuatro en la parte posterior de la hoja (30 minutos).

Recursos Material de dibujo.
Ficha plantilla para la elaboracion del comic. Anexo 6.

Instrumento de Rubrica. Evaluacion por parte del tutor/a. Anexo 6.
evaluacion
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Atencion a la
Diversidad

La alumna con hipoacusia estard situada cerca del moderador
durante el debate. La figura del maestro/a de PT se encontrard en
el aula para ofrecer ayuda al alumno con dislexia en su redaccion
de otro posible final a la historia si fuese necesario.

Fuente: Elaboracion propia.

Semana / Sesion: 5

Titulo: Un viaje sobre lo aprendido.

Saberes Basicos

Objetivos Didacticos Competencias Clave

-LC.02.B.2.3.

-LC.02.B.3.1.

-LC.02.B.3.2.
-LC.02.C.2
-LC.02.C.3
-LC.02.C.6
-LC.02.C.8

e a): Respetar las normas, los CCL, CD, CPSAA,
turnos de palabra y practicar la CCy CE.
escucha activa, ademas de la
asertividad y empatia entre
comparneros.

e b): Trabajar y esforzarse a nivel
individual.

e i): Utilizar las TIC como
herramienta de aprendizaje.

Actividad

En esta sesion final, ya se habrd completado la lectura del libro,
pero aun asi, se llevard a cabo un debate final para reflexionar
sobre la lectura y lo aprendido (20 minutos). Asi, se planteardn
preguntas tales como: ;Qué has aprendido sobre esta historia y sus
personajes? ;Y sobre tus compafieros?;Qué te ha aportado leer?
Seguidamente, se realizara el test de EML (10 minutos), con el fin
de obtener nuevas respuestas tras la practica literaria. Después, se
llevara a cabo un KAHOOT por parejas, en el que los estudiantes
deberan responder a las preguntas sobre la historia y sus
personajes eligiendo una respuesta entre las opciones multiples de
la pantalla (10 minutos). Finalmente, podran elaborar de manera
libre y creativa un marcapaginas para usarlo en su siguiente
lectura (20 minutos).

Recursos

-Pizarra digital y tabletas electronicas a disposicion del centro.
-Plantillas ejemplo y enlace al KAHOOT completo en el anexo 7.
-Trozo de cartulina y material de dibujo para la realizacion del
marcapaginas.

Instrumento de
evaluacion

Observacion directa.

Atencion a la
Diversidad

La alumna con hipoacusia estard situada cerca del moderador
durante el debate. Las preguntas del KAHOOT seran leidas por el
docente en voz alta, asi como las opciones multiples de respuesta
para facilitar el procesamiento de la informacion a los estudiantes,
en especial al alumno con dislexia y la alumna con TDA.

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2.6. Atencion a la Diversidad.

Como se puede observar, en cada sesion se tienen en cuenta las necesidades
educativas especiales de cada estudiante, adaptando de manera inclusiva pequenos detalles
del material con el que se va a trabajar para facilitar su propio aprendizaje.

De igual forma, en cada una de las sesiones se encontraria presente la figura del docente
especializado en Pedagogia Terapéutica, teniendo mayor participacion de apoyo con el
alumnado NEAE en aquellas actividades auténomas e individuales, pretendiendo que, en el
mayor de los casos, las actividades sean grupales y cooperativas para fomentar la inclusion de
este alumnado y la potencializacién simultanea de la ayuda y el compafierismo entre los
discentes. Finalmente, en relacion a la alumna con hipoacusia, se prioriza siempre su

ubicacion en el aula, con el fin de que su audicion sea lo mas clara posible.

4.2.7. Evaluacion.

Una vez expuesto el desarrollo de las actividades a realizar en la propuesta de
intervencion, se procedera a explicar el sistema de evaluacion que se empleard para evaluar
dichas actividades. Asi, cabe destacar que, el seguimiento del aprendizaje se evaluard de
manera cualitativa, ya que entre los objetivos de esta propuesta no prima la puntuacion
cuantitativa de cada alumno, sino el avance global de su proceso de ensefanza-aprendizaje en
el ambito literario.

De este modo, se comenzara con una evaluacion inicial para conocer el nivel lector de los
estudiantes, a través del test de Escala de Motivacion para la Lectura (Gambrell et al, 1996),
con el fin de poder comparar los resultados con los llevados posteriormente a cabo en la
ultima semana de practica literaria, cuando se vuelva a realizar la EML. Asi, se podra
observar la evolucion del aprendizaje de cada alumno “pre- y post-tertulia”. En cuanto al
resto de las actividades, se priorizara la evaluacion formativa, con el fin de observar el
progreso del alumnado en cada sesion, permitiendo que sean ellos mismos quienes se auto
evaluen o coevalien de manera individual y grupal, lo que supone la creacion de un acto de
conciencia sobre el propio aprendizaje y trabajo, y el de los demas, con el fin de incrementar
la motivacion por la adquisicién de conocimientos y habilidades que contribuyan a mejorar a
nivel académico y personal la vida de los discentes.

Todas las actividades dispondran de la misma relevancia a la hora de ser evaluadas y contaran
con rubricas personalizadas como instrumento, las cuales serdn recopiladas durante la

finalizacion de cada sesion de TLD. En cuanto al porcentaje, se propondria que fuese al
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menos un 20% de la nota de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, aunque ese
aspecto tendria que ser estudiado por el tutor y/o el equipo docente.

En referencia a los criterios de evaluaciéon que se tendran en cuenta en la evaluacion,
clasificados segun la Instruccion 12/2022, de 23 de junio, se destacan los siguientes:
Competencia especifica 2

2.1.a. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las
ideas principales, los mensajes explicitos y los mensajes implicitos mas sencillos, iniciando,
de manera acompafada, la valoracion critica del contenido y de los elementos no verbales
elementales.

Competencia especifica 3

3.1.a. Producir textos orales y multimodales coherentes, con planificacion acompafnada y a
partir de modelos dados, ajustando el discurso a la situacion comunicativa y utilizando
recursos no verbales basicos.

3.2.a. Participar en interacciones orales espontdneas, respetando las normas bdasicas de la
cortesia lingiiistica e iniciandose en estrategias de escucha activa.

Competencia especifica 4

4.1.a. Leer de manera silenciosa y en voz alta textos escritos y multimodales sencillos,
identificando el sentido global y la informacion relevante para construir conocimiento.
Competencia especifica 5

5.1.a. Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes, en distintos soportes,
para diferentes modelos discursivos, iniciandose en el uso de las normas gramaticales y
ortograficas mas sencillas y progresando, de manera acompafiada, en la movilizacion de
estrategias sencillas, individuales o grupales, de planificacion, redaccion, revision y edicion.
Competencia especifica 7

7.1.a. Leer de manera autonoma o acompafiada textos de diversos autores y autoras, ajustados
a sus gustos e intereses y seleccionados con creciente autonomia, avanzando en la
construccion de su identidad lectora para conseguir que sea una fuente de placer.

7.2.a. Compartir la experiencia de lectura, en soportes sencillos, participando en comunidades
lectoras en el ambito escolar para conseguir disfrutar de la dimension social de la lectura.
Competencia especifica 8

8.1.a. Escuchar y leer de manera acompafiada textos variados de la literatura infantil
universal, que recojan diversidad de autores y autoras, relacionandolos en funcion de los

temas y con otras manifestaciones artisticas o culturales de manera acompanada.
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8.2.a. Producir, de manera acompafiada, textos sencillos individuales o colectivos con
intencion literaria, recreando de manera personal los modelos dados, y complementandolos
con otros lenguajes artisticos.

Competencia especifica 10

10.2.a. Iniciar, con la planificacion y el acompafiamiento necesarios, estrategias basicas para

la comunicacidn asertiva y el consenso, progresando en la gestion dialogada de conflictos.

5. Resultados.

Tras el desarrollo de la propuesta de intervencion, se llevaria a cabo un proéximo paso
consistente en la valoracion de los resultados esperados tras la hipotética puesta en practica
de la misma. Asi, se consideraria el progreso del alumnado valorando su conocimiento y sus
habilidades lectoras y comunicativas en el momento inicial y final de la Tertulia Literaria
Dialégica (TLD). Por ello, pese a contar con rubricas personalizadas que nos serviran de guia
en la evaluacion de lo acontecido en cada sesion, sera el documento de la Escala de
Motivacion para la Lectura (EML) el que nos indicaré el verdadero progreso de los discentes
mediante sus diferentes respuestas, al reflejar un antes y un después de la practica literaria.
Asi, efectuando una aproximacion, los resultados estimados serian positivos de manera
general, considerandose un incremento de motivacion por parte del alumnado hacia la lectura
tras haber participado de forma activa en las tertulias a través de intervenciones, escuchas y
reflexiones en los debates, y haber trabajado con esfuerzo autonomamente en casa y
cooperativa e individualmente en clase. De este modo, se estima que, tras la realizacion de
esta practica literaria, los estudiantes presenten mayor inclinacion por los libros y el
descubrimiento de nuevas historias y clésicos, pretendiendo incorporar la lectura como un
pasatiempo mas en su vida diaria; ademas de una potencializacion del interés por realizar
debates y situaciones de interaccion y aprendizaje y por la adquisicion y puesta en practica de
valores en su vida que favorezcan a su desarrollo y crecimiento personal como individuo en

los diversos entornos sociales.

6. Conclusion.

El objetivo principal marcado desde un inicio fue el claro fomento del héabito lector
entre las nuevas generaciones a través de la creacion de una propuesta de intervencion
educativa basada en la puesta en practica de las Tertulias Literarias Dialdgicas. De este modo

se ha llevado a cabo la elaboracion de dicha propuesta, teniendo en cuenta, ademas, los



31

objetivos especificos planteados en su desarrollo. Asi bien, pese a no haber sido llevada a la
practica en un aula real, las expectativas sobre su futura realizacién son positivas, ya que,
existen multitud de evidencias y resultados exitosos de esta practica literaria alrededor del
mundo, como el caso mencionado anteriormente de Khadija, la alumna marroqui, en el
articulo de los autores Flecha y Alvarez (2016). De esta forma, se ha respondido a los
objetivos establecidos, teniendo en cuenta, por una parte, la importancia de la cultura y la
literatura clasica al trabajar de manera directa con una de las obras universales mas
reconocidas y la bibliografia del dramaturgo inglés William Shakespeare. Por otra parte, se
han planteado numerosas actividades para trabajar el aprendizaje dialdgico y sus siete
principios a través de las TLD, segiin Aubert et al (2008), siendo disefiadas con una intencion
inclusiva, pensando en las NEAE de cada alumno y alumna y en su integracion en el trabajo
colectivo como grupo-clase. Ademas, se ha tratado de incidir en la educacién en valores y en
el aprendizaje de contenidos transversales del area de Lengua Castellana, trabajando
fundamentalmente la expresion oral y escrita.

En una perspectiva de futuro, seria ventajoso seguir realizando investigaciones acerca de
aquellas actuaciones educativas de éxito que puedan ser beneficiosas para el aprendizaje de
los discentes; actuaciones que, por normativa, deberian implementarse en todos los centros
educativos, en especial, en aquellos situados en contextos mas desfavorecidos, con el fin de
disminuir, e incluso erradicar, las altas tasas de fracaso escolar e incrementar la motivacion
del alumnado y su asistencia al colegio. La puesta en marcha de préacticas como las Tertulias
Dialégicas en todas las escuelas, supondria un incremento de la motivacion del alumnado y la
captacion de interés por la lectura o por cualquier otra area de conocimiento.

Asi bien, es de gran importancia recordar que la educacion es uno de los pilares mas
fundamentales en la formacién y crecimiento de una persona y son estas pequefas
actuaciones las que pueden lograr y favorecer su evolucién como ser humano, sirviendo de
ayuda en un futuro en la desenvoltura de los distintos &mbitos de la vida, como la sociedad, el
entorno, o el trabajo.

Como bien mencionaba Flecha (1999), todos los nifios y nifias deberian tener las mismas
oportunidades aprendizaje que querriamos para nuestros hijos e hijas, ya que, al fin y al cabo,

todas las personas merecen una educacion que les sirva para vivir con dignidad.
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