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“Poco a poco se nos va aclarando la evidencia de que serd muy dificil
encontrar una alternativa a la sociedad autoritaria si no tenemos una praxis
de colaboracion con las personas en cada una de sus etapas de desarrollo,
desde la infancia hasta la adultez”.

“No se logrard una verdadera democracia en los adultos sin el esfuerzo
de crear relaciones de respeto mutuo también con los nifios”.
Wild (2011:98)
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Prélogo

Por DOLORES LIMON DOMINGUEZ

DIRECTORA DEL GRUPO DE INVESTIGACION

EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS Y DESARROLLO. UNIVERSIDAD
DE SEVILLA HUM596

Quiero comenzar este prélogo haciendo una afirmacion en la que creo
profundamente, la sociedad actual necesita la capacidad creadora de la
infancia, la busqueda de salidas alternativas a los conflictos de hoy; suponen
reto de escuchas y complicidades. Corresponde a las ciencias sociales y
humanisticas y a las instituciones docentes e investigadoras la principal carga y
responsabilidad de atender dichas escuchas, y visibilizar la creatividad
espontanea de una parte de la poblacion sin contaminacién y con una
capacidad de entrega sin limites.

En este nuevo libro que sigue a otros sobre participacion y
transformacioén social desde la mas tierna infancia, nos abre una puerta magica
muy necesaria, la capacidad de sofiar en nuestras aulas, pero sobre todo la
necesidad de vincularse a una realidad en continua construccion desde nuestro
compromiso cotidiano. Es un trabajo de investigacion accion, donde los
investigadores pueden ser de primero de educacion infantil, son conscientes de
lo que les gusta y lo que no, se sienten con toda la capacidad de lucha para
mejorar, cuidar y cuidarse.

Puede ser que este trabajo que tienes en tus manos, sea antesala de los
siguientes libros que ya estén en estas pequefas personas en edad, pero
grandes en metas y capacidad de trabajo. La infancia nos enternece y nos
cuestiona nuestra forma de hacer, el estilo de investigar desde las primeras
edades, la forma de preguntarse, de involucrarse y el apasionamiento en las
tareas vitales, nos acerca a un concepto de vida sencilla y saludable.

Para lograr la informacion de este libro se ha experimentado desde una
educacion democratica, donde se ha dado lugar a la participacion directa,
desde donde personas que se sienten escuchadas y utiles crecen en
realidades complejas. El contenido por tanto es fruto de una investigacion
continua que se reconoce a lo largo de mas de tres cursos consecutivos; la
trayectoria dinamica desde diferentes proyectos de innovacion sobre
participacién, cooperacion, inclusion y corresponsabilidad han dado sus frutos.
Sobre todo se ha puesto a disposicion de quienes quieren compartir
aprendizajes.

Este libro contiene mucho mas que capitulos, es una practica profesional
y una cosmovision, un modo de entender la sociedad, la crianza y la vida,
desde el compromiso con la transformacion social.

Cada parte tiene entidad por si misma, nos va adentrando en diferentes
planteamientos tedricos, estrategias, practicas y propuestas de accién que nos
invitan a replantear la escuela, la sociedad y el mundo en el que vivimos.

Este trabajo contiene informacién que sugiere reflexiones de gran interés
para profesionales de la educacion y quienes trabajan dia a dia con nifios,
nifas y jovenes en procesos de dinamizacion y participacion en contextos
sociales y escolares.



En sintesis, creo que las aportaciones que presenta, suponen un paso
importante en el desarrollo de un campo de investigacion construido en la
accion, que aporta perspectivas de analisis, estrategias y materiales que son
productivos para educadores, profesorado, animadores socioculturales,
pedagogos y trabajadores sociales.

A ello habria que unir la labor de sistematizacidén rigurosa que se ha
hecho para fundamentar los contenidos que se ofrecen en este manual, que
ademas recogen de modo muy riguroso el trabajo realizado en los
Presupuestos Participativos de Sevilla, Aimensilla (Con)Suma Responsabilidad,
Su Eminencia, Raices y Flores: Espacio de Educacion Libre y Crianza en
Comunidad y tantos otros procesos en los que el autor ha participado como
coordinador, investigador, dinamizador y educador, desde los afios 90.



Hacia una sociedad humanizada con la participacion de ninos,
nifnas y jovenes

El comienzo del siglo XXI empezaba sembrando esperanzas con aires
de cambio en lo que a la particion de nifos, nifas y jévenes se refiere, en un
periodo de tres afios, los Ayuntamientos de Sao Paulo (2003), Sevilla (2004) y
Cordoba (2005) posibilitaban la participacion directa de este sector de
poblacién en los procesos de Orgamento Participativo y Presupuestos
Participativos, con un nivel de autonomia importante y reconociéndoles la
capacidad de proponer, reunirse, expresar sus ideas, decir su pensamiento,
mostrar sus saberes, establecer dialogos con el mundo adulto y entre ellos de
un modo horizontal.

Nifos, nifas y jovenes experimentaron en estos y otros lugares, porque
los procesos se fueron extendiendo a otros territorios y fecundado la puesta en
marcha de otras iniciativas, la importancia que tiene sentirse escuchado, tenido
en cuenta, importantes para su ciudad y su pueblo, centros educativos y
comunidades de referencia.

La ciudad, el entorno urbano, estaba dando el paso de dejar de ser un
espacio privilegiado de uso para una parte de la poblacién, para convertirse en
un lugar habitable para mas personas que participan en su reconstruccion,
organizado, especializado, con sitios y lugares diferentes, segun qué distintas
personas lo habitan, configurado por la ciudadania, como asi lo anunciaran
Tonucci (2001, 2003), Mufoz (2003, 2004, 2007, 2008), Limén (2001, 2002,
2013) y Garcia (1999, 2009).

Se inauguraba un dialogo democratico en la ciudad que posibilita nuevas
ideas, propuestas y acciones desde una parte de la poblacion que ha
permanecido ajena a la construccion del habitat urbana, que ha sentido en sus
carnes como sus formas de estar y entender el espacio publico han sido
ignoradas y/o prohibidas expresa y tacitamente (jugar en las plazas, pintar las
paredes, bailar en la calle, escuchar musica, relacionarse sexualmente, etc.).

Vazquez (2007), (quien fuera Coordinador Pedagdgico y luego Director
de la Escuela Taller de Miraflores durante mas de 20 afios) expresaba esto en
un grupo de discusion intergeneracional de modo muy claro:

Como seamos la gente adulta la que tengamos que hacer las transformaciones

vamos listos, aqui no cambia nada, en absoluto, como no sean otra gente las

que vayan de verdad con ideas nuevas, con ganas, con ilusién, con energia,

empujando, haciendo aportaciones distintas, no va a cambiar nada importante.

Cambiara el sitio de los bolardos de la calle, pero no va a cambiar nada

importante.

La democracia participativa tiene profundas implicaciones para todas las
sociedades con independencia del modelo econdmico y politico que tengan
como referencia, las propias relaciones humanas se ven afectadas en la vida
cotidiana si tomamos en consideracién una participacion intergeneracional y de
todas las ciudadanias.

Desde la perspectiva de Munoz (2003) y Ruiz-Morales (2009, 2014) las
ciudadanias son al menos cuatro, aunque cada una de las personas pueda
formar parte de algunas de ellas simultdneamente, pero nos sirve esta
diferenciacion para saber caracterizar sus formas de actuar. Por un lado estaria
la ciudadania politica formada por los representantes politicos; por otro la
ciudadania técnica que tiene ademas su propio lenguaje profesional; por otro la
ciudadania asociada, compuesta por todas aquellas personas que forman parte
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de asociaciones o colectivos organizados; por ultimo la ciudadania no
asociada, que la conforman todas aquellas personas que de algin modo
quieren participar, pero que lo hacen sin ningun tipo de estructura organizativa,
en esta ultima se encuentran la mayoria de las personas y sobre todo nifios,
nifias y jovenes. Es obvio que la ciudadania no asociada es la mas inestable,
débil y mas invisible en los procesos participativos.

La educacion escolar, las instituciones y la sociedad en general tienen la
tarea de lograr el vinculo entre “educacién-democracia-participacion”, por ello
Dominguez (2010, p. 1) desde el Foro Social de Madrid plantea que:

Una escuela democratica para una sociedad democratica y para un orden

mundial democratico. Defenderemos una democracia escolar, que eduque a

los ciudadanos como demdcratas y democratizadores, para que democraticen

la sociedad mediante la participacion, el autogobierno y la autogestion en todos

los @mbitos de la sociedad civil (Democracia civica), en todos los ambitos del

sistema productivo (Democracia econémica) y en todos los ambitos

institucionales del estado o sistema juridico-politico (Democracia politica) y

para que luchen por un orden mundial o econdmico, juridico-politico y cultural

democratico, justo y solidario.

La interrogante ¢ otro mundo es posible? guarda relacién con la intencion
de construir un modelo alternativo y una sociedad humanizada, que tiene como
eje fundamental la persona y su relacion con la naturaleza. El potencial
humano que poseemos cada una de las personas, que poblamos el planeta
Tierra, responde a un programa interno evolucionado desde nuestros
ancestros, que desde que somos bebés vamos mostrando, utilizando y
desarrollando en intima relacion con los contextos, primero familiar, después
social, cultural, escolar, ambiental y por ultimo econdémico y politico. Aunque en
las ultimas décadas se esté produciendo sobre la vida de los nifios y las nifias
una influencia cada vez de modo mas temprana, de lo econémico, escolar y
politico, alterando el orden en el que se han producido las primeras relaciones
del ser humano con su entorno y el progresivo conocimiento social. Segun
Blazquez (2010, p. 133):

Los habitats en los que se desarrollan los mamiferos desde la gestacion a la

vida adulta. Son los siguientes:

Al comienzo de la vida: el utero, durante la gestacion.

Nada mas nacer, el cuerpo de la madre.

Cuando se va creciendo, la relacion con los hermanos.
Y el resto del mundo a lo largo de la vida.

Este es el orden que siguen las relaciones del ser humano desde sus
primeros momentos de vida hasta que va despidiéndose, apagandose, viviendo
esa “tercera infancia”, que es volver al lugar de donde procedemos.

Una sociedad humanizada requiere un trabajo de transformacion
profundo de las instituciones (sanitarias, educativas, asistenciales,
medioambientales, econdémicas, etc.), de las relaciones sociales y familiares,
de la toma de decisiones, que considere la quinta esencia del ser humano, su
potencial y la capacidad de investigar, aprender, equivocarse, arriesgarse y
cambiar.

La participacién de nifios, nifias y jovenes nos asegura una mirada
distinta de la realidad, un cambio de perspectiva, ampliar las posibles
actuaciones ante los conflictos socioambientales, desacelerar los procesos de
toma de decisiones, los ritmos de vida, acompasar y modular nuestros
comportamientos haciéndolos mas respetuosos con la propia naturaleza de
nuestro ser y la de nuestros semejantes, lograr un mayor vinculo con el medio



ambiente desde los primeros momentos de nuestra existencia y a lo largo de la
vida.

La crisis civilizatoria que nos avisa de la necesidad de un cambio de
paradigma puede convertirse en la oportunidad de construir una sociedad mas
humanizada con la necesaria implicacién y compromiso de toda la ciudadania,
nifios/as, jovenes, personas adultas, tejido social, econdmico, representantes
politicos y profesionales. Podemos ponernos a trabajar en un sentido, aunque
lo hagamos desde diferentes instancias y siguiendo diferentes caminos, pero la
utopia necesaria, para lograr un reequilibrio sustentable, pasa
inexcusablemente por el concurso y la participacion de nifios, nifias y jovenes
en la toma de decisiones.

El derecho a decidir es consustancial al ser humano, lo recogen la
Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, la Convencion de los
Derechos Humanos, y las diferentes normativas internacionales, nacionales,
autondmicas y municipales, no es cuestion de legislar mas, sino de cambiar el
estatus desde una praxis socioeducativa, un compromiso politico y
presupuestario.

Nuestra sociedad necesita cambiar las inercias, los modelos de
funcionamiento, las practicas burocraticas y la cultura deshumanizante que
impregnan la vida de las instituciones, incluida la de la propia escuela, requiere
de planes, programas y estrategias que partan de procesos de dinamizacion,
participacion e investigacion que sustenten los pasos que vamos dando, cada
euro que gastamos en democracia directa, se revierte a la sociedad en forma
de credibilidad, transparencia, confianza, cohesion y autoestima.

Cuando el reto de las sociedades occidentales es enfrentarse al desafio
del hambre, la pobreza, los extremismos y el terrorismo suicida, la prevencion
radica en el reconocimiento del otro como ciudadania de pleno derecho. La
proteccion y el sentimiento de ese estatus de ciudadania es lo que afioran
millones de nifos y nifas en todos los rincones del planeta, sentir que son
sujetos de derecho ofrece un instrumento letal contra cualquier forma de
dogmatismo, adoctrinamiento y violencia.

¢ Tienen precio las transformaciones sociales necesarias en el transito
hacia una sociedad humanizada? Si, pero un coste reinvertido, que revierte en
una mayor calidad de vida de las personas, que genera ilusion, alegria,
satisfacciones, que mejora las expectativas y la confianza en uno mismo, que
favorece el desarrollo de las potencialidades del ser humano, su quinta
esencia.

Un euro gastado en democracia directa genera mejor salud integral en la
ciudadania, niveles mas altos de formacion y competencia, mayores
expectativas sociales y educativas, confianza en las instituciones y los/as
profesionales, co-responsabilidad en las acciones de las administraciones
publicas, sentimiento de identidad y pertenencia a un territorio, fiscalidad y
control en las decisiones que nos afectan a todos y todas, redistribucion de las
riquezas, rentabilidad social y econémica.

Los conocimientos cientificos que poseemos en las distintas areas de
conocimiento, la capacidad de investigar que ha desarrollado el ser humano en
la actualidad, y los distintas iniciativas, proyectos, experiencias y buenas
practicas que poseemos hoy, pueden servir como herramientas para empezar
a construir una sociedad humanizada y el sustrato desde donde nutrir estos
procesos sociales, politicos y educativos.



Sumando los procesos de autogestion en todos los ambitos de la vida
del ser humano que se han construido en los distintos continentes, tenemos
para tejer una red de redes, una “internet” de proyectos sociocomunitarios que
situan a la persona como elemento central del desarrollo a escala humana.

Sin embargo el camino es mas complejo, esta menos transitado y
construido, cuando se trata de tomar en consideracion el derecho a decidir de
nifios, nifias y jovenes, y esta es la labor de este libro. Hacer mas visible el
potencial humano que atesoramos las personas desde las primeras etapas de
nuestras vidas, mostrar la necesidad de nuevas metodologias, propuestas y
estrategias didacticas que podemos utilizar en la educacion escolar y social, y
por ultimo tomar conciencia de que un espacio social adecuado y preparado
para nifos, nifias y jovenes lo es también para las personas adultas, eleva la
calidad de vida de la sociedad.

A esta labor ha dedicado su vida el autor en los ultimos veintidos afios
desde diferentes frentes y ambitos, la participacion estudiantil, el
asociacionismo, la acciéon comunitaria integral en zonas desfavorecidas, la
formacion de profesionales, la coordinacion y desarrollo de proyectos de
investigacion, dinamizacion y participacion sectorial en la ciudad de Sevilla, la
imparticion de conferencias, organizacion de jornadas y seminarios, la
produccion audiovisual de estas experiencias y la difusion de estos procesos,
siempre en intima relacion con nuevas propuestas y proyectos, desde la
Asociacion Enredando Encuentros “Red-es de Desarrollo a Escala Humana”,
ahora desde la docencia en la Universidad de Sevilla y la Universidad
Internacional de la Rioja.

Este libro se nutre y contextualiza en la praxis vivida en primera persona
en dos procesos de participacion con nifos, nifas, jovenes y personas adultas,
el primero en los Presupuestos Participativos de Sevilla (PPS) y el segundo
Almensilla (Con)Suma Responsabilidad, ambos entrelazados por un proceso
investigativo que fue la tesis doctoral presentada en la Universidad de Sevilla
en enero de 2014, que llevaba por titulo: Experiencias sociales y educativas en
los procesos de participacién con nifias, nifios y jovenes en la ciudad de Sevilla
entre los afios 2005-2008.

Ambos proyectos de co-investigacion y dinamizacion de la participacion

recogieron el reconocimiento de instituciones que valoraron el alcance del
trabajo que de modo tedrico-practico se recoge en este libro.
Los Presupuestos Participativos de Sevilla fueron distinguidos como Buena
Practica en Participacion Ciudadana, por el Observatorio Internacional de la
Democracia Participativa (OIDP) en el afio 2006, junto con otras experiencias
de calado internacional como Rosario (Argentina), Buenos Aires (Argentina),
Porto Alegre (Brasil), Fortaleza (Brasil), Sao Paulo (Brasil), La Paz (Bolivia),
Barcelona (Espana), Cotacachi (Ecuador), etc. En este caso se reconocia
expresamente la apuesta realizada por la ciudad de Sevilla en favor de incluir a
nifios, nifas, jovenes, sectores de poblacion como las mujeres, colectivos de
migrantes y LGTBI en los procesos de participacion ciudadana que estaban
generandose en la ciudad.

Almensilla  (Con)Suma Responsabilidad era reconocida como
experiencia singular y galardonada en el Ill Certamen Andaluz de Buenas
Practicas de Educacion Ambiental y Sostenibilidad Local, convocado por la
Consejeria de Medio Ambiente y Ordenacion del Territorio de la Junta de
Andalucia y la Federacion Andaluza de Municipios y Provincias (FAMP) en
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noviembre de 2014, precisamente por poner en marcha un proceso de
participacién con nifios, nifias y jévenes que buscaba la transformacion del
territorio con la implicacion y compromiso de este sector de poblacion.

En esta obra se incorporan procesos, practicas y herramientas que
desde una mirada actualizada muestran las oportunidades que encierra la
participacion de nifios, nifias y jovenes para la sociedad humanizada.

La sociedad humanizada es un proyecto utépico en construccion que
implica una transformacion social co-protagonizada por el ser humano desde el
profundo conocimiento y respeto a la madre naturaleza, que implica/genera un
cambio profundo en las relaciones de poder, desde la triple perspectiva de lo
micro, lo meso y lo macro. Busca la disolucion de las jerarquias, y en
consecuencia de los procesos de dominacion y sumisiéon que afectan hoy a
nuestras sociedades, la sociedad humanizada se fundamenta en una Ecologia
de la Libertad y una praxis socioeducativa de Pedagogia Organica.

Estas paginas son en si mismas proyecto y experiencia, propuesta y
memoria, idea y testimonio, semilla y sustrato, una invitacién a construir otro
mundo mejor, sustentable, inclusivo, equitativo y justo.

Cuando encendemos la television, buscamos en las redes sociales, esta
nos devuelve una imagen bastante deformada de una realidad aniquilante,
desde estas paginas alentamos a la desconfianza en cualquier forma de mito
que el sistema neoliberal, capitalista o comunista nos quiera mostrar como
solucion de nuestra realidad precarizada.

Una sociedad serd humanizada, cuando sea co-protagonizada por
nosotros y nosotras, por todas y cada una de las personas, mediante espacios
de participacion interconectados, con suficiente autonomia y a la vez
interdependencia, que pongan sobre la tablero de ajedrez el conjunto de
consecuencias que tiene cada movimiento, cada medida, cada decisién, para
que podamos actuar de modo co-responsable con la vida.

Desde esta mirada se plantean las metodologias, las estrategias, las
ideas, propuestas, pistas, experiencias y se lanzan nuevas iniciativas, porque
nuestra investigacion es accion en si misma. Nos permite conocer y actuar,
reflexionar y disefiar nuevas herramientas para seguir transformando nuestra
realidad, son propuestas en firme para hacer que las personas puedan sentirse
mas vinculadas con su territorio, su barrio, su pueblo, su ciudad, su mundo.

Por ello la primera parte que actia de contextualizacion tedrica sirve
para entender la propuesta metodoldgica, ambas dialogan para aproximarnos,
desde una perspectiva mas global, a la tercera parte en la que presentamos
experiencias concretas que tienen sentido y dotan de contenido al lector para
implementar nuevos procesos. Y asumimos el riesgo de una cuarta parte de
propuestas e ideas para seguir construyendo, haciendo posible Ilas
transformaciones sociales y educativas que deseamos en el nuestros pueblos,
ciudades, escuelas, desde el compromiso de aprender a participar
participando.

Cualquier suefio, idea, propuesta, experiencia relacionada con la
participacion ciudadana y el desarrollo a escala humana que sea co-
protagonizada por nifios, nifias y/o jovenes deseamos que tenga su sitio en
posteriores libros, materiales, documentales o articulos, haznos llegar tus
impresiones, opiniones, aquello que quieras compartir a través de correo
electrénico: enredandoencuentros@gmail.com
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PARTE PRIMERA. Contextualizacion tedrica

1.1 Los procesos de participacién con nifios, nifias y jovenes.
Aproximaciones a praxis educativas emancipatorias

1.2 La educacion democratica como oportunidad para el
desarrollo de las competencias clave

1.3 La necesidad de una sociedad cohesionada y ecoldgica para
lograr un reequilibrio sustentable

1.4 Iniciativas de educacién libre para construir alternativas en la
sociedad de hoy

1.5 La didactica de las ciencias sociales en una encrucijada de
culturas: oportunidades y retos

1.6 La investigacion social y educativa un bien comun en riesgo
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1.1Los procesos de participacion con nifios, nifias y
jovenes.  Aproximaciones a praxis educativas
emancipatorias

La investigacion social y educativa sobre los procesos de participacion
ciudadana en los que han tenido un protagonismo significativo el sector
poblacional compuesto por nifios, nifias y jovenes, muestra un potencial para
nuestra sociedad, porque las nuevas formas en las que se produce la
comunicacion, la toma de decisiones, la gestion de los conflictos, la elaboracion
de consensos, los propios cambios institucionales son una oportunidad para
construir una sociedad mas humanizada.

Esto obliga a revisar el papel de estos sujetos en el sistema escolar, en
la politica municipal, en los barrios, en las ciudades y en nuestros pueblos.

Los modelos de participacion al uso, en los que parecen participar la
mayoria de la poblacién no son un marco de referencia para este sector de
poblacion, que se muestra poco reconocido en ellos por su ausencia, por los
cbédigos de comunicacion, los conflictos y las tensiones subyacentes entre
bloques, grupos sociales y entidades, por las propias dinamicas relacionales
que se generan entre participantes. Los procesos participativos en muchas
ocasiones nacen viciados por las rencillas, los ajustes de cuenta, los egos, la
competitividad, los propios aprendizajes que el mundo adulto ha construido
desde la escuela y los movimientos sociales, en ellos no hay componentes
emancipadoras ni liberadoras utiles para construir un mundo mejor.

Por ello los procesos participacion co-protagonizados por nifios, nifas y
jévenes nos invitan a interrogarnos sobre la profundidad y coherencia de los
procesos de participacion y democracia que generamos en los distintos
territorios, su impacto en la poblacion, su capacidad de cambiar las l6gicas del
poder establecido, subvertir un orden establecido, ser inclusivo y representativo
de la diversidad de los sentires y opiniones.

Porque si algo caracteriza a los procesos de participacién donde nifios,
nifas y jévenes se sienten tenidos en cuenta, que han generado dinamicas
reales de transformacion social, educativa y ambiental es que se consideran
escuchados, tomados en cuenta, importantes y significativos para su
comunidad.

Y esto es lo que precisamente parecen necesitar las personas
independientemente de su edad, procedencia, clase social o nivel formativo,
para sentirse ciudadania, parte de la sociedad y participe de una realidad
social.

Este sentido de pertenencia y credibilidad se trabaja en los procesos de
participacion cuando se escucha a las personas, se facilitan procesos de
comunicacion real entre ellas, ven reflejadas sus opiniones, intereses, ideas,
propuestas, toman decisiones y los acuerdos tienen un reflejo en la realidad, en
forma de proyecto ejecutado (taller, centro educativo, piscina, programa de
animacion, arreglo de una calle, normativa municipal, etc.).

Esto permite tomar conciencia de todo un proceso del que la persona se
hace participe, co-protagonista y responsable se va convirtiendo poco a poco
en un proceso de co-gestion con la administracion (técnica y politica)
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fiscalizando el proceso de participacion desde sus inicios hasta su producto, o
materializacion. Segun Haeberli y Audigier (2009, p. 27) ‘“las practicas
participativas son hoy un proceso de acompafamiento de las instancias
representativas; obligan a éstas a ser mas transparentes, a rendir cuentas de forma
mas espontanea”.

La contextualizacion tedrica deseamos que sea construida desde este
analisis serio y riguroso de los procesos de participacion y la democracia, para
que las palabras tengan contenidos, nombren realidades, se refieran a
procesos y puedan ser identificadas con vivencias y experiencias.

Abordar la participacion y la democracia contextualizando teéricamente
lo que se ha vivido y experimentado, sobre lo que se ha investigado es una
tarea dificil, pero a la vez apasionante para evitar el manoseo de los conceptos
y términos. Para ello pretendemos aportar claves de analisis que nos permitan
apropiarnos de ellas en un ejercicio de liberacion mas coherente con la
reflexion y la accion.

La educacion como socio-praxis emancipatoria necesita situar al ser
humano como elemento central de toda accion social y educativa, haciendo el
ejercicio responsable de tomar en cuenta a las generaciones futuras y al
planeta Tierra. Para ello es crucial asegurar la escucha, el didlogo, la toma en
consideracion del diferente, la comunicacién entre personas adultas
(ciudadania  asociada, no asociada, maestros/as, educadores/as,
profesores/as, familias, técnicos/as y representantes politicos), y de éstas con
los/as nifios/as y jovenes, en el marco de procesos de negociacion, de
construccion de posibles consensos y disensos, a ser posible a través de la
accién comunitaria, haciendo posible la construccion de culturas matrizticas’.

Wild (2007:244) va mas alla al relacionar estos asuntos con la propia
intencionalidad de la educacion y la cultura matriztica,

Una y otra vez tenemos la evidencia de que sin un cambio sustancial en el trato

con los nifios es dificil fundar una cultura matriztica. ; Como podemos esperar

que los nifios se empleen en una causa comun, como adultos sin

determinacion ajena y llenos de espiritu emprendedor, si boicoteamos su

iniciativa y su espiritu aventurero en las diferentes etapas de desarrollo?

¢, Como podemos esperar que personas cuyas necesidades naturales de

crecimiento no han sido respetadas amen la naturaleza y ayuden a conservarla

y respetarla?

La construccion de los procesos de participacion en los distintos
escenarios y espacios es una tarea compleja, que exige de una labor de
fundamentacion tedrica vinculada con las praxis socioducativas, que toque la
realidad cotidiana de los nifios y nifias en las aulas, en la familia, en la calle, en
la ciudad, en las instituciones.

Al abordar las cuestiones educativas corremos el riesgo de enunciar
principios o contenidos muy abstractos que después tengan dificil traduccion a
la vida cotidiana, y que estén alejados de las necesidades e intereses de los/as
profesionales, la ciudadania y los propios nifios y niflas para poder nutrir los
procesos socioeducativos que se desarrollan en contextos de educacién
escolar y social, en otros entornos sociopoliticos.

1 P . .

Fundamentada en la vision que Maturana expresa en Juego y Amor sobre la necesidad de un cambio en
las interacciones humanas, y de éstas con la naturaleza, para superar las dinamicas propias de las culturas
“patriarcales” y “matriarcales.
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Mufioz (2008, p.10) ? llama la atencion sobre la realidad que vive la

ciudadania, y muy en particular, la nifiez y la juventud:

Los seres humanos desean ser tenidos en cuenta, escuchados, consultados,

convocados.

Desean sentirse ciudadanos, mas que clientes, pacientes, usuarios,

administrados, beneficiarios.

Desean ser presente mas que futuro.

Y mayoritariamente, se sienten organizados, administrados, mandados...

Sienten que les organizan sus espacios, sus escuelas, sus familias, sus calles,

barrios y ciudades.

Que les organizan también algo esencial: su tiempo libre, su educacion...

Sienten en definitiva que les «montany, les organizan la vida, el mundo, su

vida, su mundo, sin contar con ellos, con ellas.

Esto genera evasion, consumo, violencia hacia los seres cercanos, los
elementos préximos, los desconocidos y uno mismo, la construccién de un
mundo efimero, virtual y peligroso para el propio ser humano.

Los resultados de una manera de ver la vida como ésta se pueden observar no

so6lo en el estado en que se encuentra nuestro planeta, sino también en el de

las personas que lo habitan: nifos agresivos, tensos, inseguros, quiza con la
cabeza atiborrada de conocimientos pero que son incapaces de estar
satisfechos; familias peleadas que se disuelven cuanto antes mejor;
adolescentes frustrados; adultos que, sin terapias, no se aclaran consigo
mismos ni con su entorno; miedo a sufrir pérdidas; incapacidad de solucionar
problemas sin generar otros nuevos; la huida a «esferas superiores» donde
todo esto nos dejara de afectar —éste es el triste balance del modo en que
manejamos la fuerza humana creativa. (Wild, 2007, p. 241)

Tanto Mufioz como Wild nos invitan a generarnos cuestionamientos
existenciales, que nos faciliten el transito, para construir una cosmovision
diferente de la que parece regir el dictamen de los procesos sociales,
escolares, politicos, culturales y econdomicos realmente existentes, estos son:
¢, qué concepciones de la participacion y la democracia son coherentes con
modelos de desarrollo a escala humana?, ;cual es el origen de la escuela, y
qué vinculaciones tiene con el sistema econdmico neoliberal?, ;qué
restricciones y pontencialidades ofrece la educacién escolar y la educacion
social para la transformacion social?, en este contexto ¢qué papel tienen las
iniciativas de educacion libre?, ;coémo podemos hacer que nuestras
sociedades, civilizaciones, se hagan conscientes de las oportunidades que nos
ofrecen los procesos de participacion intergeneracional?

Los modelos de democracia que podemos caracterizar a grandes rasgos
en la realidad, atendiendo al papel de la ciudadania pueden ser de tres tipos:
representativa, sustitutiva y participativa (Ruiz-Morales, 2014, p.99), tomando
como referencia cuatro elementos en el andlisis los modos de generar
procesos de desarrollo social, cultural, econdmico, el tipo de participacién
(directa, mediada, indirecta), la estructura organizativa institucional y el papel
de las personas en la sociedad respecto de la toma de decisiones (ver figura
1.1).

Posiblemente se esté transformando el Homo Politicus de los afios 60 y
70 por una ciudadania que se implica en experiencias de participacion y/o
deliberacion de modo continuo en asociaciones, clubes, fundaciones, reuniones
de iguales, debates, lecturas de diarios, consultas en Internet, etc., de modo
mas independiente e individual en los nuevos ambitos de la democracia. Existe
por tanto un interés por la politica y lo publico que va aumentando en

% En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limoén, Carrasco (2008).
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movimientos sociales como los alterglobalizacién y 15M, y que podria
contradecir el argumento extendido por otros estudios e informes que fijan su
atencion en los indices de participacion en las elecciones, y que limitan este
interés a la participacion en las votaciones, la asistencia a mitines o las
afiliaciones, sin embargo si parece ser real la desafeccion a los partidos
politicos. Segun Haeberli y Audigier (2009, p.27):

(...) nos llevan por el contrario, a pensar en un cambio de relacion con la
politica, que implica un desplazamiento y una diseminacion de la democracia
en la “sociedad civil’, una diversificacion y una fragmentacion de las
modalidades de participacion en la cosa publica.

Otra de las causas de este desasosiego reinante en torno a la
participaciéon politica y publica puede estar en la excesiva participacion por
delegacion, que parece no sélo relegar la voluntad de cada persona sino
también silenciar su voz, ignorar el saber, inutilizar el hacer y anular el decidir.

Lo que en un principio sirve para articular la participacion en las
democracias, los modos y maneras de gestionarse ha terminado alejando cada
vez mas a la sociedad civil de los espacios publicos y politicos de toma de
decisiones.

¢, Qué misterio teoldgico, qué operacién alquimica hace que un domingo
cada cinco o siete afos vuestra soberania se convierta en una fuerza que
recorre el pais, atraviesa las urnas y sale de ellas entrada la tarde para
manifestarse en las pantallas de television con el rostro de los «representantes
del pueblo» o del representante del pueblo, ese monarca nombrado
«presidente»? .

Las democracias representativas resultan ser la panacea de los paises
occidentales donde se asientan las constituciones europea y espafiola, los
estatutos de autonomia y los poderes legislativo, ejecutivo y judicial que

conocemos. Dicen caracterizarse segun Fernandez Buey (2006, p.296) por:
el sufragio universal, la divisibn y autonomia de poderes (gubernativo,
legislativo y judicial), la existencia de un parlamento como lugar central de la
soberania, la existencia de una carta constitucional mayoritariamente aprobada
y la garantia de alternancia en la gobernacién”.

()
Las instituciones oficiales se congratulan de que hoy haya 140 paises en

lo que se celebran elecciones multipartidistas, lo que vendria a representar el
70% de los paises del mundo, un porcentaje nunca antes alcanzado en la
historia de la humanidad.

Estas premisas y sefias de identidad no son reconocidas en las practicas
cotidianas vistas desde abajo, por ejemplo muchos inmigrantes no tienen
derecho al voto en el pais que viven y trabajan, la division y la independencia
de los poderes suele estar en tela de juicio cada vez que hay que renovar un
poder judicial como el tribunal constitucional e interpretar una ley o la decision
de un juez, “se acata y se respeta pero no se comparte” y “en ocasiones se
critica abiertamente un auto de un magistrado”. La inmunidad parlamentaria,
permite que un conjunto de ciudadanos y ciudadanas amparados en su
responsabilidad como representantes puedan tener menos responsabilidades
penales en sus actuaciones. Los parlamentos dan muestras de interpretar la
carta magna o constitucional y la opinion de la ciudadania de modo muy
sugeéneris y en ocasiones en un sentido funcional favoreciendo a quienes
detentan el poder econémico, qué decir de la presién fiscal sobre quienes mas
tienen y la grandes fortunas, de la amnistia fiscal respecto de los evasores de
impuestos y la existencia de los paraisos fiscales.
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Figura 1.1: Democracias y modelos de organizacion social Fuente: Adaptado de una
elaboracion de Ruiz (2005, pp. 66, 70 y 73).

En contestacidon a una encuesta elaborada por Gallup International en
1999, en la que se preguntd a 50.000 personas de 60 paises si su pais estaba
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gobernado por la voluntad del pueblo, sélo una de cada diez personas dijo que
si (Fernandez Buey, 2006).

El recorrido que de la democracia y la participacion hacemos en el ser
humano, tiene su punto de partida en las primeras relaciones que el bebé
establece con sus progenitores, sus familiares mas cercanos, la familia extensa
(amigos/as de la familia). En las sociedades industriales, cada vez mas pronto,
y de forma muy temprana, con apenas cuatro meses son institucionalizados, y
a los tres afios, el 99% de la infancia ya esta escolarizada. Por tanto merece
también una atencién especial ¢ como son las practicas educativas en las aulas
de educacién infantil y primaria en relacion con la participacion y la
democracia? ¢;qué oportunidades brinda una educacion democratica para la
construccion de una sociedad humanizada? ;cuales son las competencias
sociales y educativas que se desarrollan en los procesos participativos? ;qué
actividades se desarrollan y posibilitan aprendizajes? ¢ qué importancia tiene la
didactica de las ciencias sociales y la investigacion en relacion con estas
nuevas praxis socioeducativas?

La escuela, como institucién encargada de la socializacion y educacion
de las generaciones presentes y futuras, necesita de cuestionamientos
respecto a si cumple su funcibn como garante de la construccion de una
ciudadania activa, tal y como las sociedades modernas necesitan. Si sus
estructuras son espacios donde se cultiva la democracia y la participacion, si
puede existir educacion sin democracia, y como hacer posible una educacion
democratica con todas sus virtudes, oportunidades y potencialidades.

Siguiendo a Malaguzzi (2001, p.27) sobre la funcion que debia cumplir la
educacion en las escuelas de Reggio Emilia, referente de pedagogia activa en
el mundo, decia: “si los nifios tenian sus derechos y razones, tenian que ser
nifos a los que se les debia reconocer que estaban preparados, que eran
inteligentes y que estaban dotados para un éxito y a los que los padres ni
podian ni debian fallar”.

La vision generalizada que se tiene de la nifiez y la juventud, no es la de
personas preparadas y autonomas, sino por el contrario se las tiene como
personas en proceso, dependientes y erraticas, que adolecen, de ahi el término
adolescentes. Sin embargo poco a poco se abre paso la de que nifios, nifias y
jovenes son parte de la ciudadania, que como tal es sujeto de derecho, y por
ende cuando se le apoya participa de un modo creativo, singular, ludico,
profundo y serio reclamando su pleno derecho a decidir en igualdad de
oportunidades que las personas adultas. EI marco de relaciones debera ser
amplio, que afecte a todos los o6rdenes y ambitos de la vida, donde se
produzcan negociacion, consenso, accion y evaluacion.

Wild (2010), Mufioz (2008), Malaguzzi (2001) y Bookchin (1999), entre
otros, nos ayudan a entender con sus aportaciones qué sentido tienen las
jerarquias, cdmo las situaciones de dominacion conducen a las de sumision del
ser humano hacia el propio ser humano y la naturaleza, que son caracteristicas
de nuestra sociedad. Toda esta cosmovision atraviesa de norte a sur y de este
a oeste la geografia de nuestras vidas, generando una geopolitica del poder en
nuestra sociedad que genera desigualdad, dolor, frustracion, muerte y
desolacion, como muestra recordamos las guerras, la violencia directa e
indirecta, las drogodependencias, los homicidios, suicidios, la sensacion de
insatisfaccion e infelicidad que asola nuestra sociedad.
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La emancipacion del ser humano es una tarea a realizar desde cada
uno/a, en un entorno de escucha activa y respeto mutuo, donde las relaciones
entre iguales y con las personas adultas nos enriquecen, nos ayuda a
cuestionarnos, discernir, tomar conciencia acerca de los limites, nuestro
sentido en la vida, y nos hace salir de nuestra zona de confort para
aproximarnos a la zona magica de crecimiento personal.

La zona de confort es aquella en la que nos hemos acostumbrado a vivir,
donde nos sentimos comodos y seguros, pero que a la vez nos dificulta
arriesgarnos a buscar nuevos horizontes, proyectos y cambiar nuestro
presente.

La participacion y la democracia directa pueden ser considerados dos
elementos de la zona magica, a la que tendremos que aproximarnos para
provocar una transformacion social y personal, estando ambas intimamente
relacionadas.

Esta zona magica es un espacio que amplia nuestra formacion y zona de
desarrollo personal/lhumano mas alla de la zona conocida y estable,
haciéndonos entrar en una zona de duda, inestabilidad e incertidumbre.

Los sentimientos y emociones que emergen al entrar en esta situacion
de conflicto son intergeneracionales, afectan por igual a todas las personas que
dan el paso de aproximarse a la dinamizacion de procesos participativos, como
participantes o facilitadores/as.

La participacion de nifios/as y jévenes transforma no sélo el espacio, tematica o

evento sobre el que se proponga su incorporacion, sino las propias

metodologias de dinamizacion, probablemente porque disefios y procesos de

participacion son decididos en primera instancia por personas adultas que con

mejor, o peor intencidn, piensan y construyen desde la distancia generacional,

cultural y emocional. Normalmente para que nifios/as y jovenes participen en lo

que los representantes politicos y/o técnicos/as han decidido que son los
limites adecuados de su participacion. (Ruiz-Morales, 2014, p. 109)

Desde esta perspectiva, juega un papel fundamental la formacion
continua y permanente en la profesion de investigador, dinamizador y facilitador
social, como en la profesion de maestro/a y profesor/a. Resulta muy recurrente
la imagen del médico que siempre esta consultando sus libros, el abogado que
constantemente recurre a los cambios legislativos, pero es menos frecuente la
imagen del educador/a, maestro/a y profesor/a leyendo y buscando informacion
sobre las nuevas tendencias en educacion o las investigaciones educativas
relacionadas con su actividad profesional. Sin embargo la formacion
permanente se encuentra recogida en numerosas ocasiones en todas las leyes
de educacion, al menos en los Ultimos 25 afios®, y todas las personas la
consideran imprescindible.

3 Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo, pag. 28.929. “La
ley considera la formacion permanente del profesorado como un derecho y una obligacion del profesor,
asi como una responsabilidad de las Administraciones educativas. Desde esa concepcion, y con los
apoyos precisos, ha de abordarse la permanente adaptacion del profesorado a la renovacion que
requiere el cardcter mutable, diversificado y complejo de la educacion del futuro”.

Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, pag. 17.184. “La formacidn permanente constituye un
derecho y una obligacion de todo el profesorado y una responsabilidad de las Administraciones
educativas y de los propios centros”.
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Muy probablemente las competencias personales y profesionales se
construyan de modo interactivo y dinamico, conectando la configuracion que
tenemos del mundo, el pensamiento y conocimiento de tipo mas intuitivo
procedente de la vida cotidiana, con otro de tipo mas académico y cientifico,
todos ellos son fundamentales para la configuracion de un conocimiento
profesional.

Para construir procesos educativos de caracter democratico es condicién
sine quanon que las personas puedan enunciar, expresar y compartir sus
suefos, ilusiones, pasiones, intereses, ideas y propuestas, mas que
necesidades, carencias, dificultades y todas las manifestaciones de las
debilidades del individuo o la comunidad que suelen producir mas dependencia

que autonomia. Desde esta perspectiva Limén (2008) plantea que
“... el agente moral es su propio legislador; por lo tanto, tiene valor en si mismo
y deber ser respetado como tal por los otros. La autonomia es una finalidad en
si misma y nunca puede ser utilizada como medio instrumental para que otros
alcancen sus intereses o ;oropc’wsitos”4 .

El poder transformador en el individuo proviene de su papel como sujeto
en un proceso horizontal de comunicacién (democracia participativa), donde
maestros/as, educadores/as y facilitadores/as tienen la funcion de acompafar y
dinamizar el proceso de disefio, construccién, desarrollo y evaluacion
(educacion democratica).

La educacion democratica facilita los consensos, acuerdos vy
compromisos que surgen de la participacion de estudiantes, docentes y
familias, mejora la convivencia escolar porque hace converger las ideas,
propuestas, ilusiones, emociones, sentimientos, necesidades, iniciativas a favor
de la comunidad, a través de una colectivizacion de la construcciéon de
alternativas en la canalizacién y resolucion de los conflictos.

* Limén (2008:17). En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008).
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1.2La educacion democratica como oportunidad para el
desarrollo de las competencias clave

La educacion democratica como praxis profesional tiene su campo de
desarrollo en el contexto escolar y social, por tanto aunque en este apartado
nos centremos mas en lo investigado en un centro educativo, igualmente
podria haberse hecho sobre el contexto de un proceso participativo como los
PPS (ver Ruiz-Morales, 2014), de hecho el ser humano aprende
interconectando  experiencias de diferentes contextos, transfiriendo
aprendizajes, segun Ortega (2005, p. 168)

La educacion, las apropiaciones y los aprendizajes que el individuo realiza al

margen del sistema escolar pueden ser tan importantes como las que realiza

en el ambito escolar. En cualquier caso, también son educacioén y formacion, y

sirven a los individuos y los grupos para convivir en el marco de la comunidad

en que la que han nacido

Uno de los centros de interés de este manual y de los trabajos de
investigacion en que se sustenta (Informes Memoria de Investigacion de los
PPS en los afios 2005, 2006 y 2007; Ruiz-Morales, 2009, 2014), es configurar
un cuerpo teodrico-practico en las Ciencias de la Educacién, mas concretamente
en el ambito de la didactica de las ciencias sociales centrada en los
procesos de construccion de conocimientos y el desarrollo de las
competencias clave que genera la participacion en los contextos escolar y
social.

Las competencias clave se conceptualizan como un “saber hacer” en
diferentes contextos, lo que aprendo en la escuela debe servir para la vida. Por
tanto destaca su caracter transversal, dinamico, integral y de transferencia,
planteando que el aprendizaje no se produce de modo aislado en un contexto,
sino en multitud y por conexién entre ellos. Las competencias clave quedan
recogidas en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen
las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluaciéon de la educacién primaria, la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato.

Para ello se ha pretendido elaborar una clasificacion de tipologias de
actividades en los procesos de participacion que desarrollan las
competencias clave en el contexto escolar.

Las dificultades encontradas para el desarrollo de esta iniciativa
innovadora viene precedida de las que han encontrado otros investigadores, al
intentar caracterizar las actividades y tareas dentro de las practicas educativas
de ensefanzas en las aulas (Caral, 2000).

Los datos empiricos que se presentan son el fruto de un trabajo de
investigacion-accion aplicado al estudio de caso: “A participar aprendemos
participando en el CEIP Adriano”, que se recoge en Ruiz-Morales (2014).

El hecho de elegir la participacion como centro de interés para su
estudio y analisis aumentaba la dificultad de encontrar a priori una clasificacion
taxondmica, ya que no se trata de un area curricular definida como tal. Sino
que se alude a un conjunto de competencias educativas, que deben
desarrollarse e interaccionan en los procesos de construccion de
conocimientos de tipo curricular.

Las competencias pueden actuar como grandes categorias de
investigacion que nos sirven para orientar, investigar y evaluar las practicas de
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educacion democratica. Respondiendo a preguntas como ¢en qué medida se
desarrolla la competencia social y ciudadana, o la de aprender a aprender,
etc.?

Partiendo de actividades, situaciones y tareas concretas que se
producian de modo espontaneo y dirigido en el aula, se ha llegado a
caracterizar unas tipologias de actividades, centradas en el desarrollo didactico
de practicas educativas en procesos de participacibn en contextos de
educacion escolar y educacion social.

En una reunidn del consejo de representantes se producia el siguiente
debate:

Ante la problematica de sustituir las porterias en el patio se abria un debate de

cuales eran las mas adecuadas, por qué habia que sustituir las existentes, qué

riesgos habia, donde se podian encontrar las mas econdmicas, etc. Rafa

(alumno de quinto) informaba que habia estado ese fin de semana en Decatlon

y habia visto unas que se desmontaban, Nerea (alumna de cuarto) explicaba:

que se podian atornillar al suelo, Maria (alumna de cuarto) aprovechaba: unos

nifios de sexto se dedican a quitarnos el balén y lanzarlo fuera del centro o

embarcarlo en los arboles, Mercedes (maestra coordinadora del Consejo de

Representantes) se interesaba: ¢se lo habéis dicho a algin profesor de

guardia?

Cada situacion generaba tipologias de actividades: debate, andlisis,
toma de decisiones, reflexiones individuales y grupales, autoestima... que
posteriormente se han relacionado con las competencias clave que aparecen
en la LOMCE.

Estas tipologias de actividades no solo nos resultan utiles para conocer
cuales son las que se producen en un contexto de educacién democratica, sino
que definen el estilo de un educador democratico, también hay que tomar en
consideracion la organizacion del aula, los procesos comunicativos, las
relaciones entre estudiantes y profesorado, las actividades y la propia praxis de
educacion democratica.

Estas tipologias pueden servir a modo de subcategorias para interpretar,
conocer, disefar, organizar, investigar y teorizar futuros procesos formativos y
de ensefanza-aprendizaje con co-protagonismo de nifios/as y personas
adultas, actuando con roles de alumnado, estudiantes, profesorado,
dinamizadores/as, facilitadores/as, educadores, maestros/as, etc.

Una vez que tenemos perfectamente identificadas la tipologia de
actividades, podemos evaluar en qué medida un proceso educativo es una
praxis de educacion democratica, atendiendo al numero, al tipo de actividades
y a las dinamicas generadas en el espacio educativo, utilizando las tipologias
como meros descriptores o indicadores de una praxis de educacion
democratica.

Pero no nos adelantemos, vayamos por parte, a continuacion vamos a
presentar el proceso de investigacion realizado en el centro educativo, la figura
1.2 muestra el proceso seguido a partir del trabajo de campo, y la consecuente
identificacion de actividades concretas que estan relacionadas con el desarrollo
de competencias clave en educacion.
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el trabajo de ) actividades y tareas
educativa
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Tipologias de
actividades
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movilizaciéon de

competencias

clave

Figura 1.2: Descripcién del proceso de construccion de las tipologias de actividades que
guardan relacién con las competencias clave. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.496

Los instrumentos que se utilizaron para recoger los datos fueron: la
grabacién en video, la observacion participante y las anotaciones en el diario
de campo. El material obtenido constituye un contenido valioso para elaborar
una herramienta evaluativa que puede mostrar de qué modo se producen los
intercambios en el aula, taller, seminario, etc.; cuales son las interacciones
educativas que provocan esta movilizacion de informacion, organizacion,
estructuracion y transformacion de los contenidos, como se produce la
construccion de conocimientos en general, la expresion de la informacion
elaborada por el estudiantado, la posibilidad de elaborar planes de actuacion y
la necesaria evaluacion.

Los procesos de educacion democratica generan cambios significativos
en relacion con tematicas, habilidades, valores, actitudes y capacidades que
nifos/as y jovenes han mostrado tener, que pueden ser consultados en los
trabajos de investigacién sefalados al principio de este apartado. Y que
abordaremos con detenimiento en la tercera parte de este libro, pero creemos
fundamental mostrar ahora como se conectan educacién democratica y
competencias clave, mediante la presentacion de las tipologias de actividades
que facilitan el desarrollo de estas.

En la figura 1.3 se detallan el conjunto de tipologias de actividades
concretas que se propician en los procesos de participacion desde un enfoque
de educacion democratica, que movilizan el desarrollo de las competencias
clave, a partir del estudio de caso mencionado. Se incluye una octava
competencia emocional, porque se ha considerado pertinente a la luz de lo
investigado, teniendo en cuenta la importancia que tiene hoy dia la expresion,
comunicacion, educacion e inteligencia emocional.
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Competencias clave

Tipologias de actividades que se propician en procesos de
participacion a través de la educacién democratica.

Competencia en comunicacion lingiistica
(CCL), referida a la utilizacidn del lenguaje
como instrumento de comunicacién oral y
escrita, tanto en lengua espafiola como
en lengua extranjera.

Actividad que contribuye a la comunicacion oral de las
ideas construidas en grupo.

Actividad que potencia la comunicacion oral y la
creatividad.

Actividad que favorece la comunicacion oral y la
presentacion de un contenido.

Actividad que beneficia la escucha activa.

Actividad que provoca la recogida de informacion por
escrito seleccionando lo mas significativo e importante.

Competencia matemdtica y competencias
bdsicas en ciencia y tecnologia (CMCT),
entendida como la habilidad para utilizar
numeros y operaciones basicas, los
simbolos y las formas de expresion del
razonamiento matematico para producir
e interpretar informaciones y para
resolver problemas relacionados con la
vida diaria y el mundo laboral. Por otro
lado las que tienen que ver con ciencia y
tecnologia recoge la habilidad para la
comprension de los sucesos, la prediccidon
de la consecuencias y la actividad sobre el
estado de la salud de las personas y la
sostenibilidad medioambiental, desarrollo
de un pensamiento cientifico.

Actividad de conteo.

Actividad de célculo de porcentajes y proporciones.
Actividad que favorece la capacidad de analisis
matematico de una realidad social.

Actividad que facilita el conocimiento de procesos
biologicos sencillos y complejos.

Actividad que sirve para sensibilizar sobre el cuidado
del medio desde la reflexion e implicacion del propio
nifo/a.

Actividad que desarrolla una intervencion en el entorno
socioambiental del colegio.

Competencia digital (CD), entendida
como la habilidad para buscar, obtener,
procesar y comunicar la informacién y
transformarla en conocimiento,
incluyendo la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacién como elemento esencial
para informarse y comunicarse.

Actividad que facilita la busqueda de informacion y su
transformacion.

Actividad que favorece la investigacion y construccion
de conocimiento.

Actividad que aporta conocimientos sobre el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Competencias sociales y civicas (CSC),
entendida como aquella que permite vivir
en sociedad, comprender la realidad
social del mundo en que se vive y ejercer
la ciudadania democrética.

Actividad que indirectamente hace entender a los/as
nifios/as los procesos democraticos y de
funcionamiento de las instituciones como el
Ayuntamiento y sus areas.

Actividad que sugiere la importancia de tener en cuenta
a mas personas y colectivos.

Actividad que ayuda a identificar elementos que
favorecen la comunicacion y la participacion.
Actividad que contribuye de modo explicito a
visibilizar la participacion.

Actividad que por su dinamica y su contenido explicito
contribuye a la participacion.

Actividad que desarrolla un co-protagonismo de
nifios/as y personas adultas.

Actividad que permite la interiorizacién de formas
educativas y civicas de resolver los conflictos sociales.
Actividad que favorece el cambio de percepcion por
parte de la persona adulta respecto a la importancia de
la participacion infantil.

Actividad que ayuda a visibilizar el protagonismo de
nifos y nifias delante de otros/as compaiieros/as.
Actividad que favorece la expresion de diversidad de
ideas y propuestas de mejora para el centro.
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Competencias clave

Tipologias de actividades que se propician en procesos de
participacion a través de la educacién democratica.

e Actividad que ayuda a relacionar espacios de
participacion con protagonismo de niflos y nifas.

e Actividad que facilita el conocimiento de entidades y
procesos sociales cercanos a la realidad cotidiana del
nino/a.

e Actividad que visibiliza el protagonismo de nifios y
nifias en el proceso de participacion.

e Actividad que muestra el reconocimiento de las
personas adultas a la importancia y el valor de la
participacion de nifios y nifias.

Competencia de conciencia y expresiones
culturales (CEC), que supone apreciar,
comprender y valorar criticamente
diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, utilizarlas como fuente de
disfrute y enriquecimiento personal y
considerarlas como parte del patrimonio
cultural de los pueblos.

e Actividad que contribuye de modo directo a valorar las
manifestaciones culturales relacionadas con el cine y
la lectura.

e Actividad que aporta de modo directo la valoracién de
las manifestaciones culturales del territorio y
relacionarlas con otras propuestas culturales.

e Actividad que favorece el desarrollo de las
manifestaciones culturales urbanas mas
contemporaneas.

e Actividad que desarrolla la creatividad y la expresion
de los sentimientos, emociones y pensamientos.

Competencia aprender a aprender (CPAA),
se refiere a la capacidad de seguir
construyendo conocimientos por si
mismo/a que todas las personas deben
seguir haciendo a lo largo de la vida para
evolucionar y crecer, que tienen que ver
con el ambito personal y profesional, para
lo que se hace indispensable el gusto y la
satisfaccion por el autodidactismo, el
saber y el conocimiento.

e Actividad que despierta la curiosidad por el sabery el
conocimiento.

e Actividad autodidacta que facilita la toma de
conciencia sobre las capacidades individuales y la
autosuficiencia.

e Actividad que muestra la importancia de seguir
formandose a lo largo de la vida.

e Actividad que facilita la investigacion y la construccién
de conocimientos.

e Actividad que posibilita el intercambio de ideas y
propuestas metodoldgicas diversas para trabajar los
contenidos.

Competencia sentido de la iniciativa y
espiritu emprendedor (SIE), que incluye la
posibilidad de optar con criterio propio y
espiritu critico y llevar a cabo las
iniciativas necesarias para desarrollar la
opcion elegida y hacerse responsable de
ella. Incluye la capacidad emprendedora
para idear, planificar, desarrollar y evaluar
un proyecto.

e Actividad que facilita la autonomia e iniciativa
personal en el disefio y desarrollo de un proyecto.

e Actividad que sirve para aprender y valorar la
importancia de la planificacién del proyecto.

e Actividad que visibiliza los talentos individuales y
colectivos como desarrollo de la autoestima para el
emprendizaje.

Competencia emocional, que implica la
comunicacién de los sentimientos, de
modo mds sincero, verdadero, que surge
del interior de las personas y ayuda a
conocer-nos a nosotros/as mismos/as.

e Actividad que facilita la comunicacién desde el interior
de las personas.

e Actividad que muestra la coherencia entre lo que se
dice y se hace.

e Actividad que sirve para compartir los sentimientos y
emociones, y reflexionar sobre ellos/as.

e Actividad que potencia la inteligencia emocional y la
resiliencia.

Figura 1.3:Tipologias de actividades que se desarrollan en procesos de participacion a
través de la educacion democratica en relacion con las competencias clave en
educacion. Fuente: Adaptado de Ruiz-Morales, 2014, p. 498-499.
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Estas actividades son posibles cuando el espacio educativo, a nivel de
organizacion de materiales y tiempos, estd preparado para la expresion y
comunicacion de ideas, propuestas, suefios, intereses, necesidades, cuando lo central
es la persona, mas que las programaciones, los resultados, los contenidos, las tareas.
Cuando el profesional establece un didlogo verdadero y facilita esto entre los
coetaneos, a través de una escucha activa, de una mirada que genera confianza,
carifio, que no juzga, con una actitud abierta que no premia o espera una respuesta
apropiada. Cuando se provoca mediante el cuestionamiento con preguntas abiertas,
que buscan hacer reflexionar, justificar lo que se enuncia, propone o dice.

En ocasiones esperamos como educadores y educadoras, palabras magicas,

pero estas no existen, tampoco recetas o pécimas para la participacion, son todo un
conjunto de acciones que empiezan por nosotras mismas y que se traducen al espacio
que habitamos.
La educacion democratica es la que posibilitara una democracia escolar y social, si
bien la organizacion bien estructurada de la participacion per se, no garantiza que
los/as nifios y jovenes ejerzan su derecho de ciudadania, sélo habilita espacios y
canales, instrumentos que garantizan la posibilidad de participar. Sin embargo ésta
s6lo es real cuando se produce un empoderamiento y la transformacion de estas
estructuras, instrumentos y canales de participacon en la propia accion emancipatoria
que implica la participacion de nifios/as, jovenes y personas adultas en co-
protagonismo.

Desarrollar una praxis educativa democratica puede exigir una reconfiguracion
del curriculum escolar, un modo distinto de entender su organizacion, pongamos como
ejemplo la transversalizacion del curriculum con tematicas como la participacion, la
convivencia, aprender a aprender, la investigacion y la construcciéon de conocimientos
integrales. No se trata de crear nuevas areas transversales, ni si quiera la sustitucion
de las existentes que ya son suficientemente importantes, sino atravesar cada ambito
de conocimiento con estas tematicas de modo que lo fundamental no son los
curriculum bien organizados y ordenados, sino propuestas abiertas de trabajo en base
a proyectos que decidan equipos educativos y nifios/as o jévenes en una planificacion
participativa, donde prioritariamente se desarrollen los elementos antes resefiados
para el desarrollo de la educacién democratica en la educacion a lo largo de la vida.
Como expresa Wild (2010, p. 114):

Hasta que este punto no adquiera un valor muy distinto, no se apreciara que

estos débiles intentos, a lo sumo, pueden compararse con el entorno preparado

de aquellos automoviles que circulaban por Europa hace cincuenta afios

cuando apenas se tenia una remota idea sobre como serian los coches del

futuro.

En la segunda parte de este libro apuntamos una propuesta metodoldgica para
transitar hacia la construccion de experiencias de educacién democratica, sin olvidar lo
esencial que es como nos sentimos y deseamos hacer sentir a nifios y nifias.

Por ello la propuesta metodoldgica, toda ella, conduce a esta tipologia de
actividades, a provocar que estas y otras situaciones se generen, por ello se
desarrollan las competencias clave.

Este manual servira, junto a otros trabajos de investigacion, para aportar
un conocimiento mas concreto, sobre como interaccionan estas actividades con
el desarrollo de las competencias clave, para evaluar el potencial de la
educacion democratica en los contextos escolares y sociales, pudiendo asi
identificar las buenas practicas educativas.
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1.3 La necesidad de una sociedad cohesionada y ecolégica
para lograr un reequilibrio sustentable

La sustentabilidad conforma una cultura que podriamos caracterizar
como matriztica, una cosmovisiéon (modo de pensar, comportarse,
relacionarse), que surgidé probablemente de la movilizacion de la ciudadania y
de personas con una profunda formacion cientifica, que como conjuntos de
accion cristalizaron en lo que se ha dado en llamar el movimiento ecologista
alla por los anos 60. Se considera que Rachel Carson (1962) sefalé con su
“Silent Spring” una nueva perspectiva, un modo diferente de mirar la realidad,
nuestro <<rededor>> como gusta nombrarlo a Araujo (1996, p.46) para
explicarnos que no siempre existié un yo separado del paisaje, de la esencia de
la que formamos parte, que nos da sentido en la existencia de una
implementacion con los ecosistemas.

Porque estar despaisajados, es separarse del <<topos>>, para situarse
en un <<no lugar>>, que Augé (1992) explicé como aquellos espacios en los
que el ser humano no se siente parte de, no lo configura, donde las relaciones
y la comunicacién son mas dificiles, un espacio que podria aportar una dosis
de riesgo para su propia integridad psiquica, por no poseer significado para la
persona, ser un lugar de transito, sin presencia, sin permanencia, sin
pertenencia, sin humanidad.

Decia Delibes® (1996)

Y la destruccion de la Naturaleza no es solamente fisica, sino una destrucciéon

de su significado para el hombre, una verdadera amputacién espiritual y vital de

éste. Al hombre, ciertamente, se le arrebata la pureza del aire y del agua, pero

también se le amputa el lenguaje, y el paisaje en el que transcurre su vida,

lleno de referencias personales y de su comunidad, es convertido en un paisaje

impersonalizado e insignificante.

Puede ser que habitemos un tiempo desgastado, que transcurre
sin la participacion de las personas en la comunidad, en el territorio, en
la ciudad, que muestra el divorcio entre las personas y el paisaje, y de
éste con las personas, de manera que las decisiones de como es el

entorno en el que habitamos sin habitarlo les ha sido desposeido.
Decenas de miles de paisajes estan escribiendo un testamento. Miles han
enviudado porque se fueron sus contempladores cotidianos. Tierras sin gente y
demasiados sin tierra no es sélo una separacion, ni si quiera un divorcio, es
una perdida por abandono y por olvido. Como todo <<no recuerdo>> es ya
muerte, hay muchos entornos doblemente difuntos. (Araujo, 1996, p105)

Este desgaste al que es sometida la ciudadania proviene de la
democracia representativa, que es posible por el concurso de personas
adultas, ciudadania asociada, no asociada, técnica y politica, que en diferentes
espacios como: Ayuntamientos, Empresas, Sistema Educativo, Iglesia, etc.,
hacen posibles las l6gicas descritas anteriormente. Fundamentalmente porque
han sido aprendidas y se reproducen en la familia, la calle, la escuela, la
parroquia, el centro civico, y en todos los espacios donde se socializan y
forman los/as nifios/as y jovenes.

La democracia representativa (y sustitutiva) (Ruiz, 2005, pp.65-70) se
asienta en una participacion indirecta, desvirtuada, demediada, donde la
informacion es casi inexistente o esta sujeta a filtros que maneja el propio

° En Araujo (1996, p.105)
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poder, la propia desinformacion que generan los medios de comunicacién de
masas con sus estandares de opinion, siendo los medios de comunicacion
alternativos meramente testimoniales® y fundamentalmente en internet.

Se generan niveles de dependencia respecto a quién ostenta el poder,
sea en una asociacion de vecin@s, en un A.M.P.A., etc. o de éstas en relacion
con la Administracién, se acepta el punto de vista ajeno como sustitucién de
nuestro criterio, 0 como la menos mala de las posibilidades, asi se produce una
imposicion de lo ajeno. Partimos de la incapacidad de la ciudadania para tener
criterio propio, aun cuando le permitamos participar en Planes Generales de
Ordenacion Urbana, Planes Integrales para la Rehabilitacion Preferente,
Presupuestos Participativos, etc.

La ciudadania es tratada alternativamente como usuario (el caso usual
de los servicios sociales), cliente (el ciudadano en los servicios publicos que
son vistos y gestionados como empresas publicas), representante (cuando
interviene en nombre de alguna entidad), pero la soberania de la persona
queda desdibujada.

Estas dinamicas pueden minar la autoestima de las personas, generar
desconfianzas, frustracion ante la incapacidad para cambiar las situaciones y
pudiendo llegar a un nivel alto de manipulacion por parte de la jerarquias que
justifican sus decisiones en el niumero de asociados, el numero de asistentes a
la asamblea, el mitin o la manifestacién de turno. Podemos concluir que este
modelo de organizacién es jerarquico, vertical y centralizado, suele promover
en nuestras sociedades patricidas valores de competitividad, individualismo,
sumision y exclusién. Toda esta légica de la democracia sustitutiva y
representativa produce una intervencion social en ocasiones parcial, o muy
puntual, sobre un problema que no es tratado como el efecto de un conflicto,
sino mas bien como una patologia que hay que curar o tratar, la
descoordinacion entre entidades y administraciones, tanto hacia dentro de
éstas como hacia fuera, es patente en las inconexiones que encontramos
entre lo sentido por la gente como imprescindible y las lineas de accion
emprendidas por las entidades publicas o privadas y sociales, esto suele estar
relacionado con una descontextualizaciéon de las acciones.

Se aplican medidas e intervenciones que han funcionado en un barrio,
distrito o ciudad, sin que produzca una adaptacién al contexto o realidad sobre
la que se actua fundamentalmente porque se carece de un analisis de la
realidad serio.

En ocasiones se intentan modelos mas horizontales relacionados con el
desarrollo comunitario, pero no dejan de reproducir en su esencia las mismas
l6gicas que las acciones mas intervencionistas, y en todo caso sirven para
distraer a la ciudadania. Esto sucede en lugares cercanos, en el contexto
sevillano, como el Plan Urban (Alameda de Hércules en Sevilla), Plan Integral
para el Poligono Sur en Sevilla), la Estrategia Andaluza de Educacion
Ambiental, Plan de Sevilla (relacionado con el PGOU), Agenda 21 Local
(también en Sevilla) y un largo etc. que se extiende por la geografia espafiola
llegando a Ciutat Vella (Barcelona) o el Gallinero (Madrid).

Incluso el propio sistema educativo, que dice educar en la ciudadania y
la democracia, se afana a través de las escuelas en nutrirse de procesos

® En radio podemos identificar las redes de radios locales (Red con Voz http://audio.urcm.net/+-Red-Con-
Voz-+), Radiopolis (http://www.radiopolis.org), en prensa Diagonal (www.diagonalperiodico.net) y en
las redes (http://info.nodo50.org/ 6 http://www.rebelion.org/) y otros.

30



pseudodemocraticos, desde luego muy alejados del ideal de democracia
participativa que se vera a continuacion.

Frente a esta situacion de crisis social y democratica los poderes
municipales de izquierdas intentan reaccionar fortaleciendo una sociedad civil,
que se muestra en proceso de desarticulacién, y se devuelve un paisaje
hipersegmentado, volatil, inestable y perecedero, que tampoco responde a los
clichés de los movimientos sociales tradicionales, ya fagotizados por el sistema
dominante. Asi se plantea la necesidad de construir ciudadania desde las
democracias participativas, como modelo de convivencia, relacion,
negociacién, construccién de alternativas y generador de un reequilibrio
sustentable.

Las democracias participativas se pueden considerar una especie de
engendro de las democracias representativas referidas anteriormente, que han
posibilitado niveles de autonomia, interdependencia, democracia directa y co-
gestion mas o menos ajustados a las posibilidades que ofrecen estos modelos.
Que no se puede olvidar las dificultades que poseen para nadar a
contracorriente de su propio ideario, haciendo prevalecer lo instituido y el status
quo frente a las fuerzas instituyentes que emergen de los movimientos
sociales mas contrahegemonicos, la sociedad civil organizada, los/as nifios/as
y jovenes, cuando se les posibilita hacerlo de modo directo y real.

Se pretende la relacion dialégica de las cuatro ciudadanias a través de la
participacion directa, segun Fernandez Buey (2006:332) “... dar un paso mas
en la via de potenciar la toma colectiva de decisiones con la participacion de
todos los que han de ser afectados por la decisidn y sus representantes”. Esta
se convierte en un medio para obtener un consenso deseable, entendido como
acuerdo de maximos en los que podemos aceptar diferentes puntos de vista,
posiciones, lineas de trabajo, acciones etc., no siendo contradictorios con la
pretensiones iniciales. Aunque en un principio no hayan surgido de todos los
sectores, ni tan si quiera aparezcan en el ideario de cada uno. Simplemente se
acepta, lo que permite seguir caminando en el complejo camino de los
acuerdos entre personas y colectivos a veces tan diversos. Esta idea de
consenso frente a la de acuerdo de minimos, que nos hace escudrifiar hasta la
ultima coma, encontrando mas lo que nos separa que lo que nos ayuda a
seguir creciendo en la democracia.

En la participacion directa (radical) las personas se convierten en
ciudadania con derechos reconocidos y responsabilidades en la comunidad,
con un fuerte sentido de identidad y pertenencia, a partir del cual se valora la
dimensiéon humana de todas las decisiones y procesos de desarrollo que se
emprenden en el territorio. De este amor y respeto por la persona emerge una
profunda relacion con la naturaleza, “exactamente como el hombre transforma
el mundo que lo rodea, se transforma a si mismo en el proceso de la historia”
(Fromm, 1983, p.19), con la cual se siente mas vinculado que en los modelos
sustitutivos y representativos.

Se trata de llevar la descentralizacion hasta sus ultimas consecuencias
apoyandose en el fortalecimiento de las redes sociales y la estructuracion del
tejido social, eso si, adaptandose a la realidad social y cultural de cada
comunidad y del momento histdrico que se vive a nivel social, politico, cultural,
econdmico y medioambiental.
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Puede servir como revulsivo para re-inventar la democracia desde la
liberacion de las personas en comunidad (Freire 1988), abordar los conflictos
socioambientales y desarrollar una creatividad social.

Las democracias radicales (asamblearias) se refieren a praxis de
caracter fundametalmente social desde una perspectiva instituyente que
normalmente han surgido en forma de colectivos alternativos,
alterglobalizadores y contrahegeménicos, donde las personas participan a titulo
individual y/o en representacion de un colectivo.

Este modelo tiene una vinculacion directa con el ser humano, con el
modo de ser, hacer y estar, y como sefalase Freire (1988) la libertad se
construye en comunidad. Es un conectar con el interior de cada persona, que
cada individuo tiene que hacer su propio trabajo de introspeccién, porque si no
conectamos con nosotros mismos, si no nos sentimos, si no conquistamos
nuestra propia libertad, nuestras vidas privadas y cotidianas se convertirdn en
una reproduccion del orden establecido.

Este proceso de encontrarse a uno mismo genera la oportunidad de una
re-construccion de tipo personal que puede ser compartida a través de la
participacion en movimientos sociales, colectivos, conjuntos de accion y otro
tipo de agrupaciones sociales, y simultaneamente facilita una construccion del
autoconcepto que tiene consecuencias muy positivas para la autoestima.

Desde estas premisas las democracias radicales (ver figura 1.4) pueden
ser un camino que muestre y oriente a las democracias participativas,
haciéndolas mas a la medida de los modos de organizacién y funcionamiento
de los movimientos sociales y menos controladas por las democracias
representativas.

Otro mundo
mejor es posible
Acuo!'les < > Autoorganizacion
autogestionada J 7
A A
LDemocracias Radicales |
! v
Participacion : Cuatro
< >
directa / ciudadanias J

Figura 1.4: Democracias radicales. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p. 104.
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Es urgente la reconstruccion de la ética ecoldgica y la ecociudadania,
haciendo hincapié en la importancia de la participaciéon estudiantil y ciudadana
como Unica via para abordar los conflictos socioambientales, ha venido
trabajando Liméon Dominguez desde principios de los afos noventa,
investigadora y profesora en la Universidad de Sevilla. Posteriormente ha
continuado esta tarea en ese encuentro desde el que se nutre el compromiso y
la corresponsabilidad en la vida profesional con Ruiz-Morales, autor de este
libro, y desde principios de este nuevo siglo como directora de GIEPAD, con el
interés de seguir configurando una educacion socioambiental como cuerpo
de conocimiento, area transversal y pilar de las praxis socioeducativas en los
distintos ambitos de la educacion escolar, la educacion social y la formacion
universitaria.

En estos contextos de crisis e incertidumbres, se puede hacer necesario
este cambio de paradigma que implica el reequilibrio sustentable, al poner en
cuestion los modelos econdmicos existentes, las formas de desarrollo
antropogénicas, las democracias representativas occidentales, las estructuras
sociales adultocéntricas y patriarcales de poder y las relaciones educativas
entre las diversas personas que se encuentran en los diferentes contextos
educativos.

Una apuesta por redefinir realidades, contextos y situaciones que se han
reproducido sin que existiese un analisis critico(...). Significa trabajar desde lo
cotidiano, desde los centros de interés que cada un@s tenemos, desde los motivos y
motivaciones que nos hacen incidir mas en unos que en otros contenidos, a partir de
una seleccion de estos y la planificacion educativa participada. (Limén, Garcia y Ruiz,

2002, p. 66)

La multiplicidad de conflictos socioambientales que nos aquejan como
humanidad en relacion con nuestros estilos de vida, en el caso espafol, nos
cuestionan como especie, y son recogidos en el Informe Cambio Global
Espafia 2020/2050. Pero lo que llama poderosamente la atencion de este
trabajo de investigacion elaborado por el Centro Complutense de Estudios e
Informacion Medioambiental (CCEIM) son los escenarios de futuro de como
estos seran resueltos, las consecuencias y las oportunidades. No sera lo
mismo abordarlos de una vision exclusivamente tecnologica, como si residiese
en ésta, en el conocimiento cientifico y en el poder autocratico de las
democracias occidentales la solucién de un conjunto de acciones que han sido
protagonizadas por los gobiernos y sociedades que ahora quieren protagonizar
su solucion. O llegar a construir una alternativa sustentable de sociedad
ecologica desde la participacion directa de la ciudadania.

En estos contextos de crisis e incertidumbres, se puede hacer necesario
este cambio de paradigma que implica el reequilibrio sustentable, tomando en
consideracion la participacion de nifios/as y jévenes que implica un nuevo
modo de redistribuir el poder, construyendo los procesos sociales y educativos
desde el co-protagonismo que vincula, suma energias, teje redes y cohesiona
la comunidad, en lo local y global. Como ocurria en los procesos vividos en
Sevilla y en otras ciudades, donde la participacion directa y la autogestion se
han mostrado en todo su esplendor, existe un vinculo del ser humano con los
seres vivos, el medio, las personas, la propia naturaleza, lo que se ha dado en
llamar cuidadania, entendida como ciudadania que cuida con sus acciones y
decisiones.

Reequilibrar las relaciones socioambientales para hacer sustentable la
vida del ser humano en la Tierra, provoca una re-conexion con la madre
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Naturaleza y un replanteamiento de la democracia representativa, en la tarea
de construir una ecociudadania, que tenga como base la ética ecoldgica.

Profundizar en las relaciones humanas afectivo-emocionales, en la
confianza en el otro/a, en rearmonizar los procesos de ensefanza-aprendizaje,
donde los roles se difuminan y diluyen, para aprender unas personas de otras y
todas en comunidad.

Educar no implica una direccién, ni una verdad, sino considerar a la
realidad como una construccion socioambiental compleja que ha evolucionado
a lo largo de la historia, nosotras como educadoras o dinamizadoras podemos
facilitar su reconstruccion desde analizadores historicos (si son sucesos que ya
pasaron) o analizadores construidos (si son propuestas actuales), en procesos
de accion/reflexién/accion participada, que pretenden la transformacion de
situaciones, realidades individuales y comunitarias, si somos capaces de partir
de las necesidades, intereses, sentimientos y emociones de quienes participan
junto a nosotras en la accion educativa.

En este sentido Caride y Meira (2001, p. 215) sefialan la necesidad de
revisar una ciencia de la educacién que centre su atencidon y compromiso en la
promocion de los valores e ideales educativos, que “aborda la posible
caducidad de las propuestas de la Pedagogia Critica enfrentadas al
maremagnum relativista y desideologizado de la postmodernidad”. Y que debe
abordar los procesos educativos desde su vertiente politica, ética, dialéctica,
problematizadora y pedagdgicamente social.

Asi Limén (2001, p.118) explica que toda propuesta de trabajo
universitario

(...) se centrara en incrementar la responsabilidad humana y convertirla en

responsabilidad ambiental —inventando, construyendo, evaluando 'y

manteniendo el propio entorno-. En definitiva, practicar la EA (Educacion

Ambiental) a través de la participaciéon, de la apropiacion del medio:

aprendiendo y ensefiando a participar, que es la forma en que se genera la

responsabilidad ambiental.

En el contexto de la docencia universitaria, dicho trabajo genera
procesos de construccion de conocimientos en que “la participacion consciente
y responsable en su habitat, (esto) les llevara a buscar la eficacia en la
satisfaccion de las necesidades y conflictos ambientales, a organizar unas
pautas minimas de actuacion” (Limén, 2001, p.9).

En la educacion socioambiental, desde esta perspectiva de analisis y
trabajo, ha tenido gran trascendencia la ecologia social que proporciona segun
Gudynas y Evia (1993) la posibilidad del estudio de los sistemas humanos en
interaccion con sus sistemas ambientales (ver figura 1.5). En el sistema
ambiental corrientemente se distinguen tres sub-sistemas: humano, construido
y natural que interaccionan entre si. Siendo el componente humano se refiere a
las demas personas que no son parte del sistema humano inicialmente
reconocido.

Esta metodologia de investigacién accion facilita la identificacion de
factores y aspectos relevantes en la relacion existente entre los seres humanos
y la naturaleza desde los origenes de la humanidad. Se considera un potente
instrumento de analisis y contrastacion de realidades contextualizadas,
permitiendo discernir las formas y estructuras que le confieren identidad y
sentido a la comunidad, sea esta social o natural. La aplicacion del
conocimiento cientifico hacia un reequilibrio sustentable, interesa por las
interrelaciones existentes entre las personas entre si y con la naturaleza. La
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vision holistica y global comprometida con la vida de las personas, poniendo el
acento en conceptos como la descentralizacidon econdmica, energética, politica,
etc. que nos acerque a una democracia real, intima, directa y radical, la idea de
totalidad frente a la de universalidad, reconociendo la singularidad de las
personas y situaciones, y que nos resitie en un andlisis social y ambiental
desde la perspectiva de lo que Bookchin (1999) consideré como sociedades
organicas.

Social

Realidad
Socioambiental

Figura 1.5: Elementos que interactian en las realidades socioambientales segtin
la ecologia social. Fuente: Elaborada por Ruiz (2012, p.8).

A continuacion se enumeran un conjunto de aspectos y caracteristicas
que interesan de estas sociedades agrafas o pre-alfabetizadas y que se desea
incluir en las sociedades organicas (Bookchin, 1999):

Una asociacién ontolégica con el mundo natural.

La naturaleza en sus incontables funciones y en la relacion que
mantiene con estas sociedades organicas es absorbida en la red de
derechos y deberes de la comunidad.

El sentido de singularidad que poseen cada uno de los individuos, en
lugar de superioridad o inferioridad.

La interdependencia y participacion de los miembros de la comunidad.
La disimilitud propia de cada elemento que configura la realidad.

La inexistencia e indefinibilidad de los conceptos de libertad e
igualdad, ante el hecho demostrado de que no aparecen situaciones
de dominacion y sometimiento.

El hecho de con-vivir, o vivir con, los seres vivos, utensilios y seres
humanos, dotandoles de una importancia para su supervivencia y una
relevancia en la comunidad. Asi se identifica con la naturaleza,
existiendo incluso un vinculo de parentesco que le hace sentirse
indisolublemente unido a la misma.

El propio sentido de comunidad a partir de valores de solidaridad y
apoyo mutuo.

La reciprocidad aparece en las relaciones externas que mantiene la
comunidad con otras, ya que no existe hacia dentro, al mantener una
idea de “usufructo” relacionada con el uso que se le dan a las
herramientas, la tierra, la casa e incluso los avances técnicos, de los
cuales disfruta toda la comunidad en funcion de su necesidad.

El sentido de cooperacion desde el que se construye y realizan todas
las tareas y actividades cotidianas, con la incorporacion de todos los
miembros de la comunidad, incluidos los nifios, que pasan a ser
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jovenes y adultos en un continuo, que los responsabiliza con la
marcha de la comunidad.

Estos modos de observar, analizar, interpretar y evaluar las acciones se
convierten en uno de los ejes metodoldgicos que complementa a los anteriores,
sostén de toda una estructura ideologica y epistemoldgica que se intenta ir
estructurando para volver la mirada hacia los movimientos sociales, y los procesos de
participacion con nifios/as y jovenes, que como sugieren Fernandez Buey y Riechman
(1996) permiten coordinacion mas que poder, reparto mas que dominacion,
socializacion y convivencia mas que exclusion, responsabilidad de las personas mas
que alienacion, y desde el punto de vista de Wainwright (2005, p.61) también la
democratizacion del conocimiento.

O movimientos sociais do final da década de 1960 deram exemplo, na pratica,

de uma nova orientacao na organizagao do cohecimiento. A importancia

dessas praticas para o registro das novas formas do poder democratico &

ilustrada pelos exemplos da Bolnha e do Conselho da Grande Londres.

Es por ello que los movimientos sociales son un espacio de generacion
de nuevas practicas sociales y educativas, y un contexto magnifico de
experimentacion de nuevos modos de organizacion social, educativa, politica,
cultural, econémica y medioambiental. Los movimientos sociales generan
dindmicas de cohesién en el territorio, porque se generan habitualmente
entorno a conflictos socioambientales que producen sinergias entre
participantes, a la vez que procesos de autoaprendizaje y empoderamiento.

El trabajo cooperativo de grupos de personas en contextos de educacion
escolar, educacion social y formacién universitaria, desvelando conflictos
ambientales a partir de sus concepciones de la realidad, con una metodologia
de investigacion aporta sistematicidad y rigurosidad a la actividad académica
y/o educativa. Porque aproxima a la persona al conocimiento cientifico desde el
trabajo con conflictos socioambientales reales y auténticos, lo que hace
significativo al proceso de construccion de conocimientos. Se producen
cambios reales desde una triple perspectiva cognitiva, procedimental y
actitudinal. La accion de la ciudadania en los movimientos sociales genera
cambios significativos sobre el territorio, sobre el colectivo y sobre el sujeto,
estos procesos de formacion continua pueden ser transferidos a contextos
educativos para que preparen al estudiantado para la vida social (Ruiz, 2005).

Estos conflictos socioambientales han de ser cercanos, cuanto mas
reales y tangibles, mejor, la proximidad, la posibilidad de construir alternativas
personales y grupales aumenta la significatividad de los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Porque el trabajar sobre lo significativo proporciona a
nifos/as, jovenes y personas adultas la oportunidad de construir canales de
comunicacion reales en el interior de nuestras aulas, donde todas las personas
se puedan expresar con libertad, sin que medie un el juicio o la calificacion,
para poder establecer criterios de conocimiento y planificaciéon acordes con la
visién multiple existente con la aportacion de todos los sujetos.

Es deseable que estas lineas de trabajo en los distintos contextos
educativos vayan consolidando actividades educativas o académicas sobre
problemas socioambientales cotidianos reales, considerados como expresion
de conflictos, que poseen causas y efectos (directos e indirectos),
protagonistas y sujetos secundarios, contextos dinamicos, manifestaciones
mas explicitas y otras latentes u ocultadas, factores todos ellos que inciden en
la resolucion de los conflictos, que pueden ser canalizados, pero dificiimente
resueltos.
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Se trata de plantear alternativas que lleven a su resolucién, que les
ponga en situacion de actuar para enfrentarlo, en ocasiones esto supone
primero visibilizarlo para el resto de la comunidad o grupo social, segun la
dialéctica de Freire (1988), sea opresor u oprimido. Hacer consciente a las
personas de lo vivido para que puedan identificarlo en relacién con los
elementos que se enumeraban antes, para después intentar abordarlo de modo
global, mientras mas mejor, siempre que no perdamos la vision local,
planteando una tactica de afrontamiento, calculando los riesgos deseables que
podemos internalizar.

Las propuestas que emergen de la relacion directa del ser humano con
su medio y con el resto de la comunidad, resultan mas sustentables por tener
en cuenta conflictos que se abordan movilizando los recursos enddgenos, por
tanto mas reales, posibles de mantener en el tiempo con el menor apoyo
externo y aprovechando los saberes, conocimientos, materias primas,
comportamientos y aprendizajes. Esto en el contexto universitario nos lleva a
analizar la gestion energética de los edificios, el uso y utilizacién de los
espacios del campus, los proyectos de facultad, planes de estudio, los
procesos de participacidn internos y externos, las estructuras organizativas y el
funcionamiento de las facultades, las propuestas de actividades formativas y
culturales, los diferentes 6rganos de gobierno de la propia Universidad, la
relacion con la comunidad y la ciudad, etc. Trabajar desde estas claves
posibilita dotarse de herramientas de actuacién a nivel social, como miembros
de una comunidad, de wuna asociacion, o como educadores/as,
dinamizadores/as, técnic@s, padres y madres, y representantes politicos.

Aprender ¢ para qué? Aprender para comprender, analizar, interpretar,

comunicar, participar, vivir en sociedad, apreciar, emprender y seguir
aprendiendo a lo largo de la vida, éstos de modo muy resumido a modo de
indicadores pueden ser algunas de las competencias clave en educacion que la
LOMCE recogen y desarrollan para que nifios/as, jévenes y personas adultas
se formen como ciudadanos/as de pleno derecho y con el deber de aportar lo
mejor de si mismos a la sociedad.
El aprendizaje es un proceso complejo, que conecta procesos cognitivos,
afectivo-emocionales y situacinales, por ello solemos recurrir a sefalar la
presencia de cambios significativos en la persona, porque el aprendizaje es
algo mucho mas dificil de sefialar en un momento y en base a una actividad
concreta.

Estos procesos psicologicos estan vinculados con el mundo afectivo-
emocional, por tanto que los procesos educativos involucren en su construccion
y desarrollo a nifios/as y jovenes es una tarea de la propia escuela, porque no
es suficiente que sean significativos ni relevantes por el hecho de conectarlos
con la zona de desarrollo préximo (segun Vigotsky), el contexto cultural, los
intereses y las concepciones del alumnado. Sino que se trata de que el propio
entorno de aprendizaje esté lo suficientemente bien adaptado y enriquecido
para que de forma auténoma el nifio/a, el joven o la persona adulta investigue,
indague, cuestione y construya conocimiento de manera autosuficiente.

Larrain (2005, p.47) ha seleccionado un conjunto de aspectos que los
sistemas educativos, y probablemente la educacion social, deban tener en

cuenta:
1. Estimular y mantener a los estudiantes implicados y motivados...
2. Empezar con lo que los estudiantes consideran como cierto...
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3. Ensefar estrategias que permitan clasificar y organizar la informacion,

conectar ideas, identificar y construir patrones.

4. Promover un aprendizaje independiente ofreciendo herramientas que

permitan a los estudiantes llegar a ser responsables de su propio aprendizaje.

5. Hacer que el aprendizaje sea social, lo que supone aprender con otros en

contextos de colaboracion.

6. Capitalizar la diversidad de los estudiantes en cuanto a intereses y formas de

aprender, seleccionando el medio y los recursos disponibles que permitan

adaptar la ensefianza a esta diversidad.

7. Usar la tecnologia como herramienta de aprendizaje en funcion de una

perspectiva pedagoégica orientada hacia la investigacion y el analisis critico.

8. Promover la reflexion sobre lo que se esta aprendiendo, ensefando las

estrategias que permiten hacerlo.

9. Favorecer estrategias que permitan a los estudiantes evaluar su propio

aprendizaje.

10. Implicar a los estudiantes en su propio aprendizaje de tal manera que

ensefar y aprender sean tareas compartidas entre éstos y los docentes.

11. Ampliar las oportunidades y los entornos para aprender. Lo que implica

tener en cuenta que la comunidad escolar no es el unico lugar en el que los

estudiantes aprenden. Si el aprendizaje ocurre dentro de un contexto social,

también es importante considerar lo que ocurre fuera de la escuela.

El trabajo en base al analisis, canalizacion y resolucion de conflictos
socioambientales facilita que las personas puedan desarrollar las competencias
personales necesarias para que como ciudadanos/as, y simultaneamente o a
posteriori como profesionales puedan desarrollar las acciones, estrategias,
herramientas y propuestas de mejora de la calidad de vida personal y de la
comunidad.

Una persona comprometida con el aprendizaje en base a la resolucion
de conflictos socioambientales, es un/a ciudadano/a mas sensible, consciente,
habil, autbnomo y comprometido con la sociedad de la que forma parte.

Los procesos de participacion con nifios/as y jévenes como expresion de
la ecociudadania comunitaria en el contexto del reequilibrio sustentable brindan
oportunidades no para ambientalizar el curriculum, como se ha llegado a
denominar la incorporacion del Area Transversal de Educacion Ambiental en la
LOGSE, sino que transforma el motor y objeto de la propia educacion (ver
figura 1.6), puesto que pone la educacién al servicio de la sociedad, como
herramienta de toma de conciencia, soberania, desarrollo humano vy
transformacion de las formas de vida. Siendo considerado el nifio/a y joven
como sujetos de los procesos sociales y educativos, con derechos y deberes
inherentes a su propio estatus y condicién. La pedagogia ambiental es
deseable en connivencia con una transformacion de las estructuras sociales
regidas por una racionalidad ambiental desde una perspectiva ecoldgica.
Caride y Meira (2001:214) explican

Esto supondria, creemos, ignorar el verdadero alcance de la crisis ambiental y

favorecer una propuesta educativa alienante, limitada a legitimar y reproducir el

orden establecido o, para ser mas precisos, a refrendar la creencia en que la

interpretacion actual de las ideas de desarrollo y progreso —entendidas como

crecimiento de las magnitudes econémicas- es la Unica posible.
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Figura 1.6: Proceso de transformacion a partir del analisis, canalizacion y/o resolucion
de los conflictos socioambientales. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.163.

En este sentido la educacion democratica es “aprender a participar
participando” y “canalizando/resolviendo conflictos socioambientales” como
oportunidad para que la gestion de lo publico se haga con la participacion de
ninos/as y jévenes, en este sentido los Presupuestos Participativos pueden ser
una magnifica herramienta de aprendizaje y construccion de conocimientos en
los contextos escolares, sociales, universitarios y de formacion para el empleo.

En esta misma direccion apuntaba Mercedes (maestra coordinadora del
consejo de representantes en el CEIP Adriano) cuando reconocia en privado
durante una entrevista que

“otra cosa bonita, es el interés que hay por la limpieza del centro, el ahorro, el

que tenemos que hacer espacios verdes, que los nifios echen en falta bichitos

de luz, hormiguitas, claro como nada mas que tenemos una zona, poquitas

zonas verdes, aunque hay otros que tienen menos pero es cierto que harian

falta mas zonas verdes. Tenemos un huerto que ha funcionado pero ha dejado

de funcionar, y ellos demandan esto.

Marta dice que se podrian plantar plantas para que hubiese mas bichitos y que

se aprovechase la parte del fondo del patio para decorarla y que sirviese para

jugar con ellos. Explica que podria ser una propuesta para mejorar el patio.

También se ha hablado del despilfarro de agua por dejar grifos abiertos,

Manuel ha comentado que algunos gotean.”

La toma de conciencia sobre el papel de uno mismo como ciudadania
con saberes, conocimientos, derechos y deberes supera aquella vision
restringida de habitante, para erigirse en sujeto de su propio desarrollo.

Los grupos motores, los consejos de representantes, la plataforma GMS
en los PPS, fueron siendo estos espacios de construccion de ciudadania
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critica, reflexiva, activa, solidaria y cohesionada con una perspectiva ecoldgica
de la realidad socioambiental.

El mensaje que parece lanzarse a la sociedad es claro y directo, sin
nosotros/as los nifos y las nifas no podéis cambiar vuestra miopia basada en
el pragmatismo, os faltan ideas, ilusién y energias, porque esta forma de vivir la
vida reside en una infancia respetada, escuchada y tenida en cuenta. Y este es
el espiritu de la Convencion de los Derechos del Nifio (y la nifia) en sus
articulos del 12 al 15. El desafio también es razonable, cualquier cambio de
cultura debera venir precedido de un sentimiento de ausencia, de la
constatacion de un conflicto, del interés por abordarlo en toda su complejidad y
el deseo de asumir el riesgo que supone una democracia participativa y la
participaciéon directa, para quienes viven holgadamente a costa de ejercer el
poder.

La revolucion silenciosa y creativa que emerge de los corazones vy las
razones que esgrimen la nifiez y la juventud para ser considerada ciudadania
de primera, en acto y no en potencia, choca con los intereses de una poblacion
adultocéntrica y de un patriarcado que se niega a actuar desde planteamientos
ecologicos, sustentables y participativos.

Segun Ruiz-Morales (2014, p.155) ‘todas las ciudadanias, la ciudadania
global estdn convocadas a este nuevo reto del siglo XXI, que sera de la
ecologia y la ciudadania o no sera”.

El listado de experiencias y testimonios va siendo cada vez mas amplio y
toca todos los o6rdenes de la vida, la crianza, la educacion, la cultura, la
produccion de alimentos, las relaciones comerciales y econdmicas, la politica,
la familia, etc. Retazos de momentos vividos’, muestra con testimonios de
nifios y nifas en primera persona que la participacion de nifios, nifias y jovenes
es posible, Almensilla (Con)Suma Responsabilidad®, la importancia de tomar
en consideracion las ideas y propuestas de niflos y nifias para disefar las
politicas municipales, ¢ Te atreves a sofiar?’propone un salto a la zona magica
desde nuestra zona de confort, Stop! Rodando el cambio'®, empieza un camino
sin retorno hacia un presente-futuro plagado de suefos e ilusiones, cada uno
de estos audiovisuales genera un nuevo modo de entender las relaciones del
ser humano consigo mismo y con la naturaleza.

7 https://vimeo.com/76028910

8 https://vimeo.com/95576696

o https://www.youtube.com/watch?v=i07qz_6Mk7g
10 https://www.youtube.com/watch?v=hGgpf3RX0lk
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1.4Iniciativas de educacion libre para construir alternativas
en la sociedad de hoy

Una mirada a la actualidad de la educacion libre en Espafia nos hace
sofiar con que otra forma de educar se esta construyendo desde las iniciativas
de grupos de crianza, los colectivos de familias y profesionales que desean
trabajar en espacios respetuosos, preparados y adecuados a nifios y nifias
desde los primeros momentos de vida y segun las diferentes etapas de
desarrollo (Ruiz-Morales, 2016).

Todo esto acontece en un contexto de crisis civilizatoria, que se revela
como el escenario preciso donde construir proyectos de educacion libre, que
favorezcan y hagan posible la emancipaciéon de nifios y nifas, el crecimiento
conectado con sus necesidades, intereses e ilusiones, una educacion ecoldgica
y una sociedad mas humanizada.

Garcia-Pérez (2016), con estupefaccion, plantea la realidad del sistema
escolar como desfasada para afrontar los retos del presente y el futuro, incapaz
de favorecer la construcciéon de una ciudadania consciente, que promueva
procesos de aprendizaje mas conectados con los intereses de nifios y nifias,
mas apegados a los grandes problemas del mundo, que los pueda preparar en
y para la vida.

Martin (2012, p.3) lo expresaba asi “cultivemos la mente, desarrollemos
nuestra creatividad genuina sin condicionantes, construyamos nuestras mentes
desde nuestra propia identidad autbnoma y, sobre todo, dudemos”.

Se calcula que en Espana hay cinco mil nifios y nifias que se forman
fuera del sistema escolar convencional, sélo en Cataluiia se conocen cincuenta
iniciativas formando la Red de Escuelas Libres de Catalufia (XELL, en catalan).
Si uno se asoma a la Plataforma LUDUS puede sorprender la oferta existente
en todo el territorio. Y esto a pesar de que educar en casa no esta recogido en
la legislacion espafiola, si bien la Constitucion Espafiola en su articulo 27
reconoce el derecho a la educacién y que esta se haga con arreglo a una
programacion general de ensefianza, reconociendo también la libertad de
ensefianza, de los padres y madres a elegir la mejor opcién moral, asi como
que la educacioén garantice el pleno desarrollo de la personalidad humana en el
respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos vy
libertades fundamentales.

Sirva como muestra de este auge, la ciudad de Sevilla ha experimentado
entre 2013 y 2018 un aumento de dos a ocho proyectos, son conocidos los
proyectos: Criangas, Myland, Raices y Flores, Casa Escuela Caracoles,
Tambora, Girasoles, y otros, también es importante el auge en Andalucia Ruiz-
Morales (2016, 2018)"".

Como en otros momentos la legislacion va por detras de la realidad
social, pero esto es reconocido y apoyado en otros lugares de Europa como:
Bélgica, Gran Bretafa, Francia y recientemente se estan produciendo algunos
cambios en esta direccion en la vecina Portugal.

Quizas los cambios no serian tan importantes, por un lado flexibilizar la
presencia de nifios y nifias en las escuelas y en los espacios de educacion

"' Ver en Encina, Ezeiza y Urteaga (coord.) (2018, pp. 399-412).
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libre, de modo que pudieran ir unos dias a la semana a unos y otros espacios,
lo que se ha dado en llamar el flexischooling o escolarizacion combinada,
también facilitar el acceso de nifios y nifias segun los requerimientos
académicos a través de pruebas de conocimientos para la promocion, y una
adecuacion legal para contemplar la existencia de otros espacios de educacion
libre que se sitlan en otros valores sociales, culturales, medioambientales y
politicos. Esto habria sido posible con la LOE en el afio 2006 si se hubiese
actuado con valentia, reconociendo la diversidad educativa y la opcion de las
familias a elegir la mejor opcion para la formacion de sus hijos e hijas, sin
embargo el miedo del gobierno de turno para afrontar este cambio legal, deja a
miles de familias en un limbo legal, cuando no en una situacion de alegalidad,
segun la Asociacion por la Libre Educacion, que fue la organizacién que viene
trabajando en esta direccién desde los afios 90.

Nuestro segundo libro de esta coleccién que vera la luz a finales de 2019
se dedicara a la Educacion Libre y Alternativa como nuevas formas de vivir,
criar, educar y crecer, siguiendo la estela de los dos encuentros celebrados en
Sevilla en los afios 2015 y 2016, bajo este mismo titulo. En él dedicaremos el
espacio que se merece a este movimiento social que corre en paralelo, segun
nuestra hipdtesis inicial, al movimiento antiglobalizacion de principios del siglo
XXI'y al movimiento 15M que tanto ha aportado al escenario sociopolitico.

Para analizar la envergadura e importancia de estas iniciativas basta con
prestar atencién a lo que magistralmente Varela y Alvarez-Uria (1991, p.14)
plantean para aproximarnos a la genealogia de la escuela, su funcién y para
qué fue creada.

“¢ Qué caracteriza fundamentalmente a esta institucion que ocupa el
tiempo y pretende inmovilizar en el espacio a «todos» los nifios comprendidos
entre seis y dieciséis afos?”, ahora podriamos sefalar que también desde los
tres afnos. Para pasar a esbozar a continuacion cuales fueron las condiciones
sociales y politicas que al coagularse provocaron la aparicion de la llamada
escuela nacional tal y como la conocemos hoy dia:

1. la definicién de un estatuto de la infancia.

2. la emergencia de un espacio especifico destinado a la educacion de los nifios.

3. la aparicién de un cuerpo de especialistas de la infancia dotados de tecnologias

especificas y de «elaborados» cédigos teodricos.

4. la destruccioén de otros modos de educacion.

5. la institucionalizacién propiamente dicha de la escuela: la imposicion de la

obligatoriedad escolar decretada por los poderes publicos y sancionada por las leyes.

Hoy la importancia de la participacion ciudadana parece tener una
vigencia dentro y fuera del sistema escolar, pero no siempre fue asi, y la propia
escuela tiene verdaderas dificultades para consolidar proyectos educativos de
participacion escolar y democracia educativa. Y esto en ocasiones tiene que
ver con la propia genealogia de la escuela, sus origenes, finalidades y
procesos historicos de los ultimos cuatro siglos.

Fuera del sistema escolar encontramos practicas de educacion
democratica en las que tienen diferente grado de protagonismo nifios/as y
jovenes como las citadas anteriormente de “la ciudad de los nifios” en Fano,
Roma, etc., “los presupuestos participativos” en Sao Paulo, Sevilla, Cérdoba,
Puente Genil, Las Cabezas de San Juan, etc., y gobiernos nacionales y locales
que se comprometen con otro modo de construir democracia caso de Porto
Alegre (1989-1996), Fortalezas (1991-2000), Icapui (1997-2001) y Barra Mansa
(1998-2002) en Brasil, Kerala en India (1996-2006), Cotacachi en Ecuador
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(1996-2004), Ciudad Guayana (1998-2002) en Venezuela, Rosario en
Argentina (2004-2007), Asuncién, Bayados y Curuguaty en Paraguay (2010-
2012), Trofa en Portugal (2012).

En ocasiones incluso se utilizan términos que no hacen justicia, y de
algun modo desacreditan el trabajo que desde fuera de la escuela se hace en
un espacio educativo tan importante como la “educacién social”, que bajo la
denominacion de educacion no formal, parece ser la hermana menor de ésta.
En este mismo sentido escribe Caride (2004, p.8):

“Sucede, a veces, que el lenguaje eleva a categoria de realidad lo que
no es mas que un modo, entre otros posibles, de hablar de ella. Mas aun, es
frecuente que las palabras desvirtien las realidades hasta el punto de hacerlas
irreconocibles, suplantando las oportunidades de mejorar o encontrar nuevos
horizontes para el conocimiento y la praxis social”

La educacioén libre y alternativa bebe de los procesos de resistencia a la
propia Ley Moyano de 1857, cuando se considera el comienzo del sistema
educativo en Espana. No podemos olvidar movimientos sociales en los que
participaban profesionales caso de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE), o, a
principios del siglo XX con el movimiento de la Escuela Nueva, los movimientos
de cooperacién y renovacion pedagogica e investigacion en la escuela en el
ultimo tercio del siglo pasado, MCEP, Red IRES, Fedicaria, etc. Todos ellos
han escrito una parte importante de la historia de la educacién alternativa,
porque la version institucional de la educacion en Espafia, que pretende
cooptar toda la diversidad de corrientes educativas, la han escrito adaptando
estas iniciativas a la version de las escuelas convencionales y estatales.

La apuesta decidida de las familias por la educacion libre en Espana,
capitalizan un numero importante de experiencias de conciliacion de la vida
familiar y laboral, porque ademas de buscar un espacio preparado para nifios y
nifias, también persiguen un espacio respetuoso para la familia y sus ritmos. El
sistema escolar no es una buena herramienta para conciliar la vida familiar y
laboral, a este problema se refieren especialistas de la pediatria que ven una
edad demasiado temprana para la escolarizacion a los tres afios, tampoco las
familias que se han organizado de diferentes modos, como asociacion,
fundacion, cooperativa para poder dar una respuesta mas integral con la
generacion de proyectos de educacion libre (Ruiz-Morales, 2017a).

La conciliacion familiar/laboral y la progresiva incorporacion temprana de
nifios y nifias al sistema de escolarizaciéon estatal han tenido un recorrido
significativo en los ultimos 30 afos, con luces y sombras. Todo este proceso
debe analizarse desde una perspectiva critica y prestar atencién a las
iniciativas que la ciudadania pone en marcha para cuidar a la infancia,
respetarla y apoyarla en su proceso de crecimiento, mediante la dinamizacion y
la construccion de espacios preparados.

Se estan ensayando nuevas formas de conciliacion familiar/laboral que
pretenden dar respuestas a los retos de la educacién en el siglo XXI, desde la
familia y el compromiso con la construccion de ciudadania.

Los enfoques metodolégicos son diversos, pero comparten algunas
ideas fuerza, también algunos desafios para consolidarse y lograr un espacio
social, politico, educativo y cultural mas estable, que permita su reconocimiento
institucional.
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Las universidades han empezado a aproximarse a estos procesos desde
la investigacion social y educativa y la formacion, tejiendo redes con las
entidades promotoras de estos proyectos de educacion libre o alternativa.

La ciudadania, fundamentalmente representada por las mujeres,
reivindicando su derecho a “ser madres” en coherencia con una formacion
creciente de estas en metodologias de educacion alternativas y la repercusion
que tiene la escolarizacion temprana de los bebés, estan comprometiendo a
sus familias en procesos de crianza respetuosa y educacion consciente.

En esta linea la Plataforma Estatal en Defensa de la Etapa de Educacion
Infantil de 0 a 6 afos viene reivindicando medidas y cambios que afectan
profundamente a las practicas que se vienen desarrollando en la mayoria de
los centros y colegios donde se imparte educacion infantil.

Ellas han optado por mirar la realidad desde otras perspectivas mas
préximas a los intereses y necesidades de nifios y nifas. El movimiento de
familias por una educacion consciente y una crianza respetuosa en Espafia,
centrada en la etapa de educacion infantil, ha decidido construir espacios
preparados para el desarrollo afectivo-emocional, psicomotor y cognitivo que
tome en consideraciéon sus necesidades, intereses y su proceso madurativo.
Digamos con palabras gruesas, se ha resuelto de alguna manera la
incorporacién de la mujer al mercado de trabajo, pero a nifios y nifias se les ha
“colocado” para que la familia pueda tener mas ingresos, padre y madre
puedan realizar su actividad profesional, sin que se asegure que nifios y nifias
son respetados en su proceso de crecimiento personal.

Lo que aqui se propone es mirar la realidad con ojos de nifio, como nos
sugiere Tonucci (2001) para desvelar injusticias, contradicciones, conflictos y
desarrollar propuestas de cambio/transformacién socioeducativa que a medio
plazo mejoren la calidad de la conciliacion familiar/laboral.

Nos planteamos algunas cuestiones a las que tratamos de dar respuesta
con nuestra labor investigadora, que va materializandose en informes, articulos
y libros.

¢ Es posible que los nifios y las nifias puedan crecer con sus coetaneos
desde los primeros anos de vida? ;Necesitan para su crecimiento la confianza,
el afecto, el apoyo y la comprension de personas adultas que respetan sus
procesos personales? ;Es deseable que el programa interno con el que nace
cada pequeio/a pueda desplegarse hasta los limites que su propio potencial le
proporcionen en un clima de respeto? ;Estamos los profesionales, las familias
y las instituciones preparadas para asumir el reto de educar en la libertad, la
participacion y la democracia directa? ¢Es imprescindible que exista una
conexion intima del ser humano con la naturaleza para que pueda respetarla y
amarla en un futuro, conforme vamos creciendo? ; Pueden ser los limites, unos
pocos bien planteados, los que nos sirvan en lugar de tantas normas, para
hacernos sentir libres y seguros? ;Pueden las familias jugar un papel
educativo mas comprometido y activo en relaciéon con el desarrollo y los
aprendizajes de nifios y nifias? ;Cuales de entre todas las iniciativas y
proyectos de educacion libre y alternativa ofrecen la oportunidad de romper con
los modelos estructuralmente establecidos que se deben a un sistema de
jerarquias, opresion, dominacién y sumision? ;Es posible y deseable dar
cabida a estas y otras iniciativas sociales y educativas en la legislacion
espafola, para que puedan sentirse reconocidas, valoradas y visibilizadas?
Esta es la lucha que planted Paideia hace 37 afios en Mérida (Badajoz —
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Extremadura-), y que presenta junto con otras tantas iniciativas reconocidas a
nivel internacional en su monografico “Escuelas Alternativas”, mayo de 2012.

Una de sus fundadoras Martin (2012, p.64) plantea de modo magistral
que Paideia busca

Educar para un mundo sin poderes ni jerarquias, para un mundo en donde

cada persona pueda ser ella misma y construir su historia personal en busca de

la mayor felicidad posible, para si misma y para su mundo, requiere ayudar a

generar mentes carentes de prejuicios, de estereotipos, de dependencias,

libres del principio de autoridad, es decir, un nuevo tipo de persona que, siendo

ella misma la protagonista de su vida, contribuya junto a otras a generar un

mundo de igualdad.

Sera dificil, es apasionante, sera complejo, es ilusionante, sera utdpico,
es puro deseo lo que mueve a familias, nifios, nifias, profesionales y pequefias
comunidades a desear un cambio en el modo de vivir, criar, educar y crecer,
porque la educacién esta vinculada con cualquier transformacién estructural
que afecte a las formas de vida y existencia del ser humano. Y esto lo saben
bien y desde hace muchos afios, quienes ostentan el poder en el Estado, la
Iglesia, las Empresas y el Ejército, las cuatro instituciones que cuidan hoy del
neoliberalismo en la propia Universidad. No en vano todas ellas tienen a través
de la escuela un instrumento de adoctrinamiento que utilizan para manipular a
la propia sociedad, crear estados de opinion, cuando menos reescribir la propia
historia a la medida de sus intereses, la propia empresa se esta apropiando de
la Universidad Publica, a través de convenios, generacion de centros
universitarios privados, investigacion aplicada a sus campos de negocio, etc.
(Barchiesi y otros, 2010).

No obstante las ingenierias pedagogicas y psicologicas que sirvieron a la
revolucion industrial y al capital, para la generalizacion de la educacion y la
capacitacion profesional de una poblacion analfabeta en Espafia, que produjo
el enriquecimiento de quienes ostentaban el poder durante el postfranquismo,
estan hoy vendiendo su capital humano en el mercado de las competencias
educativas.

Las facultades de educacion asisten con sorpresa, y sin presencia, a
este movimiento sociopolitico y educativo que tiene a las familias, y algunos/as
profesionales (educadores/as y acompafantes), como los instigadores
subversivos de un nuevo modo de entender la crianza y la educacion en el
siglo XXI.

Algunas caracteristicas que pueden resumir el espiritu y las
metodologias de estas iniciativas son:

e Un espacio de educacion preparado para las individualidades, la
diversidad y lo que comunmente corresponde ser a niflos y nifas,
personas inquietas, creativas, observadoras, dinamicas, sensibles,
alegres, que necesitan un espacio para moverse con libertad de
experiencias, afrontando de cara los conflictos como elementos
consustanciales al ser humano y motor de cambio.

e Relaciones humanas de afecto, carifio, confianza, escucha, dialogo,
apoyo, colaboracion, solidaridad y seguridad.

e Un clima de armonia sustentado en el respeto a los ritmos de cada
uno/a, nifios/as y personas adultas.

e Materiales naturales, lo mas organicos posibles (maderas, hojas,
corchos, piedras, tejidos, etc.) respetando sus sentidos que estan en
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formacion con colores y sonidos que no invaden sus sistema sensorial y

motor.

e Diversidad de lugares donde realizar distintas actividades auténomas,
donde se respeta su iniciativa, su curiosidad, sus intereses y emociones.

e Limites claros y sencillos, que hacen sentir seguridad y tranquilidad a
nifos y nifas que estan construyendo su entorno social, sus relaciones
humanas con coetaneos y adultos, y el conocimiento del entorno natural
y urbano.

¢ Un espacio donde se favorecen los procesos de desarrollo personal de
nifos/as y adultos en comunidad.

e Una gestion mas participativa y social de la educacion por parte de
familias, profesionales y nifios/as.

e La formacién permanente, a lo largo de toda la vida, y la investigacion en
los procesos vitales que se dan cita en los diferentes espacios de
educacion libre.

Estos proyectos de educacion libre desarrollan metodologias que
pueden tener como referentes a las escuelas socialistas, libertarias,
democraticas, etc., a determinados educadores, pedagogos o personas que se
mostraron muy interesados por la educacion de nifios y nifias, caso de
Makarenko, Neill, Freire, Freinet, lllich, Pestalozzi, Montessori, Steiner, Ferrer i
Guardia, Wild, etc. O se muestran como un crisol ecléctico de corrientes y
paradigmas, sin embargo hoy la cuestion es mas dificil de resolver ;qué
alternativa estan dispuestas a construir tejiendo redes de apoyo mutuo para
generar un cambio y una transformacién social, educativa, politica, econémica
y cultural comprometida con la naturaleza?

Hoy los proyectos miran mas hacia su interior que hacia la comunidad o
el territorio donde se ubican, tanto en el contexto rural como urbano, no
mantienen casi relacion con la ciudadania que no se encuentra implicada en
ellos, ni si quiera en los movimientos sociales, al no ser que de modo
independiente los sujetos son parte del movimiento vecinal y del espacio de
educacion libre. Pero no existen conexiones sociopoliticas, los proyectos no
estan pensados como parte de una respuesta al sistema en bloque, ni tampoco
forman parte de una estrategia mas amplia alternativa al sistema, sino que son
la respuesta a la necesidad sentida colectivamente por las familias.

El nivel de estructuracion y coordinacion es muy débil, cuando no
inexistente, esta desarticulacion dificulta construir un mensaje claro, en la
mayoria de las ocasiones no existen acciones para lograr permear las
estructuras institucionales, es mas poderoso el atomismo de los proyectos y el
miedo de las familias a visibilizar su alternativa educativa.

En muchas ocasiones, como pasa en casi todas las esferas de lo social,
tampoco se da valor a lo que se hace y como se autogestiona, ni si quiera a lo
que se aprende formando parte de este proceso de accion comunitaria integral,
que es como deberia definirse a estas iniciativas (Ruiz-Morales, 2017a).

En Catalufa, en Sevilla, Pais Vasco, y en otros lugares se van
fraguando algunas coordinadoras, encuentros, iniciativas de unirse para
conseguir por ejemplo la homologacion de proyectos de educacién primaria, es
el caso de EducalLibre Sevilla (Ruiz-Morales, 2016).

Falta ademas una investigacion social y educativa que mas alla de los
Trabajos Fin de Estudios, ponga en valor todo este conjunto de iniciativas y
acciones, que van cristalizando en un movimiento social entorno a otros modos

46



de educacion, crianza, crecimiento y desarrollo humano. Proyectos de
investigacion que muestren qué y como aprenden nifios y nifas, el proceso
evolutivo seguido por nifios y nifias que se educan en espacios de educacion
libre, cuales son sus experiencias socioeducativas y profesionales, sobre todo
esto Paideia y Ojo de Agua son dos proyectos que han desarrollado alguna
elaboracion de tipo evaluativo-investigativo, qué impacto tienen en el territorio
estos proyectos, dicho de otro modo, como ayudan a la transformacion de la
comunidad social donde su ubican, incluso qué influencia ejercen sobre las
propias escuelas proximas.

Son en la mayoria de los casos los propios estudiantes los que estan
aproximando a las Facultades de Educacién a los Proyectos de Educacion
Libre, porque este sector de la comunidad universitaria es mas sensible a la
innovacioén social y educativa, se muestra muy proclive a realizar trabajos en
las asignaturas. Pero hace falta una coordinacion entre la investigacion que se
pueda estar haciendo en los diferentes lugares de la Universidad para
efectivamente se puedan aprovechar los esfuerzos que se realizan, de modo
hasta ahora muy aislado.

Hay una demanda formativa por parte estudiantes y de los sectores co-
protagonistas de la educacion libre o alternativa que las universidades estan
atendiendo con cursos, titulos propios y master, en ocasiones en colaboracion
con las propias entidades promotoras, caso de la Universidad de Extremadura,
a través de las formaciones que ofrece en Neurodidactica y Pedagogia Activa.

Existe una resistencia por parte de un sector muy concienciado con la
importancia de la escuela publica, progresista, que reconoce la importancia de
estas metodologias, pero que mira con recelo como un intento de privatizacion,
no obstante se tilda de elitista a estas iniciativas por el coste econdémico, si bien
es cierto que no podrian ser accesibles para toda la ciudadania, también es
verdad que los costes van desde los 125€ en adelante. Existe una fuerte
sensibilidad en algunos proyectos, para facilitar que las familias con menos
recursos puedan acceder, mediante un sistema de trueque, o aportacion en
especie, trabajos de mantenimiento fundamentalmente. Estas iniciativas no
reciben ninguna ayuda publica, por lo que son autogestionadas vy
autosuficientes, salvo algun acuerdo de cesion del espacio que alguna entidad
puede tener con algun ayuntamiento, pero por lo general dependen de si
mismas.

No en vano, incluso se valora que estas iniciativas segregan a nifos y
nifias de aquellos otros que por motivos econdmicos tienen imposible su
acceso, pero en esta critica se olvida que la escuela segrega de modo mucho
mas claro, por ejemplo diferenciando entre escuela concertada y publica en un
mismo territorio, de modo mas sutil a través de los programas de bilinguismo,
donde acceden aquel alumnado con expectativas escolares mas altas, también
segrega el lugar donde se reside, las amistades con las que se relacionan
nuestros hijos e hijas, los lugares o espacios de juego y donde realizan
actividades deportivas, etc. Incluso en estos proyectos aquellos nifios y nifias
que por su ritmo de aprendizaje, necesidades educativas especiales, son
claramente estigmatizados, en estos espacios de educacion libre donde se
respetan los procesos madurativos y se mezclan a los nifios y nifias sin
criterios de homogeneizacion, se pueden atender mejor por tener una menor
ratio y porque los procesos de aprendizaje son facilitados y acompafados
desde el respeto a la persona.
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Conviene recordar que la escuela publica que hoy parecen defender las
clases populares y la burguesia, antes enfrentadas, y que si se recurre a la
historia de la educacion podria resultar hasta contradictorio, no es un invento
moderno, para ello Varela y Alvarez-Uria (1991, p. 50) desean recordar que:

La imposiciéon de la escuela publica es el resultado de estas luchas y supone

cerrar el paso a modos de educacion gestionados por las propias clases

trabajadoras. La burguesia impide asi la realizacion de programas de

autoinstruccién obrera que atacaban la division y la organizacion capitalista del

trabajo al exigir una formacioén polivalente y una instruccion unida al trabajo e

impartida por los mismos trabajadores con una proyeccién politica destinada a

su emancipacion.

También existe alguna resistencia, por personas que se sienten
proximas al pensamiento libertario, por entenderlas como una especie de
privatizacion, siendo conscientes de que por parte de algunos proyectos existe
una respuesta sociopolitica al sistema escolar del Estado (Encina, Ezeiza y
Urteaga, 2018), pueden ser entendidas como respuestas de desescolarizacion,
educacion antiautoritaria, que pugnan contra la industria de la educacién, pero
que también pueden caer en ser una parte mas de la mercancia.

Seguramente faltan muchos espacios de discusion, reflexion e
investigacion donde familias, investigadores, profesionales y ciudadania en
general puedan analizar, compartir, discrepar, dialogar y aprender.
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1.5La didactica de las ciencias sociales en una encrucijada
de culturas: oportunidades y retos

Los modelos de sociedad desde una perspectiva democratica
(sustitutiva, representativa y participativa) y las formas en las que ensefa el
profesorado, aprende el alumnado y estudiantado, guardan una relacion
directa, no podemos entender la escuela que tenemos sin pararnos a valorar el
sistema social en el que se fragua. Digamos que son vasos comunicantes que
tienen un proyecto de sociedad contemporanea, aunque en ocasiones se
escuche y argumente que la escuela que tenemos no se conecta con la
sociedad.

Mas bien valdria argumentar que la sociedad que tenemos no es la que
deseamos, por las consecuencias y problemas que se muestran a través del
hambre, la injusticia, las desigualdades, la pobreza, el cambio climatico, etc.,
por ende la escuela que queremos, que deseamos, se conectaria mas con ese
imaginario que de ese “otro mundo posible”.

Es cierto que la escuela no responde, segun Garcia Pérez (2016) y De
Alba, Garcia Pérez (2008) a algunas demandas que la sociedad exige de su
ciudadania, por ejemplo que se sepa interpretar el mundo en el que se vive, dar
respuestas a los conflictos socioambientales, articular un pensamiento
complejo, resolver los conflictos de modo no violento, generar dinamicas
cooperativas, pero todo ello no esta exento de tensiones y contradicciones,
porque aunque se promulgue esto en leyes y decretos, después las formas en
las que mayoritariamente aprenden alumnado y estudiantado, y los modelos de
ensefianza, incluso lo que interesa a la sociedad de consumo no es una
ciudadania critica.

Si el sistema escolar y la infancia surgen simultaneamente a la familia,
en el caso espafiol, como explican Varela y Alvarez-Uria (1991) entre los siglos
XVI'y XIX estos conceptos deberan re-construirse en interaccion.

Puesto que los significados que en relacion con la infancia construyen
familia y escuela estan muy relacionados entre si, en algunos casos incluso la
primera ha evolucionado en la consideracion de ésta como una etapa
sociologica y psicolégica con mayores niveles de autonomia, soberania y toma
de decisiones, mientras la segunda sigue centrada en una visibn muy
dependiente del mundo adulto centrada en la instruccion.

No obstante ambas tienen como prerrogativa para su aparicién en
relacion con la nifiez el control de ésta, la represion de su voluntad, la adopcion
de pautas comportamentales y la reproduccién cultural.

Para ello la Iglesia y el Estado desposeeran a las clases populares de
sus saberes sociales, profesionales y las producciones culturales, cuando los
colegios se fundaron, la nifiez pas6 a tener un significado y estatus distinto al
de estudiante. Dejaron de ser reconocidos como personas auténomas
responsables de su formacién y pasaron a depender de maestros/as,
profesores/as, y toda la ingenieria pedagodgica y psicologica de que fueron
capaces las Escuelas Normales de Magisterio, las Facultades de Filosofia y
Letras, y posteriormente las Facultades de Filosofia y Ciencias de la
Educacion, hoy ya separadas en Facultades de Ciencias de la Educacion por
un lado y Facultades de Psicologia por otro.
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Este paradigma escolar y el propio conocimiento cientifico se
fundamentan en una jerarquizacién de los conocimientos, una objetivizacion de
los mismos que los aleja de la realidad social en la que antes se construian y
dejaran de servir a sus intereses de clase, el marco legal y politico actual
facilita el secuestro de una poblacion infantil y su encierro, una reproduccion de
las relaciones que interesan al sistema capitalista en cuanto a sistema de
produccién, jerarquizacién y division de las clases populares, a la que bajo el
suefio de nuevas y pequefias parcelas de poder se fracturara para el resto de
la historia. Sin que en ninglin momento su adquisicién significase la integracion
o el acceso a los puestos de decision politica, que organica y de modo
oligarquico siempre han estado en manos del capital y sus oligopolios.

Por tanto, lejos de un falso ilusionismo, y con una toma de conciencia
social sobre el sentido que tiene la escuela en nuestra sociedad, se plantean
algunas restricciones y potencialidades que el sistema escolar puede ofrecer a
la sociedad en su conjunto, en relacion con la participacion de nifios/as, la
educacion democratica y la construccion de un proyecto social-educativo
alternativo, esto se vera con mas detenimiento en la tercera y cuarta parte del
libro.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en el interior
de las escuelas tienen entre sus objetivos la construccion de conocimientos,
que pueden ser integrados o con un peso mas especifico en algunos de los
siguientes ambitos: escolar, cientifico-académico y cotidiano. Resulta
interesante desde la perspectiva de las lineas de investigacion sobre las que
hemos trabajado conocer las dinamicas escolares en relacion con la
participacién a través de la caracterizacion de las actividades educativas que
se desarrollan en el aula, como se ha visto en un apartado anterior. Esto podria
llevarnos a una “didactica sobre procesos de construcciéon de conocimientos en
relacion con la participacion en la escuela”, que podria ser de uso en otros
espacios educativos. Para ello se hace fundamental preguntarnos por la
interpretacion tedrica, criterios y estrategias metodologicas.

Este modelo educativo que se aspira a construir a través de éstas y
otras investigaciones, dentro del enfoque de investigacion-accion, es el que
media entre la realidad educativa y las teorias educativas con las que se
identifican en la perspectiva critica de la educacion.

Parecen existir tres ambitos de conocimientos (escolar,
cientifico/académico y cotidiano), que en el caso de la universidad y la
formacion para el empleo puede ser deseable ampliarlo a cuatro, con la
inclusion del ambito de conocimiento “profesional”, y que seria deseable se
trabajasen relacionados entre si en un curriculum integral o integrado, en todos
los procesos educativos que se desarrollan en las escuelas, institutos,
universidad, el barrio, el centro civico, desde el ambito municipal o asociativo,
etc., como estrategia metodolégica y didactica, desde una fundamentacion
pedagogica que tenga como objetivo hacer mas significativos y relevantes los
procesos de ensefanza-aprendizaje.

A la vista de las teorias del conocimiento escolar, nos interesa la
cuestion planteada en la relacion de éste con una cultura escolar que configura
el modo de entender y hacer de la escuela en relacién con la sociedad, y
viceversa,

ese conjunto de significados, expectativas y comportamientos compartidos por

un determinado grupo social, que facilitan y ordenan, limitan y potencian los
intercambios sociales, las producciones simbdlicas y materiales y las
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realizaciones individuales y colectivas dentro de un marco espacial y temporal
determinado. (Ruiz, 2005, p.25)

Precisamente porque lo que se pretende es repensar el contexto social y
escolar, desde una mirada alternativa que ponga en valor la implementacion de
los saberes que se integran en el nifio/a, joven y profesional de la educacion,
afiadiendo en este ultimo caso el conocimiento profesional propio, segun se ve
en la figura 1.7.

El proceso de sistematizacién y consolidacién de estos saberes como
construccion de conocimientos en el contexto escolar da consigo un proceso
dialéctico y dialégico de caracter personal y socializador, puesto que los
conocimientos se construyen en el ambito individual y comunitario, que puede
ser interesante abordar desde un proceso de investigacién-accion.

Conocimiento
Sistematizacion Cotidianoy

Saberes

Profesional

2
<
a
=
(2]
>
o
o
2
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2

Conocimiento Escolar Conocimiento
Cientifico/Académico

Figura 1.7: De los saberes a los conocimientos deseables integrados. Fuente: Elaborado
por Ruiz (2005, p.28).

La participacion social posee un significado propio para cada nifio/a o
joven en funcion de las experiencias vividas, y segun en qué contextos se haya
podido producir este “tomar parte en”, que debe ser analizado por la escuela
desde su propia estructura de funcionamiento y organizacién para dar
continuidad a estas experiencias a partir del intercambio de concepciones y en
relacion con el analisis de los procesos que pueden abordarse desde areas de
conocimiento como las ciencias sociales, las ciencias de la naturaleza, la
comunicacion linguistica, el calculo matematico o la comunicacion y expresion
artistica, constituidos ellos mismos en acciones bajo la denominacion de
proyectos integrados o trabajo por proyectos. O estableciendo vinculos a través
de tramas de contenidos y conocimientos que interaccionan en un curriculum
disefiado y planificado de forma participativa por docentes, alumnado y
familias. Esto es posible gracias al amplio, flexible y comprensivo marco
curricular que la LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE)
recoge en su articulo 5 cuando se refiere al aprendizaje a lo largo de la vida y
que posteriormente la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de
Andalucia (LEA) concreta entre otras cuestiones en las ocho competencias
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basicas, que debieron de ser nueve si se hubiese considerado la entidad propia
y necesidad de una competencia emocional, todo también recogido en la
LOMCE.

En consecuencia se plantea un paradigma alternativo para construir los
conocimientos en el contexto de formacion para el empleo y en el universitario
que tiene que ver con el modelo que Garcia (2002) (ver figura 1.8), al que me
he referido al sefialar la importanciade un curriculum universitario integrado
puesto que los conocimientos sobre los que trabaja el profesional de la
educacion son plurales y diversos. Simultaneamente esta abordando saberes
de tipo mas experiencial e intuitivos, que a su vez interaccionan en con otros de
caracter mas escolar centrado en materias, o cientifico-académico que tiene en
cuenta teorias y procesos cientifico-experimentales.

Conocimiento
Cientifico/
Académico

Curriculum

Conocimiento Conocimiento

Universitario
Integrado

Escolar Profesional

Conocimiento
Cotidiano

Figura 1.8: Conocimientos deseables en un curriculum universitario integrado. Fuente:
Reelaborado a partir de Garcia Pérez (2002).

Si se toma como ejemplo la controvertida asignatura: “educacion para la
ciudadania” como modo de analizar su posible transformacion hacia praxis
educativas liberadoras y emancipatorias (Freire, 1999 y Adorno, 1998). Se ha
elegido este ejemplo, porque puede ser una estrategia del poder politico y
publico para fortalecer la pertenencia del nifio/a y joven al sistema democratico
realmente existente, por tanto se podria denominar un proceso de
inculturizacion, que impone una légica democratica que esta recibiendo fuertes
criticas por parte de la sociedad civil, colectivos pedagdgicos progresistas y de
los movimientos sociales.

En esta suerte de intenciones la escuela recibe el encargo de seguir
promoviendo una cultura comun entre la nifiez y la juventud que no debe ser
cuestionada por ellos/as, posiblemente ni si quiera construida, puesto que
puede existir la intencidon de un adoctrinamiento a través de las herramientas ya
conocidas, las editoriales (los libros de texto u otros materiales didacticos), la
persona adulta que ya pertenece a esta cultura comun, el docente, en una
institucion que ha mantenido sus estructuras intactas desde el siglo XIX,
aunque con algunos matices modernistas. En esta linea Haeberli y Audigier
(2009, p.28) explican que “la funcion de inclusién del pequefio ciudadano en la
comunidad politica a través de la Escuela se encuentra muy cuestionada y
exige ser reconsiderada desde nuevas perspectivas”.
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De este modo podemos entender mejor, las tensiones aparecidas en el
poder politico, no por el acuerdo que pueda reinar entre ellos ante la necesidad
de dicha formacion, sino por el enfoque o los contenidos que tenga la
controvertida “educacioén para la ciudadania”, que pueden orientar la formacion
del ciudadano hacia un laicismo, catolicismo, patriotismo o nacionalismo. Esto,
al fin al cabo, pone en entredicho la funcion neutral que se le atribuye al
sistema educativo, y el papel aséptico de los contenidos, para volver a centrar
el debate en la funcion reproductora que Bourdieau, P. y Passeron, J. C.
(1996), Lerena, C. (1980), Fernandez Enguita, M. (1993), Varela, J. y Alvarez-
Uria, F. (1991), Willis, P. (1980), etc. ya anunciaban profusamente en sus
estudios y analisis de la escuela.

Tal y como se reconoce la Educacion para la Ciudadania tiene como
objetivo favorecer el desarrollo de personas libres e integras a través de la
consolidacion de la autoestima, la dignidad personal, la libertad y la
responsabilidad que desarrollen un sentido de pertenencia y la formacion de
futuros ciudadanos con criterio propio, respetuosos, participativos y solidarios,
que conozcan sus derechos, asuman sus deberes y desarrollen habitos civicos
para que puedan ejercer la ciudadania de forma eficaz y responsable. En esta
misma direccion estan en las competencias claves descritas las competencias
sociales y civicas.

En las practicas educativas podria haberse puesto el acento en la
persona, en el nifo/a y joven como ciudadania, sujeto principal de la accion en
la sociedad democratica, en este caso seguramente la denominacion podria
haber sido otra “Educacion desde/con la ciudadania”, que implica tomar como
sujeto principal a la persona, situando el foco sobre la participacion de la
persona en la sociedad democratica.

La educacion como praxis liberadora ofrece todo un repertorio de
metodologias que persiguen la “concientizacion” de la persona, en el proceso
de alfabetizacion, capacitacion como ser social critico y autdonomo. Este
enfoque busca la construccion de conocimientos que tengan en cuenta los
saberes y experiencias, la formacion integral en su sentido mas amplio,
haciendo cuestionarse a la persona el modo en el que percibe el mundo,
provocando contra-dicciones, decires contrapuestos, que mediante el método
dialégico buscan la re-construccion de la realidad. Freire mostraba en La
educacién como practica de la Libertad (1984) y La Pedagogia del Oprimido
(1988) modos de abordar el analisis politico, econémico, historico, social,
cultural y ambiental por parte del educador como facilitador del proceso de
toma de conciencia que construia el alfabetizando, desde nuestra perspectiva
histérica el nifio/a o joven que participa en el proceso de los presupuestos
participativos, o se forma en la escuela o instituto.

Las buenas practicas de los procesos de participacion, caso de los PPS
o Almensilla (Con)Suma Responsabilidad, Consejos de Representantes,
Comunidades de Aprendizaje, se convierten desde la perspectiva freiriana en
una imagen generadora que en forma de fotografia, audicion de un programa
de radio, noticia en el periddico sobre la siembra de unos arboles en la
Alameda, documental sobre el proceso de los presupuestos participativos, la
grabacion de una asamblea de autorreglamento, la lectura de un texto, etc.,
son un instrumento que sirve para iniciar el dialogo, la reflexion, el analisis, y de
ahi la toma de conciencia sobre la realidad vivida y ocultada que se revela al
educando que construye una vision critica, que antes se hacia inexistente.
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La educacion dialégica como modo de intercambiar y construir
conocimiento personal, y después colectivo, donde la persona (la nifez, los
jovenes o las personas adultas) en un espacio de libertad creativa piensa sobre
el discurso, lo que expresa la palabra y el cuerpo, la espiritualidad de los
decires, que son diferentes en funcién de quien los dice; donde la persona se
apropia de su palabra como simbolo de participacion, tomar parte en el dialogo
desde la libertad de pensamiento; para construir los argumentos, las
propuestas, las ideas, etc. En este sentido los grupos motores y el consejo de
delegados/as en los procesos de participan resefiados juegan ese espacio de
escucha, observacion, contrastacion, triangulacion, sistematizacion vy
construccion.

Ambos recursos metodoldgicos posiblemente son utiles y necesarios en
una disciplina que “educa desde/con la ciudadania”, para la participacion social,
la vida en democracia y en comunidad, corresponsable con el presente
histérico y comprometida con la realidad. Freire en su Pedagogia de la
Esperanza (1999) avanzaba la necesidad de hacerse preguntas, de realizar
preguntas para construir pensamientos, en lugar de consumir pensamientos,
cada persona tiene una experiencia vital que la hace importante e insustituible,
y ésta es una materia prima con la que construir el proceso educativo.
Posiblemente fuese necesario empezar por preguntar: ;qué entienden alumnos
y alumnas por participar?, ;de dénde vienen esos significados?, jcon qué
vivencias estan conectados?, ;en qué lugares se sienten escuchados y tenidos
en cuenta? ¢ donde participan y donde desearian participar?

Posiblemente sorprenda que no son muy diferentes a los que otras
generaciones de jévenes, ahora personas adultas, desearon, y que a partir de
estas respuestas, ideas, se pueden elaborar propuestas cortoplacistas, y otras
a medio y largo plazo, que afectan y pueden mejorar elementos tan importantes
como la convivencia escolar y social.

Desde otra perspectiva filosofica, Kadelbach (1970) en la introduccién de
“la educacion para la emancipacion” nos propone superar el pasado a partir de
un andlisis radical de los estilos educativos, los modelos organizativos y las
praxis profesionales, “quien defiende la conservaciéon de la cultura,
radicalmente culpable y gastada, se convierte en complice; quien la rehusa,
fomenta inmediatamente la barbarie que la cultura ha revelado ser’'? , algo de
esto ha tenido no sélo el sistema educativo en general sino los planteamientos
editoriales, y las practicas educativas que se han desarrollado en el espacio
curricular reservado a la mal lograda Educacion para la Ciudadania. En
palabras de Jorge Luis Borges' se resumia esta idea enunciada
anteriormente, “la historia no es un frigido museo; es la trampa secreta de la
que estamos hechos, el tiempo. En el hoy estan los ayeres”, precisamente para
superar ese pasado nos aventuramos a proponer una serie de propuestas
pedagdgicas que se recogen mas adelante en las siguientes partes de este
libro.

Es probable que a quienes se les ha educado desde su mas tierna
infancia en un modelo educativo de caracter coercitivo, jerarquico, autoritario,
directivo, etc., que despierta sumision, construye una moral heteronoma, la
dependencia personal y social, como modo de caracterizar una metodologia y
modelo organizativo muy extendido en nuestra cultura, sistema social y

2 En Adorno (1998, p.13)
" En Adorno (1998, p.9)
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educativo, no se les pueda ocurrir cuestionarse ¢cémo superar el pasado? Y
que significado adquiere esta propuesta, ;qué significa superar el pasado? La
tarea que se propone puede resultar muy compleja, implica una revision
histérica personal, colectiva y social. A través de lo que supone este bucear en
las entrafias de la historia autobiografica, se propone una alternativa educativa.

La didactica de las ciencias sociales tienen la oportunidad y el reto de
servir para que las personas puedan construir un pensamiento complejo de la
realidad, sepan valerse por si misma en la sociedad, puedan orientar sus
acciones en funciéon de un pensamiento critico, configurando una cosmovision
apoyada en un conocimiento cientifico que se conecte con la vida, también
tiene que util para consolidar una sociedad democratica y participativa.

El apartado segundo de este libro sirve para configurar una propuesta
metodoldgica amplia y global desde donde se viene trabajando la didactica de
las ciencias sociales segun diferentes docentes e investigadores como Garcia
Pérez y De Alba (2008), Garcia Pérez (2016), Pagés y Santisteban (2010),
Galindo (2004), Ruiz-Morales (2017b), Ruiz-Morales y Ferreras (2018), entre
otros.

La didactica de las ciencias sociales, haciendo honor a lo que ha sido
una tradicion en el modelo de ensefanza-aprendizaje comunmente extendido
en la escuela y la universidad, se centra en la ensefianza, en el papel del
docente, también en cdmo aprende el alumnado y estudiantado, pero en pocas
ocasiones sobre los procesos de autoaprendizaje que genera el propio nifio,
nifia o joven a partir en un aprendizaje no dirigido.

Incluso ha dedicado poco esfuerzo a plantearse un curriculum alternativo
que esté centrado en tematicas como los movimientos sociales, sistemas de
trueque y moneda social, decrecimiento, modelos de autogestion y agricultura
ecoldgica, patrimonio social, que tienen relacién con alternativas que desde lo
social se estan construyendo en los ultimos 25 afnos. Que sirva para construir
un conocimiento que en su dimension conceptual, procedimental y actitudinal
guarde coherencia con ese otro mundo posible.

En esta misma direccion, las praxis de aula deberian producir espacios
de construccién de conocimiento democratico, el analisis de los conflictos
socioambientales deberian ser uno de los ejes de investigacion vy
autoaprendizaje, a partir de la curiosidad, el interés y las necesidades del
propio alumnado y estudiantado.

Cuando aprendemos contenidos, también aprendemos modos de
construirlo, valores y autoestima; el autoconcepto positivo, la autonomia que se
desarrolla genera un testimonio que se convierte en uno de los bagajes
fundamentales para el cambio de paradigma social y educativo.

Qué y como deben ser coherentes, la participacion se aprende
participando (Ruiz-Morales, 2014), el sentido cooperativo se aprende,
cuestionando el sentido individualista y competitivo, viviendo la colectivizacién y
socializacion del conocimiento, de diferentes realidades, a través de
experiencias personales.

Partir de la voz de los estudiantes en el aula, no es solo tomar en
consideracion sus ideas, como punto de partida de un tema, ni utilizarlas como
evaluaciéon diagndstica para comprobar los cambios al final del mismo, sino
considerarlas como centros de interés y concepcion de la realidad de este.
Para a partir de sus aportaciones, ideas y propuestas construir la trama de
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conocimientos que organiza el contenido, los procesos de aprendizaje e
investigacion en la didactica de las ciencias sociales.

En este sentido es crucial hacer del aula un espacio preparado, (Ruiz-
Morales, 2017b), que se centre en la dimension emocional del clima del aula,
porque de este modo el docente favorece el autoaprendizaje, el aprendizaje
cooperativo y la participacion.

La formacioén inicial de maestros y maestras en coherencia con el disefo
y desarrollo de un curriculum integrado, desde la perspectiva de las ciencias
sociales, precisa que la construccion de conocimientos socioambientales sean
contextualizados, que se tome en consideracion el abordaje de problemas
reales y actuales (Garcia, 2016) que nos preparan para la vida. Todo ello
requiere del reconocimiento de procesos dialdgicos en los que los/as
estudiantes (maestros/as en formacioén inicial) sean co-protagonistas de su
propio proceso de formacion.

Hablamos de curriculum integrado para reconocer la importancia de
conectar el aprendizaje en diferentes contextos, la vida cotidiana (familia,
medios de comunicacion, coetaneos, etc.) y el aula, a la vez que codigos
diversos, los que proceden del ambito cientifico, escolar, disciplinar y de las
experiencias personales.

De este modo el curriculum tiene un caracter holistico, se construye
colectivamente entre profesorado y alumnado/estudiantado, en un marco de
referencia que es el aula, el pueblo, el barrio y la ciudad.

Un espacio preparado es aquel que respeta el proceso madurativo de la
persona en conexion consigo misma, con la otra y con el mundo, facilita la
participacion del individuo (toma de decisiones) y del grupo en favor de una
socializacion y convivencia, a la vez que logra el desarrollo del potencial
humano que atesoramos cada persona, desde esta perspectiva se plantea la
figura 1.9. Que ademas nos sirve como marco de referencia para construir el
curriculum escolar en conexion con la formacién inicial de maestros/as en el
marco de las ciencias sociales en la Universidad.

En los cursos que van del afo 2015 al 2018 (Ruiz-Morales, 20173,
2017¢c, 2018, Ruiz-Morales y Ferreras 2018), en la asignatura de didactica de
las ciencias sociales, en el tercer curso, de la titulaciéon Grado de Educacion
Primaria, Universidad de Sevilla, siguiendo esta figura se ha construido la
trama de conocimientos y desarrollado una metodologia centrada en los
contenidos elegidos durante las dos primeras semanas por parte del docente y
estudiantes.

En este sentido sefalar que siempre ha sido dificil arrancar iniciativas de
los maestros en formacion inicial, porque estan demasiado acostumbrados a
que todo venga dado por el profesorado universitario.

Sin embargo, los cambios producidos y los resultados encontrados han
alcanzado, a la vista de lo comprobado con ellos mismos en cursos sucesivos,
no solo a la asignatura en cuestion, sino a la realizacién de practicas
profesionales y al desarrollo del trabajo fin de estudios.
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Figura 1.9: Conocimientos de la ciencias sociales. Fuente: Ruiz-Morales, 2017b.
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1.6La investigacion social y educativa un bien comuin en
riesgo

La investigacion es consustancial al ser humano, es un bien en si
misma, aporta un conjunto de saberes y conocimientos cientificos que nos han
permitido ser lo que somos hoy. No puede ser patrimonio de la administracion
publica ni de la iniciativa de las empresas, la capitalizacion de la investigacion
es un requerimiento que al que debiera estar obligada cualquier iniciativa
publica o privada, porque en definitiva posibilita el avance y la innovacion. La
investigacion social y educativa genera una base fundamental para la
innovacion, partiendo de la evaluacion de la misma, posibilita el desarrollo de
nuevas iniciativas y la consolidacion de metodologias/procesos/proyectos,
como una base sobre la que tomar decisiones de tipo politico, técnico,
profesional y social.

El modo de regularlo seria a partir de un porcentaje progresivo segun la
cuantia de los intercambios comerciales, un porcentaje que deberia ir
directamente a capitalizar la investigacion. No olvidemos que las empresas
estan recibiendo el resultado de la investigacion y sus aplicaciones en forma de
productos y conocimiento sin que por ello estén realizando contribuciones. Por
el contrario se produce un fendmeno de capitalizacion del conocimiento, o lo
que es lo mismo el conocimiento se considera un capital, producto de un
intercambio comercial, como puede ser un coche o una casa, no obstante
representa en EE.UU. el tercer puesto justo por este orden en los procesos de
intercambios comerciales, segun Barchiesi, F., y otros (2010). Esta genera
ademas de conocimiento, recursos endoégenos y exdgenos para el modelo de
desarrollo humano que hemos ido presentando en apartados anteriores,
ademas de empleo y satisfaccion. La democracia y la participacion necesitan
de insumos para investigar sobre praxis liberadoras y emancipatorias, que
puedan poner en valor, visibilizar los cambios, las mejoras y los beneficios, sus
limites y potencialidades, sus fortalezas y contradicciones, para seguir
avanzando.

La investigacion es un bien comun siempre que se produce el
intercambio de resultados, entre investigadores y con la realidad, porque de no
ser asi es dificil avanzar en el conocimiento. En ocasiones se duplican los
recursos y los esfuerzos, podemos estar investigando cuestiones semejantes o
sobre tematicas relacionadas y complementarias en centros universitarios
distintos, incluso en dos o tres grupos de investigacion dentro de la misma
facultad o universidad. Por ello es crucial el intercambio y la consolidacion de
redes de investigadores, que tenga un efecto real sobre el trabajo continuado
en la investigacion.

Por otro lado la realidad social y educativa parece encontrarse muy
alejada de los centros de investigacion, en ocasiones incluso al servicio, de ahi
que se observe con recelo desde segun qué lugares y procesos sociales.
Existen iniciativas de maestros y profesores en los centros educativos que
apenas son investigadas, sobre las que no se obtienen resultados que puedan
servir para mejorar sus praxis. Pero igualmente los grupos de investigacion, en
muchas ocasiones, investigan sobre cuestiones que tienen poca o ninguna
trascendencia en la practica profesional. Esta distancia es salvable con
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proyectos como el que representa IRES donde se conectan profesionales de la
universidad, centros educativos y de formacion de profesorado.

La investigacion es consustancial a la accion educativa, asi lo
comparten Banks (2010), Elliot (1993), Carr y Kemmis (1993) e imprescindible
para la formacion y autoformacion del profesorado. Cada profesional de la
educacion que convierte su accidon en el trabajo de campo de su praxis
investigadora, genera un conocimiento endégeno en su realidad y exdgeno
para otras realidades donde pueden transferirse sus conclusiones. La
investigacion dignifica la profesion docente, educadora, facilitadora y
dinamizadora, cada persona que trabaja cuestionando su modo de realizar la
actividad cotidiana aprende continuamente de si mismo y en comunion con la
realidad, posee una actitud propia del pensamiento critico y complejo. La
formacion inicial de maestros y maestras, asi como los procesos de
aprendizaje deben estar nutriéndose con cuestionamientos, mas que con
aseveraciones, teorias y verdades cerradas, esto es un bien intrinseco a la
actividad investigadora, la investigacion en la educacion, la investigacion
escolar.

Trabajar con problemas, realizar conjeturas e hipoétesis, contrastar la
informacion obtenida con las hipotesis, confirmarlas o refutarlas, formular
nuevos problemas si fuera preciso, u otras hipotesis ante los problemas
planteados inicialmente, genera dinamicas de construccion cientifica del
conocimiento. Vacuna contra toda forma de opresion, manipulacion,
dominacion, dependencia y sumision, en definitiva contra la propia esencia de
la jerarquia que produce todas estas otras formas de relacion.

La accion de investigar genera libertad, autonomia, confianza en si
mismo, responsabilidad, compromiso con la actuacion social y educativa,
valores sociales y capacidad para construir un pensamiento critico.

La actividad investigadora en esta universidad del siglo XXI, esta muy
mediatizada, por la financiacion, los organismos que la conceden, de tal modo
que aquella investigacion que no esta recogida mediante convocatoria publica y
financiada es devaluada incluso no se reconoce en las revistas de impacto, que
después sirven para evaluar la calidad académica, produciendo una mejor
ubicacion del profesorado investigador.

Esto es en si misma una de las mayores trampas que el propio sistema
universitario se ha creado a si mismo, porque ha condicionado la actividad
investigadora a su reconocimiento, idoneidad con los intereses de las entidades
financiadoras y las evaluadoras, de tal modo que la investigacion se realiza en
la medida en que tiene una repercusion o impacto en el curriculum, sin entrar a
valorar su necesidad e interés social. Lo explicado es de enorme gravedad
para las ciencias sociales, las ciencias de la vida, la salud, las ingenierias, etc.,
porque la investigacion esta en manos de las areas de conocimiento segun su
prestigio, su rentabilidad y los intereses espurios de la iniciativa privada y
publica.

Otra debilidad de la investigacion es la que se refiere a la docencia
universitaria, existen pocas experiencias que se centren en la formacion del
profesorado desde una perspectiva investigadora, algunos ejemplos de estas
iniciativas son los siguientes proyectos de investigacion: Edinsost', REFID'S,

14 sz . -, . s ., . . ~
Educacion e innovacion social para la sostenibilidad. formacion en las universidades espafiolas de

profesionales como agentes de cambio para afrontar los retos de la sociedad. Proyecto que vincula a 9

centros universitarios y a 61 investigadores/as. Tiene entre sus objetivos realizar mapa de competencias,
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Solidaris16, etc. En ocasiones las iniciativas estan algo atomizadas, pero
empiezan también a aflorar proyectos que vinculan a areas de conocimiento
tan diferentes como las ingenierias y educacion.

El gran problema es que la investigacion no solo puede estar centrada
en resultados, en materializar productos, necesita de aproximaciones que no
necesariamente arrojen resultados exitosos, incluso refiriéndonos a la
investigacion basica, solo busquen afadir bagaje epistemoldgico, resultados
utilizando un instrumento de investigacion, para poder ser extrapolable a una
investigacion de caracter aplicado.

La financiacion en el campo de la investigacion social y educativa es en
estos momentos muy desventajosa, hay poca financiacion, en ocasiones no
recae en los investigadores e investigadoras noveles, sino que se centraliza en
profesorado muy concreto, que acumula mucha antigiedad. Lo que dificulta
que las tesis doctorales, y estos investigadores puedan ser autosuficientes en
sus trabajos, sino que se encuentran condicionados por las lineas existentes.

A pesar de que existen algunas convocatorias que alientan y van en esta
direccion, son pocas en comparacion con el numero de profesorado y las que
vienen sosteniendo la investigacion.

A este déficit hay que anadir el nivel de precariedad creciente del
profesorado universitario, que sigue teniendo que dividir su atencién entre la
docencia, la investigacion, la mas que posible conciliacion de la vida familiar y
laboral y no llegar a final de mes. Cuando ademas en estos momentos la
inestabilidad de la creciente bolsa de profesorado sustituto interino acumula la
carga docente que el profesorado mas antiguo deja (por sexenios) o se libera
precisamente por encontrarse en proyectos de investigacion.

No existen, o resultan desconocidos, grupos de investigadores e
investigadoras en los centros universitarios, en el campo de lo social y la
educacion, que estén trabajando con exclusividad en proyectos de
investigacion, con autonomia suficiente y de modo sostenible en el tiempo
como para poder generar un trabajo de campo y cuerpo tedrico que pueda
transformar la realidad social.

En la mayoria de los casos estos técnicos de investigacion estan
trabajando para proyectos consolidados por profesorado funcionario, no son
mas de uno o dos becarios, que estan realizando trabajos especificos para
estos proyectos que tampoco tienen una financiacion suficiente para
sostenerse en el tiempo.

La propia naturaleza de los temas y contenidos de investigacion en el
ambito social y educativo tiene una particularidad que la hace mas sensible, en
ocasiones los procesos resultan ser inestables, por ejemplo: el 15 M, el

evaluar las estrategias didacticas, evaluar las competencias de los estudiantes y las necesidades formativas
del profesorado universitario y elaborar una propuesta de formacion.

1% Proyecto que parte del Instituto de Ciencias de la Educacion (ICE), Universidad de Sevilla, que implica
a profesorado universitario de diferentes titulaciones, entorno al 10% de la plantilla docente. se realiza un
proceso de mentorizacion en relacion con los ciclos de mejora del modelo docente, y se presentan sus
investigaciones en el congreso anual.

'S Universidades inclusivas: competencias clave de la comunidad universitaria para el desarrollo de la
ciudadania activa. Participan 16 universidades de diferentes paises, Alemania, Italia, Portugal, Espafia,
Chile, Brasil y Argentina. Implicando a un total de 56 investigadores/as que trabajan para identificar el
mapa de competencias que desarrolla la inclusividad en la formacion universitaria, evalia las practicas de
inclusion universitaria y propone mejoras para su desarrollo, por ultimo implementa acciones de
investigacion y formacion en el contexto latinoamericano.
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movimiento social entorno a la proteccion de un patrimonio, el proyecto
educativo que vincula a varios centros educativos entorno a la permacultura, o
bien requieren de un trabajo longitudinal de mucho tiempo caso del proceso
seguido por un colectivo durante quince afos, o proyectos que buscan los
cambios producidos en un territorio, los aprendizajes individuales y colectivos
en una iniciativa, etc.

La investigacion sobre la realidad social y educativa debiera tener un
compromiso de co-financiacion con los proyectos sobre los que desarrolla su
trabajo, a esto que denominan responsabilidad social corporativa y
responsabilidad social universitaria. Porque la realidad no esta al servicio de la
investigacion, en esa situacion desigual en la que a veces se encuentra sino
que ambas son una misma para poder acometer una investigacion y accion
transformadora.

Viene a la memoria una buena practica que se desarrollé en la ciudad de
Sevilla entre los afios 2004 y 2007, no exenta de dificultades, pero que marco
una diferencia cualitativa con respecto a otras iniciativas, y sobre ella
reflexionaremos desde otra perspectiva en la tercera parte de este libro, no es
otra que los Presupuestos Participativos de Sevilla. Cuando lo que se hizo en
este caso se comparte en foros de investigacion de caracter universitario y/o
social, sorprende que un Ayuntamiento primero se interese por realizar una
labor investigadora sostenida en el tiempo. Pero llama aiun mas la atencién,
que lo haga para analizar los cambios que se producen, las resistencias y
potencialidades que tiene un proyecto de dinamizacién y participacién en la
ciudad co-protagonizados por nifios, nifias, jdvenes y personas adultas.

Se llegaron a cinco convenios de colaboracion entre la Delegaciéon de
Participacion Ciudadana y la Universidad de Sevilla y Pablo de Olavide, para
investigar sobre aspectos institucionales, sociales, educativos, relacionados
con la democracia participativa y la gestion municipal. Llegando a sentar a
cinco grupos de investigacion que trabajaban de modo coordinado y
especificamente sobre cuestiones diferentes, que ha dado consigo mas de
cinco tesis doctorales, promoviendo un trabajo que ha podido ser transferido
entre el mundo académico, la sociedad civil y municipios del resto del estado y
a nivel europeo.

Sirva como ejemplo un dato, el nimero de investigadores/as jovenes
superaba la veintena, siendo el numero de becarios siete, el presupuesto
superaba anualmente los 300.000 euros e iba aumentando afo a afo.

Se logré movilizar un trabajo que afectaba a una poblacién escolar de
mas de 6.000 nifios, nifas y jovenes, a todos los distritos y centros civicos de la
ciudad entre ambos mas de 30 unidades, con sus respectivos técnicos, se
trabajaba con mas de 75 centros educativos de las etapas de infantil, primaria,
secundaria y educacion de adultos, ademas de los propios centros
universitarios.

Derivaba de este trabajo de investigacion contratos con empresas
privadas de eventos sociales, educativos y culturales, ademas de la realizacién
de un proceso de participacion ciudadana que servia para gestionar mas del
70% del presupuesto del Ayuntamiento de Sevilla en el area de servicios,
accion social, deporte, educacion, urbanismo, etc.

Segun Sintomer y Ganuza (2011, p.22) situan a Sevilla a la cabeza de
todas las ciudades europeas donde se ha puesto en marcha el proceso de

62



Presupuestos Participativos, segun el dinero que se pone a discusiéon y el
numero de habitantes.

De esta iniciativa nos interesa que una administracion publica, en este
caso el Ayuntamiento de Sevilla, tome la decision de dedicar dinero publico a
dinamizar procesos de participacion, considerando la investigacion la
herramienta mas idonea para generar un conocimiento cientifico, a la vez que
compartir la responsabilidad de un proyecto social y educativo con la
universidad.

Muy alejados de esa concepcion capitalista del conocimiento académico
y la investigacién en la Universidad que nos muestran Barchiesi, F., y otros
(2010), en este libro defendemos que la investigacion para que sea un bien
comun también resulta importante cuestionarse el modelo metodoldgico, el
paradigma cientifico y sus fundamentos epistemolégicos. Porque no es casual
que la investigacion accion tenga una predisposicion a generar un
conocimiento, una comprensioén y el cambio sobre la realidad investigada, en el
que la praxis investigadora mantiene un compromiso con la realidad en la que
se realiza.

Pero ademas existen otras vertientes sobre las que se profundiza en
Ruiz-Morales (2014) que son desconocidas para el gran publico, para los
propios académicos por haberse construido muy al margen de la universidad,
como resultado de los intereses y necesidades de los movimientos sociales y la
accion comunitaria. Nos referimos a la investigacion militante, la co-
investigacion y analisis institucional que se diferencian de la investigacion
accion participativa, algo mas conocida.

Se intenta transformar con ellas situaciones de injusticia que oprimen a
las personas que desean avanzar de modo mas consciente o tacito en la
construccién de oportunidades para la emancipacion, la justicia, el reequilibrio
sustentable y un desarrollo a escala humana.

La investigacion-accion, desde una perspectiva ecléctica de las teorias
del conocimiento cientifico centrada en la realidad social y educativa, surge
como alternativa a los tradicionales paradigmas positivista o cuantitativo y
cualitativo o interpretativo, no sin pocas dificultades, resistencias e intereses
sociales, politicos y culturales contrapuestos. Lo primero que debieron superar
quienes se atrevieron a empezar a investigar desde el paradigma critico es
hacerse entender, mostrar sus potencialidades, y complementar-se con los
diferentes enfoques segun qué paradigmas se utilizasen y las motivaciones de
las investigaciones. Recibieron criticas centradas en la dudosa rigurosidad,
objetividad, sistematicidad y parcialidad del trabajo del investigador y de los
procesos de investigacion, probablemente porque no fue suficientemente
explicada y/o entendida la motivacion real de esta nueva forma de investigar.
Segun Carr y Kemmis (1988:198):

... los investigadores activos pueden trascender el enfoque positivista de la

racionalidad con un planteamiento que interrelaciona consciente y

dialécticamente lo tedrico y lo practico, el individuo y la sociedad, asi como el

entendimiento retrospectivo y la accion prospectiva. En este sentido, la espiral
autorreflexiva de la investigacion accion no se limita a rechazar el
planteamiento positivista, sino que ademas establece un enfoque de la

racionalidad en tanto que dialéctica, en tanto que construida por medio de las
practicas sociales e incorporada a la historia.

La investigacidon-accion destaca por poseer unas dimensiones politica,
ética, critica y profesional, puesto que, a pesar de que este proceso posee una
rigurosidad y sistematicidad, tiene también una intencionalidad, ideologia y
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perspectiva de cdmo debe realizarse y al servicio de quién debe estar la
investigacion. Segun Loépez (1998, p.19), “son necesarios integrar la
singularidad, diversidad y pluralidad de pensamientos, saberes y culturas, asi
como la busqueda de nuevas formas de organizaciones sociales y comunitarias
que le den a la persona un nuevo arraigo en su existir’.

La investigacion-accion tiene efectos multidimensionales que podemos
identificar en: la formacion, la innovacion, el desarrollo, el perfeccionamiento, la
metodologia, lo institucional, y todos estos vienen precedidos de actuaciones
de caracter socioeducativo que pueden generar metaconocimiento cientifico,
capacitacion para el cambio, conocimiento social emancipatorio y conocimiento
practico profesional.
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PARTE SEGUNDA. Propuesta metodolégica para transitar
hacia la construccion de experiencias de educacion
democratica

2.1Materiales y herramientas para la transformacién social
desde los procesos de participacion con nifios/as y jévenes

2.2EsPaCioS: una metodologia en construccién desde la
participacion con nifios, nifas y jovenes

2.3La construccion de materiales y herramientas a través de los
procesos de dinamizacion y participacion

2.4 Analizadores que cuestionan los procesos de participacion y
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2.1 Materiales y herramientas para la transformacién social
desde los procesos de participacion con ninos/as y
jovenes

Los recursos y materiales didacticos que pueden servir de apoyo al
desarrollo de procesos de construccion de conocimientos en contextos de
educacion escolar y social poseen un amplio espectro, desde los libros,
cuadernillos mas clasicos, hasta los documentales, los cronogramas y
planificaciones, pasando por algunos algo mas innovadores como la cartografia
social, los foros y las paginas web. También las estrategias didacticas pueden
ser consideradas recursos didacticos, en esta parte del libro nos vamos a
referir a todos ellos. En definitiva todo instrumento o herramienta que interviene
en la practica educativa para facilitar la construccién de conocimientos sociales
0 escolares.

Los procesos formativos que se generan y emergen a partir de las
practicas educativas que se desarrollan en el aula de un centro educativo, en el
taller que realiza una asociacién o en la reunion del propio grupo motor, se
facilitan cuando hay disponible un material didactico adecuado. Que serd mas
acorde con los objetivos, facilitara mas el trabajo del maestro, educador y
dinamizador cuanta mas relacién tenga el material didactico con el enfoque
metodoldgico desde el que se trabaja en el contexto social y educativo, y la
propia tematica.

En primer lugar existe una carencia importante de materiales didacticos
apropiados para desarrollar procesos de participaciéon con nifios/as y jovenes
en contextos de educacion escolar y social, ésta fue una de las conclusiones a
las que llegd el Equipo Laboraforo durante el primer afio de la puesta en
marcha de los Presupuestos Participativos con nifos/as, chavales/as y jovenes,
2005. En estos ultimos tiempos han aparecido algunos mas con motivo de la
asignatura de “Educacion para la Ciudadania”, puesto que las editoriales se
han lanzado a dar contenido a una asignatura que nacia con la entrada en
vigor de la LOE en el curso escolar 2006/2007 huérfana de libros de texto. Sin
embargo estos materiales didacticos lejos de plantear una estructura y
organizacion del conocimiento diferente por ser un ambito de conocimiento
eminentemente transdisciplinar, que engloba contenidos de diferentes areas de
conocimiento, y la posibilidad de desarrollar una metodologia mas
constructivista, lo que se ha hecho es organizar los contenidos y actividades
por temas o capitulos, reproduciendo las estructuras de los libros de texto al
uso. Para que en el mejor de los casos se realicen algunas puestas en comun
al final del tema, el visionado de un documental y la discusion sobre el mismo,
sin entrar a transformar en gran medida las practicas cotidianas escolares.

En segundo lugar cada uno de los procesos que se han ido poniendo en
marcha suelen llevar aparejado un material didactico propio, este es el caso de
las experiencias analizadas (Ruiz-Morales, 2014), el “parlamento joven” y los
presupuestos participativos”, lo mismo sucede en el caso del programa “la
ciudad de los nifos”, y para el programa “la ciudad amiga de la infancia”,
UNICEF ha disefiado unas bases metodolégicas y unos materiales que
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pretenden orientar a las corporaciones locales en su puesta en marcha y
desarrollo.

Cuando se disefan y elaboran materiales didacticos en el contexto
escolar, o bien se hacen desde un planteamiento de proceso de ensefanza-
aprendizaje de corte muy tradicional, o se disefian con metodologias de
referencia que poco tienen que ver con la construccion autébnoma de
conocimientos y socializacion de conocimientos por parte de nifios, nifias y
jovenes, en la mayoria de los casos no han sido probados con estos grupos
para evaluar su idoneidad y calidad educativa.

Es deseable que los materiales didacticos, puedan ser disefiados a partir
de la propia practica, elaborados por los propios profesionales de la educacion,
ademas de posibilitar procesos de discusién, puestas en comun, consensos,
toma de decisiones, organizacion de tareas, analisis de realidades y técnicas
de analisis y resolucion de conflictos, también tengan un caracter provisional
antes de ser usados con caracter definitivo y general con la puesta en
circulacion y la utilizacién en los diferentes espacios educativos. Lo que se
llama testear el material.

En el caso de los Presupuestos Participativos de Sevilla y Parlamento
Joven fueron los equipos Laboraforo y Argos, Proyectos Educativos, este
ultimo junto con el Equipo Técnico de la Diputacion de Sevilla, los que
disefiaron cada uno de los materiales y recursos didacticos que fueron
utilizando en el proceso en cuestion, y en el caso de los PPS incluso el
profesorado re-elaboré algunos de estos materiales para contextualizarlos aun
mas con el grupo de nifios con los que desarrollaban sus practicas educativas,
como dejaron constancia en el Primer Foro de Experiencias “Construyendo
ciudadania desde los presupuestos participativos de Sevilla con los/as
ninos/as, chavales/as y jovenes.

Los materiales y recursos didacticos en los Presupuestos Participativos
de Sevilla fueron ampliandose afio a afio, en funcion de las praxis
investigadoras y de dinamizacién, y se adaptaron a la propia evolucion del
proceso de participacion con la nifiez y la juventud, entre los que se elaboraron
se encuentran los que aparecen en la figura 2.1.

Los proyectos de investigacion y dinamizacion de los PPS que afio a afio
se fueron presentando y conveniando entre Excmo. Ayuntamiento de Sevilla y
Universidad de Sevilla se disefiaron teniendo en cuenta las teorias del
conocimiento escolar y educativo que como ya se indicaba en el capitulo
anterior nos sirven para conocer, comprender y desarrollar procesos de
construcciéon de conocimientos mas globales e integrados dentro del propio
curriculum escolar y en el contexto de la educacién social.
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Tipologia Denominacién Finalidad Autor Afo
Dipticos de Informar de forma diferenciada con un
presentacién y modelo adaptado al lenguaje y estética de
explicacién del cada sector de poblacién. Cambié el Equipo 2004-
proceso para modelo inicial en 2006. Laboraforo 2007
Folletos -
nifios/as,
chavales/as,
jovenes y personas
adultas.
Dipticos de Informar de los contenidos, ponencias, Equipo
Jornadasy Foros de | talleres y otras actividades que se han Laboraforo
Experiencias. realizado en los tres eventos. 2005-
2007
Cartografia social Informar un afios después de la puesta en
de los PPS con marcha del proceso de los grupos motores,
Cartografia | pifos, chavalesy centros educativos, asociaciones y centros Equipo 2006
jévenes. civicos que estaban implicados en el Laboraforo
proceso. En el envés de la hoja tamarfio Al
se mostraban los resultados de la
investigacion realizada a pié de Asamblea*.
Pagina WEB, Foroy | Informar, desarrollar cauces de
e-mail comunicacion con los/as participantes,

Internet centros educativos y otros procesos. Equipo 2005-
Presentacion del proceso, materiales de Laboraforo 2008
consulta, enlaces de interés, espacio de
participacién 2.0.

Generar espacios significativos
estéticamente para que se identificase la
Carteles ventana informacién del proceso estuvieron Equipo 2005-
diferenciados por edicién 2005 y 2006, y Laboraforo 2008
por la tematica Foros y Asambleas.
Informar en los distintos momentos de los Equipo
Carteleria PPS de las convocatorias reuniones y Laboraforo
Carteles resultados de las propuestas. 2005-
informativos del Grupos 2008
proceso Motores
Carteles de los Presentar los eventos a la ciudadania en Equipo 2005-
Foros de general. Laboraforo 2007
Experiencias.
Documentales Se editaron y produjeron seis Equipo
documentales que describian y daban a Laboraforo
DVD de los PPS conocer distintos momentos del proceso: 2006-
asambleas, foros de actividades, foros de 2007
distrito, negociacion de las propuestas y
ejecucion de las propuestas.
Unidades Cuadernillos de los Sensibilizar, dinamizar y formar a nifios/as, Equipo 2005-
didacticas PPS jovenes y personas adultas de modo Laboraforo 2006

diferenciado.
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Tipologia Denominacién Finalidad Autor Ao
Propuestas, Informar acerca de las propuestas en los Equipo 2005-
resultados de las diferentes momentos del proceso: Laboraforo 2007
asambleas de presentacion, resultados de votaciones y
nifios/as, ejecucion de propuestas.
Informes
chavales/as y
jovenesy las de
Zona, y ejecucion
de las propuestas.
De evaluacion Informar y dar a conocer Equipo 2005
trimestral fundamentalmente a los representantes Laboraforo
politicos y técnicos de la marcha del
proceso.
De evaluacion Informar y dar a conocer Equipo 2006y
semestral fundamentalmente a los representantes Laboraforo 2007
politicos y técnicos de la marcha del
proceso.
Memoria anual de Sistematizar el proceso de investigacion y Equipo 2005-
investigacion dinamizacion de los PPS. Laboraforo 2008
Monografias | Libros de actas de Informar, sensibilizar y formar a toda la
y otras los Foros de poblacién en general a cerca de la
publicaciones | Experienciasy importancia de la participacion ciudadana Equipo 2005-
articulos de nifios/as, chavales/as y jévenes Laboraforo 2008
especializados
Programas de | Programas de Informar, comunicar y formar a nifios/as y Equipo
radio Radidpolis jovenes en el uso de los medios de Laboraforo
comunicacion. 2007-
2008
Periédicos Periddicos de los Informar, divertir y formar a nifios/as y Grupos 2005-
grupos motores jovenes en el uso de los medios de Motores 2008
comunicacion.

* Se realizdé un cuestionario en las distintas Asambleas de Zona de 2005 para conocer por parte de los/as
participantes la percepcidn que tenian las personas adultas sobre la participacidon de nifios/as, chavales/as y jévenes.

Figura 2.1 Descripcion de los recursos y materiales didacticos. Fuente: Ruiz-Morales
(2014, p. 254)

Las unidades didacticas, Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén, Carrasco
(2.005) se organizaron teniendo en cuenta todo el proceso con una
organizacion sencilla que contemplaba una introduccion, una descripcion de los
objetivos del proyecto educativo y social, los/as participantes que podian hacer
uso del cuadernillo, una explicacion metodoldgica que estaba organizada en
base a un esquema sugerente: jA participar se aprende participando!, jUna
propuesta metodoldgica abierta, flexible y globalizadora!, jNosotros/as como
investigadores/as!, jComprometidos/as con la transformacion sociall,
iDesde/con I@s nii@s, chavales/as y jovenes!. Donde se explicaba las teorias
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del conocimiento escolar, la fundamentaciéon que daba sentido al proyecto, el
modo en qué se proponia construir conocimientos de un modo mas critico,
dinamico, participativo y reflexivo, el rol del educador/a o docente y el
compromiso que se asumia con la participacion en el proceso de los PPS. A
continuacién se presentaba la trama de contenidos y un conjunto de
actividades relacionadas con estas cuestiones planteadas, organizadas por
bloques segun las preguntas de la trama, para finalizar con una evaluacién que
segun se tratase el cuadernillo del maestro/a, educador/a, nifio/a o joven
contenia una evaluacién para recoger la opinion, las mejoras e incluso los
conocimientos alcanzados.

Fue especialmente util trabajar desde una perspectiva muy abierta
donde tenian cabida las concepciones e ideas de nifios/as, jovenes y personas
adultas, la interaccién entre contextos sociales y escolares, el trabajar en base
a preguntas, y para ello los procesos de formacion se organizaron en base a
una trama de contenidos que centraba su interés en la realidad cercana del
nifno/a y joven y su posible relacién con el proceso de participar en los PPS.

Las preguntas sobre las que se construyen las experiencias
participativas, los conceptos, los saberes y los conocimientos estan
interconectadas entre si formando una trama que visibiliza las posibles
interacciones, a partir de unas cuestiones centrales que de algun modo
entroncan las secundarias que aparecen a los lados del esquema. Asi las
conceptualizaciones y los conocimientos que se construyen en relaciéon con la
participacién ciudadana estan anclados en un disefio previo que puede ser
modificado por la propia practica educativa, que ayudoé a la sistematizacion de
conocimientos integrados y la elaboracion de metaconocimientos de un nivel de
elaboracion mas abstracto.

Segun Garcia (1998, pp.195-198) no es fundamental el origen del
problema, puede proveer este de un trabajo realizado anteriormente por parte
del alumnado, provenir de una propuesta o caso elaborado y presentado por el
docente, educador/a o dinamizador/a, presentado por los propios nifios/as y
jévenes, siempre que sea visto y aceptado como relevante por ellos/as y posea
un interés didactico. Aportamos un ejemplo de tramas de contenidos
elaboradas para el material didactico del Proyecto de Investigacién y
Dinamizacién Sectorial de los Presupuestos Participativos de Sevilla (figura
2.2).

El trabajar en base a problemas permitié entrar en el mundo de las ideas
de los/as nifios/as y jovenes, estableciendo una serie de inquietudes de
investigacion a partir de una simple exploracion del entorno que devolvié
situaciones de busqueda que se convirtieron en motor generador de
aprendizajes y conocimientos. Para ello resulté importante ir delimitando y
formulando los problemas de investigacion sobre los que se iban a trabajar,
para ir definiendo objetivos y motivos, lo que llevé a incorporar o centrarse en la
trama de contenidos en tal o cual situacién conflictiva, y sobre la que dedicar
una o dos sesiones de trabajo.
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¢ DONDE
QUEREMOSIR?

¢ Como vamos a esos
lugares? ¢Vamos

cConauien

¢ Podemos hacer otras actividades o
juegos?

todas nuestras ideas?

T ————

Figura 2.2: Trama de contenidos de los Presupuestos Participativos de Sevilla de 6-7
anos. Fuente: Elaboracion Equipo Laboraforo (en Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y
Carrasco (2005, p. 10)
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2.2 EsPaCioS: una metodologia en construcciéon desde la
participacion con nifnos, nifnas y jovenes

La participaciéon real de nifios/as y jovenes en las instituciones
educativas, universitarias y en nuestra sociedad es posible desde enfoques de
dinamizacion, facilitacion e investigacion que posibiliten el reconocimiento de
las potencialidades del ser humano desde el profundo respeto al crecimiento
personal de cada individuo en sus diferentes etapas de desarrollo.

Cuevas (2012, p.62)" sefiala y esboza algunas propuestas que resultan
interesantes para caminar en la dinamizacién y facilitacion en los procesos de

participacion social y educativa en relacion con la resolucion de conflictos:
- El modelo de la Educacién Popular, con los referentes de Freire y el
movimiento de pedagogia liberadora activo en Latinoamérica, puede ubicar una
praxis educativa que dialogue con las clases desfavorecidas y las acompafie.
- El socioandlisis o corriente de Andlisis Institucional (que se origin6 en Francia
en la década de los 60) ofrece claves muy interesantes para indagar el
funcionamiento de la institucion escolar y permitir que se exprese el «poder
grupal» del estudiantado.
- Las propuestas de la pedagogia libertaria y anti-autoritaria nos pueden ayudar
a proponer alternativas educativas mas alla de la escuela, que incidan en el
protagonismo de la sociedad civil y de los movimientos sociales como agentes
educadores.

Para definir una metodologia de trabajo se hace necesaria la
identificacion de los elementos o ideas fuerzas, los preceptos educativos, la
fundamentacion filosofica, y las corrientes de pensamiento pedagdgico a las
que se adscribe. Sin embargo también es importante denominar a esta
metodologia para diferenciarla del resto de propuestas que existen, hacerla
tomar sentido desde la praxis y el reconocimiento por el resto de las personas y
profesionales. Se ha decidido pasarla a llamar Espacios de Participacién
Ciudadana, haciendo alusién en su abreviatura a EsPaCioS (Ruiz-Morales y
Limon, 2015). Como un lugar amplio de analisis, dialogo y comunicacion,
donde compartir, experimentar, proponer, construir nuevas formas de participar
respetando el crecimiento interior de cada persona y formando ciudadania
critica, activa y comprometida.

Este enfoque utiliza una cantidad importante de recursos, conceptos e
instrumentos que se recogen en la figura 2.3, y que todos ellos configuran un
conjunto de herramientas para desarrollar los procesos de participacion
ciudadana, dinamizacién y educacion en la participacion.

Desde la perspectiva didactica hemos contemplado diferentes
estrategias que se han ido implementando en las acciones socioeducativas y
que tienen gran valor para construir conocimiento desde una perspectiva
democratica de la educacion, y que poseen un nivel de complejidad creciente,
estas son:

* Trabajar desde/con las ideas y concepciones de nifios, nifias y jovenes
sobre la participacion.

Tomar en consideracién, como ya se ha dicho antes, las ideas y
concepciones que sobre la participacion tiene el alumnado es de igual
importancia a hacer consciente al profesorado de que también él posee ideas

1 En Pabén (edit.) (2012).
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previas y concepciones fruto de sus experiencias personales y profesionales
que le afectan en sus valoraciones, propuestas y relaciones socioeducativas.
La cosmovision que cada persona posee desde su interior de los
acontecimientos y situaciones nos ayuda a interpretar y nos configura en
relacion con la participacion.

Dinamizadores
Facilitadores

Nifios/as

Colaboracién
Jovenes

Docentes

- Tt~
,( Sofar-Sentir-Pensar-Planificar-

Actuar-Construir-Celebrar- - )
’ ~ Evaluar -

- '—

Vida Cotidiana

Espacio Vacio

Desde/Con

Construccion de propuestas, PAP,
conocimientos

Experiencias significativas

Figura 2.3: Elementos configuradores de EsPaCioS. Fuente: Elaboracién propia (EP)

Las ideas previas que poseen los/as nifios/as y jovenes sobre ¢qué es
participar? ¢donde participamos? ¢qué es la democracia en sus vidas? ;qué
desearian que fuese la participacion y la democracia? Son caminos obligados
de transito para interpretar, conocer y definir cualquier contexto educativo en el
que deseemos trabajar, en el que busquemos el empoderamiento del ser
humano en su crecimiento personal. El respeto hacia el crecimiento interior de
nifos/as y jovenes pasa por conocer jqué saben?, ;qué piensan?, ;como
construyen sus ideas, nutren sus saberes y estructuran sus conocimientos
sobre lo que acontece y sucede en sus vidas?

“Tomar en consideracién las concepciones o ideas de los alumnos
puede —debe- tener un enfoque mucho mas completo, que afectaria no sélo al
cdmo ensefar sino, muy principalmente, al qué ensefar y, por tanto, al
conocimiento escolar” (Garcia Pérez, 1999, p.7).
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Las concepciones son de orden psicosociales, culturales y educativas,
estan muy vinculadas con las emociones, los procesos cognitivos y diferentes
contextos, son el significado que las personas dan a los fenédmenos de la vida,
y poseen una carga muy importante en el caso de los conocimientos
procedentes de la vida cotidiana.

Trabajar desde/con las concepciones de nifios/as y jovenes obliga a un
didlogo educativo intergeneracional e intercultural, no son las mismas
experiencias las de todas las personas que participaron en las actividades de
ocio nocturno, ni las mismas ideas sobre lo que debia ser, ni si quiera tenian
depositadas expectativas semejantes, por ello se inaugura un modo de
dinamizar la participacion alternativo, basado en lo que Mufioz (2008m p.11)
denomina “<<desde/con>> como metodologia de intervencién socioeducativa y
de participacion ciudadana” que se desarrollara en profundidad cuando a
continuacion se desarrolle la Pedagogia de la Vida Cotidiana.

* La pedagogia de la vida cotidiana.

Una praxis socioeducativa que intenta centrar la atenciéon en aquellos
momentos e instantes que emergen de la vida cotidiana, su observacion,
analisis y el trabajo sobre estos ayudan a configurar de un modo diferente la
realidad, a partir de la puesta en marcha de estrategias de actuacién desde la
perspectiva educativa que transforman el modo de vivir de las personas.

Conectando lo profesional y lo personal, desde la ilusion de vivir, la
pasion de trabajar en la educacion, y el amor a lo que se hace con carifio y
calidez. Desde donde surge un modo distinto de hacer, ser y estar, con uno
mismo y con las demas personas, sean estas amigos/as, familiares, pareja o
estudiantes.

Este enfoque pedagodgico parte de un analisis de introspeccion
donde descubrimos nuestras potencialidades, dificultades, dudas, miedos,
alegrias y tristezas, aprendizajes, experiencias, etc., para co-laborar en la
praxis socioeducativas con los/as estudiantes en los procesos de ensefanza-
aprendizaje y autoaprendizaje, donde damos casi tanto como recibimos,
decidimos de igual a igual, creciendo en un proceso de liberacion, que camina
hacia la libertad como utopia, inédito viable y bien deseable.

* La educacion en la participacion a través del trabajo por proyectos en
base a problemas socioambientales.

La participacion ciudadana se produce vinculada a realidades
socioambientales que pueden ser analizadas, dialogadas y re-construidas por
nifios/as y jovenes cuando se ftrabaja en base a proyectos que integran
conocimientos y en base a problemas que emerger de analisis de la realidad,
promoviendo una cultura de la investigacion en los contextos educativos
escolar y social. Estas estrategias han tenido su utilidad en las experiencias de
los PPS y los consejos de delegados/as del CEIP Adriano y el IES Diamantino
Garcia Acosta, provocando el desarrollo de practicas educativas
emancipatorias.

El trabajo en base a problemas sociales y medioambientales se ha
trabajado en los diferentes niveles del sistema educativo y la formacion
universitaria, siendo representantes de estas practicas Limon (2001), Garcia
Pérez (2011), Tonucci (2001). Se muestra como una oportunidad para trabajar
la formacion desde las concepciones de las personas con las que se desarrolla
la practica educativa escolar y social, abordar la realidad de un modo mas
complejo, construir distintas alternativas y tomar decisiones en cada momento
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de modo democratico. Este proceso facilita niveles mas altos en la gestion
democratica del conocimiento, que pueden llegar a experiencias de autogestion
pedagdgica.

Otro elemento didactico que consideramos importante para analizar el
proceso evolutivo de cambio que tienen alumnado y profesorado o educadores
sociales en los EsPaCioS son las hipétesis de progresion.

En las sociopraxis investigadas por Ruiz-Morales (2014) se fueron
construyendo un conjunto de hipotesis de progresion (figura 2.4, 2.5, 2.6y 2.7)
que sirvieron para conectar procesos psicoldgicos, afectivos-emocionales,
habilidades, actitudes y conocimientos por los que iban pasando nifos/as,
jovenes y profesionales, para conocer, entender y transmitir los diferentes
momentos y el proceso evolutivo que seguian los/as participantes y
dinamizadores/as, que guardaba relacion, de este modo parece darse
respuesta a la siguiente cuestion: ; Como nos imaginamos en cada momento el
proceso de construccion de la participacion en el ambito personal y
profesional?

Porque, aunque pueda resultar un tanto sorprendente, muchos de los
procesos vividos por nifios y nifias como participantes guardan relacién con lo
que sus docentes de modo genérico experimentan en relacion a sus
concepciones e ideas, las metodologias participativas y la educacion
democratica.

Figura 2.4: Hipétesis de progresion de los procesos formativos vividos por niios, nifias y
jovenes en los procesos de participacion social y escolar. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.
260.

Carencias Toma de Desarrollo de las

; Formacion a I
de todo Desconfianza cravée de |a Participacién concienciade  competencias Construccién

de si mismo y del estatus de

tipo para Ny en latoma la relacionadas con
- mundo adulto  Participacion de decisi ’ ; ) ciudadania
participar en procesos e decisiones  importancia lo social y el
ensu ) desu democratica
' sociales cesu desarrollo
medio participacion personal

Figura 2.5: Hipotesis de progresion en relacion con las ideas previas y concepciones que
nifos, ninas y jovenes desarrollan en los procesos de participacion. Fuente: Ruiz-
Morales, 2014, p. 260.
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Confianza en las

Desmotivacion  Frustracion Interé Participacion L nstruccion
esmotivacio ustracion y terésy articipacio Implicacién en Construccio o
- . S . . potencialidades y
en relacién desconfianza motivacion enalgin procesos de alternativas
con la respecto a la por la colectivo o I sociales y/o virtudes de los
o o o ) participativos ) procesos
participaciéon participacién  participacion entidad educativas
social social participativos

Figura 2.6: Hipotesis de progresion en relacién con las ideas previas y concepciones de
docentes y educadores/as en relacion con la participacion. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.
261.

Desinterés y Rechazo o Curiosidad, y Implicacién Const B
falta de resistenciasa  interés por Incorporacion enla ONStruccion  rransformacion
conocimiento estas informarse y de estas elaboracion de un modelo de las socio-
sobreestas  oiodologias  fOrmarse en estrategias de didactico praxis
practicas y précticas estas didacticas materiales y integrador
educativas metodologias estrategias

Figura 2.7: Hipétesis de progresion sobre en relacion con las ideas previas y
concepciones de docentes y educadores/as en relacion con las metodologias
participativas y la educaciéon democratica. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p. 261.

No se trata de estructuras rigidas, ni se pretende establecer un conjunto
de fases que se dan en un orden establecido a priori, sino que son sentidos y
orientaciones que suelen producirse en los procesos formativos y evolutivos de
nifos/as, jovenes y profesionales que co-participan o trabajan en procesos de
participacion social y educativa. En este caso se relacionan con competencias
sociales atendiendo a la evolucion de contenidos, habilidades, actitudes que
tienen que ver segun los casos con un conocimiento personal y/o profesional
que partié de los PPS y se actualizé con el Consejo de Delegados/as del CEIP
Adriano.

Porlan y Rivero (1998, p.147) sefalan que la hipdtesis de progresion

debe entenderse de manera flexible, admitiendo los ciclos y fluctuaciones que

inevitablemente se dan en los procesos formativos (...), los niveles de

formulacion del conocimiento profesional tampoco son estadios puros que

configuran etapas claramente delimitadas. Mas bien, la hipdtesis de progresion

es un marco de referencia para el formador, que le permite interpretar la

realidad e intervenir en ella dando una determinada orientacion al proceso

formativo.

Estas hipotesis de progresion se dan en relacién con el siguiente
proceso participativo co-protagonizado por nifios/as y/o jovenes en los PPS y el
Consejo de Delegados/as del CEIP Adriano (ver figura 2.5) que ha ido
evolucionando afo a afio entre 2005 y 2007, en relacion con la elaboracion y
presentacién de propuestas, la consiguiente eleccion-seleccidn, ejecucion de
propuestas de modo indirecto por la administracion municipal o de modo
directo con el co-protagonismo de grupos motores de nifios/as y jovenes, y
todos los procesos educativos y personales que se han sucedido.
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Para ello ha sido fundamental partir de las propuestas realizadas por
nifios, nifas y jovenes, el papel de los facilitadores en un proceso de
comunicacion horizontal, escucha activa, apoyo y colaboracion y cambios
organizativos. El papel del mundo adulto como co-protagonista con la nifiez y la
juventud, en la realizacién de actividades para disefar, desarrollar y evaluar la
ejecucion de las propuestas, llegando a aportar materiales propios para la
realizacion de las propuestas caso de las actividades de ocio y tiempo libre. La
repercusion de estos EsPaCioS es un aumento de la autoestima, el sentimiento
de pertenencia, la responsabilidad y la credibilidad en la democracia y la
participacion.

Preparacion y ejecucion
con protagonismo de
personas adultas

Baal Corpr]

ion de acti

para desarrollar y ejecutar
las propuestas
(Autogestion de los
procesos)

Propuestas hechas por
nifios/as y jévenes

Llegar a aportar
materiales propios para la
realizacion de estas
actividades.

Comunicacidn horizontal, escucha activa, dejar hacer, apoyo por parte

de maestros/as, dinamizadores/as, cambios organizativos y del

curriculum, etc.

Autoestima, sentimiento de
pertenencia, implicacion,
responsabilidad, autonomia,
credibilidad.

Desarrollo de la moral
auténoma,
interdependencia,
reciprocidad,
complementariedad.

Figura 2.5: Implicaciones de los procesos sociales y educativos que se han producido en
los PPS. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p. 259.
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Como consecuencia y en un orden superior se desarrolla una moral
autonoma, una interdependencia con el mundo adulto, una reciprocidad en las
acciones y una complementariedad entre los protagonistas y las instituciones.

Los procesos de participacion ciudadana van mejorando las experiencias
anteriores, ayudando a configurar un imaginario de democracia participativa,
que sirven de testimonio, experiencia y herramienta de transformacion social.

Las construcciones de los EsPaCioS es deseable que sean lo mas
parecido posible a un espacio vacio, es decir un momento temporal y un
entorno construido o no, alejado de los prejuicios, mentiras sociales, relaciones
de poder y verdades, que se base en el encuentro sincero entre nifios/as y/o
joévenes con personas adultas, estos ultimos con presencia ligera. Que implica
estar, sin que su presencia y actuacion sea determinante en lo que en este
lugar acontece, que apoya con su mirada, escucha atenta, observacion, apoyo
y dinamizacién de las personas en los procesos para facilitar el flujo de
energias y la emergencia de iniciativas.

Para construir el EsPaCi es necesario que la pregunta inteligente, el
silencio respetuoso, la creatividad en el disefio y la accion, la paciencia y la
tranquilidad sean sefias de identidad, modos de estar y hacer por parte del
dinamizador/a, facilitador/as e investigador/a. La espera paciente es una actitud
que facilita que el otro se sienta a si mismo/a, reflexione su aportacion, idea,
propuesta, proyecto, etc. y se exprese, mediante rumiares del cuerpo, su
palabra o su silencio.

Puede ser interesante tener a priori una propuesta de ante-proyecto
(PAP), una planificacion que a grandes rasgos proporcione una posible
discusioén, toma en consideracion por parte de los/as nifios/as y jovenes, y un
acuerdo a partir del debate serio, sosegado y respetuoso, donde se puedan
manifestar las diferentes opciones y sean analizadas, en una o varias sesiones.
Se puede iniciar el proceso para volver mas adelante sobre la PAP. Por tanto
se va complejizando y desarrollando conforme se avanza en la propia socio-
praxis. Una propuesta de PAP puede ser el PPS o el Consejo de Delegados/as,
a partir de estas iniciativas los nifios y/o jovenes van a ir construyendo su
propio EsPaCi “desde” sus ideas, ilusiones, sentimientos, conflictos,
contradicciones, dudas, necesidades, intereses, motivaciones y “con” el apoyo,
la colaboracién, la experiencia, las motivaciones del dinamizador, facilitador e
investigador.

Cada sesion tiene una organizacion diferente que es planteada al
principio de la sesién, comunicada por escrito con antelacién para que los/as
nifios y jovenes la conozcan, puedan hablarla, y al comienzo de la misma se
pueda decidir si se introducen cambios, es deseable que algunas sesiones se
puedan organizar al final de la anterior, y que otras sean tarea de una parte del
grupo, de modo que cada sesion también encierre el tesoro de la sorpresa, el
regalo con la que una parte del grupo obsequia al resto.

El cuaderno de bitacoras, diario o cuaderno de actas es un espacio
donde cada dia escribe un miembro del grupo, incluido el propio dinamizador/a,
facilitador e investigador, donde se recogen acuerdos, impresiones,
discusiones, programaciones de actividades, esléganes, dibujos, etc. Es una
herramienta sobre la que se podra volver para releer, evaluar o simplemente
revisar alguna duda.

Los conflictos como elementos consustanciales al ser humano, a su vida
y al aprendizaje, son abordados como oportunidades de crecimiento y
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desarrollo para cada persona y el conjunto del grupo, de éste modo se puede
conseguir que no solo se viva de forma positiva, sino que se pueda disfrutar su
canalizacion y resolucién. Para ello es crucial la asertividad en lo que se dice y
como se expresa y la empatia en las relaciones que establecen los/as
participantes y la persona adulta. Es muy importante tener presente el método
socio-afectivo que se basa en la expresion, analisis y evaluacion de los
sentimientos, estados de animo y emociones que despierta un acontecimiento,
0 que posee el propio grupo y cada uno/a de los/as miembros. La
comunicacion de los sentimientos y las emociones dota de confianza a la
relacion entre los/as propios/as nifios/as y/o jovenes, asi como en relacion con
la persona adulta.

Finalmente la canalizacion y resolucion de los conflictos debe ser
visibilizada como un aprendizaje construido entre todos y todas, ensefanza
sobre la que se podra volver si queda registrada en el cuaderno de bitacoras.

La informacion y la comunicacién de los acuerdos, actividades,
resultados de las asambleas y reuniones necesitan de un formato especifico
que es bueno vivan como propio los nifios y jovenes de modo que sean ellos
comunicadores en sus entornos de socializacion. Es interesante que sean
también ellos los que tomen un papel protagonista como en tantos otros
ambitos de la participacién también en el disefio y elaboracion de carteles,
cufas de radio, periodicos, notas de prensa, octavillas, pegatinas, informes,
blog y e-mail. De modo que la referencia de la informacién y la comunicacion
sea el propio grupo motor que dinamiza el EsPaCi.

El papel del dinamizador, facilitador e investigador/a, por este orden es
crucial en primer lugar para movilizar la construccion del EsPaCi, después para
provocar, proveer y surtir los nodos para que las energias fluyan, surjan las
ideas, se desarrollen las acciones, se construyan las reflexiones, y finalmente
se evalue de modo participativo y se co-investigue la socio-praxis en busca de
ensefianzas, resultados, descubrimientos, innovaciones y nuevas propuestas
para seguir construyendo el EsPaCi.

Limén (2008, pp.18-19)? establece un conjunto de recomendaciones que
pueden servir como apoyo metodolégico al EsPaCi:

Generar contextos y procesos en multiples sentidos que favorezcan una

participacion real, efectiva, activa, critica dirigida a la accién transformadora.

()

Desarrollar la autoestima de cada una de las personas que componen el grupo,

entendiendo la autoestima como <<la suma de la confianza y el respeto uno

mismo. (...)

Valorar la solidaridad como el resultado de una actitud y como una estrategia

para la accion y la construccion social de una colectividad mas justa.

Aceptar la diversidad desde criterios de inclusion y aceptacion. (...)

Aprender a identificar, a descubrir, a analizar criticamente y a ejercer la

oposicioén en la accion.

El conflicto como relaciéon positiva y creadora significa la posibilidad de

explicitar los problema y de pactar alternativas validas y creadoras realmente

capaces de superar diferencias.

Los grupos motores de Pino Montano evolucionaron hacia un EsPaCi
con las caracteristicas que se han ido explicando y que se muestran en la
figura 2.6. De una propuesta disefiada y producida por el mundo adulto, se fue

avanzando hacia un proceso de re-construccién por parte de nifios/as y/o

% En Ruiz Morales, J., Valderrama Hernandez, R., Rubio Juarez, M, Limén Dominguez, D., Carrasco Calero,
J.L. (2008).
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jovenes en cada territorio que hizo vivir a una mayoria un proceso de
empoderamiento en los PPS y en el caso de Pino Montano la transicion a un
EsPaCi producido a partir del encuentro sincero y verdadero entre personas de
distintas edades, con intereses cada vez mas parecidos que fueron
produciendo modos de hacer cada vez mas auténomos, que permitia
expresarse a nifios/as y jovenes en un contexto de libertad. El disefo,
preparacion, ejecucion y evaluacion de los programas de radio fue una de las
producciones de estos grupos, la fiesta “no somos automatas”, junto con la
elaboracion de propuestas de mejora para el barrio que surgieron del analisis
del mismo, que produjo una toma de conciencia sobre su papel mas alla de los
PPS y las acciones pertinentes para resolver estos problemas
socioambientales, asi como la canalizacion del conflicto de la no renovacién y
la consiguiente suspension del proceso de los PPS desarrollado desde la
perspectiva nifios/as y jovenes por el Equipo Laboraforo (Ruiz, Valderrama,
Rubio, Limén y Carrasco, 2007, 2008).

Dinamizacién

v Adulto de presencia
Desde/Con o ligera

Espacios de R
‘ Participacién ., Meétodo Socioafectivo
Espacio Vacio Ciudadana )
T de decisi Aprendizaje desde
oma de decisiones los Conflictos

Figura 2.6: Espacios de Participacion Ciudadana en construccion. Fuente: Ruiz-Morales,
2014, p.247.

\

Una educacion democratica requiere, y es la oportunidad de, realizar un
analisis genealdgico del poder para posibilitar la transicion hacia la
participacion y la formacion de una ciudadania de pleno derecho con nifios/as y
jovenes. Tirar de la hebra que origina los comportamientos jerarquicos,
representacion de la cultura del poder que es ajena, e impuesta, desde la
concepcion de la infancia en la familia y la escuela, estos son algunos de
nuestros retos y desafios para el siglo XXI que pretendemos sea el de la
democracia y la participacion.
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2.3 La construccién de materiales y herramientas a través
de los procesos de dinamizacién y participacion

Los procesos de dinamizacion y participacion tanto en los contextos
escolares como sociales son un espacio de desbordante creatividad porque
para cada situacion se necesitan formas estéticas, visuales y contenidos
diferenciados.

Estos en el los tiempos que corren deben contar con versiones web que
permitan un facil acceso en tiempo real a los contenidos y la informacion, que
ademas permita tener un histérico de lo publicado, para facilitar ademas el
seguimiento y la transferencia a otros procesos.

Los materiales que emergen de los procesos de participacion sirven para
comunicar el momento en el que se encuentran, coémo participar, qué logros,
potencialidades, dificultades o retos plantea.

Si hay un material estrella que empezo a utilizarse en el siglo XXI en las
diferentes versiones de la participacion ciudadana, esta es la cartografia, el
motivo es sencillo, los promotores ven en ella un instrumento muy completo
que muestra en poco espacio mucho contenido: el territorio, interacciones entre
elementos, iconos, procesos, interacciones, conflictos, etc.

Hasta ahora se han hecho esfuerzos importantes por expresar mediante
la cartografia social, realidades muy complejas que intentan mostrarse
aunando lo estético, lo artistico, lo reivindicativo y el conocimiento cientifico.
Segun Ruiz (2005) la cartografia social se ha convertido en un elemento
dinamico que sefala a nivel territorial las relaciones sociales, econémicas,
politicas, culturales, medioambientales, educativas y territoriales. Podemos
sefalar tres ejemplos de la comunidad auténoma andaluza, como son los
vividos en la ciudad de Sevilla en el afio 2002 con motivo de la Cumbre
Europea de Jefes de Estado y de Gobierno y el proceso de barrios en lucha, en
el Estrecho de Gibraltar y en Malaga en el afio 2004 con motivo de los
movimientos relacionados con los procesos migratorios y la precariedad
laboral. Todas estas ejemplificaciones.

Segun Ruiz (2008)* nos proponen un modo dindmico y flexible, dentro
de las limitaciones espaciales, que tiene la superficie plana del mapa donde
representamos los conflictos, las tensiones, las luchas, las resistencias y los
procesos de participacion de representar-nos, en su disefio aparecen planos
con elementos visuales muy identificativos de la informacion que se quiere
transmitir y textos que desarrollan los conflictos, acciones, reivindicaciones y
alternativas. Estos aspectos son comunes a todas las cartografias analizadas y
a la que presentamos en los Presupuestos Participativos con nifios, nifas y
joévenes de Sevilla, ya que se pretende comunicar de modo directo y sencillo a
la ciudadania con unas habilidades sociales e instrumentales basicas.

Para analizar estos ejemplos (figura 2.7) nos hemos hecho con “una
cartografia del territorio geopolitico del Estrecho de Gibraltar/11.2004. La

® En Ruiz Morales, J., Valderrama Hernandez, R., Rubio Jurez, M, Limén Dominguez, D., Carrasco Calero,
J.L. (2008).
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multitud contra el imperio. Libertad de conocimiento / Libertad de movimiento” *,

otra “cartografia de la ciudad de Sevilla frente al capital, conflictos y
resistencias” realizada por el Foro Social de Sevilla en junio de 2.002, con
motivo de la Cumbre Europea. Y por ultimo una cartografia que es el resultado
de un proyecto de investigacion accion participativa: “Otra Malaga” precariedad,
inmigracién y especulacion en el territorio que habitamos °

ISLAS CANARIAS

UNION EUROPEA

Cara A de la Cartografia del territorio geopolitico del Estrecho de Gibraltar

4 Ha sido elaborada por Indymedia Estrecho, Hackitectura.net, Casa de Iniciativas 1.5,

Indymedia Canarias, a través de la Universidad Internacional de Andalucia (UNIA) Arte y
Pensamlento http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa-2.0/

Grupo motor IAP otramalaga04 (2004): Otra Mélaga: precariedad, inmigracidn y especulacion
en el territorio que habitamos, Mélaga, Edita CEDMA

http://mcs.hackitectura.net/tiki-
index.php?page=OTRAMALAGA04%3A+Publicacion+multiformato
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Cara B de la Cartografia del territorio geopolitico del Estrecho de Gibraltar

Cara A de la Cartografia “Otra Malaga: precariedad, inmigracién y especulacion en el
territorio que habitamos
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Cara B de la Cartografia “Otra Malaga: precariedad, inmigracion y especulacion en el
territorio que habitamos

Figura 2.7: Cartografias. Fuente: Recopilacién de cartografias.

Las cartografias sociales son como libros que se despliegan, mostrando
poco a poco aquello que guardan, sorprende su capacidad de sintetizar y decir
tanto en tan poco espacio.

En los PPS fue fundamental no solo construir las herramientas que
hemos senalado en el apartado 2.1, sino que ademas era necesario trabajar en
la formacion de profesorado y educadores el sentido de esta, su utilizaciéon y
cémo adaptar los materiales.

Nos gustaria mostrar la estética de algunos de estos instrumentos,
porque por ejemplo la cartografia de los PPS (ver imagen 2.2) se disefi6
intentando dar protagonismos a la ciudad de Sevilla, nifios, nifas y jovenes,
pero también a los grupos motores, a la vez que comunicar de modo alegre,
dinamico, divertido.

En el reverso del documento se acompafaban los primeros resultados
obtenidos a pie da asambleas, donde se preguntaba por la idoneidad de la
participacion del sector de participacion que se incorporaba, también se
aprovechaba para presentar aspectos del proceso de participacion que se
desarrollaban en los centros educativos y los barrios.

La eleccion del logotipo se hizo recurriendo al “Tenderete de los PPS”,
donde se mostraban los mas de setenta disefios que se habian presentado. El
tenderete se iba paseando por los diferentes centros de educacion infantil y
Foros de Actividades en los distintos barrios, para que se votara. El logotipo
elegido fue un caballo, y un grupo de personas cogidas de la mano con el lema
“ayuda para nuestro barrio” (ver imagen2.1).
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El propio logotipo de los PPS que representaba a toda la ciudadania,
habia sido elegido en un concurso de ideas, como el que también representaba
a nifios y nifas.

La identificacion de carteleria, materiales, dipticos y espacios es muy
importante para que los propios co-protagonistas lo sean sobre el proceso y
cada uno de los elementos que lo integran, de este modo se comunica de un
modo coherente que la persona y su modo de expresar artisticamente son
importantes en la sociedad y la escuela.

Imagen 2.1: Tenderete de los PPS en el CEIP Alberto Lista y Logotipo de los PPS que
representa a nifos, nifas y jéovenes. Fuente: Elaborado en los PPS

Los materiales y las herramientas de comunicacion que nacen con los
procesos de participacion no mueren con ellos, no caducan, porque en la otra
punta del mundo alguien puede replicar algun material.

Si bien es una precaucion sefalar que no es transferible el mismo
contenido de una unidad didactica de un proceso como los PPS, al proyecto de
Parlamento Joven, o Ciudad Amiga de la Infancia, porque desde la perspectiva
desde la que desarrollamos en estas iniciativas procesos de accién comunitaria
integral son los propios protagonistas los que con el apoyo, ayuda vy
asesoramiento de los educadores y facilitadores construyen sus propias
herramientas.
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Imagen 2.2: Cartografia de los PPS con nifios, nifias y jévenes. Fuente: Equipo Laboraforo.

Si echamos un vistazo a las portadas de los materiales didacticos (ver
imagen 2.3 y 2.4) podemos observar como cada edad tiene su propio disefio,
esto no solo partia de la iniciativa de los investigadores/dinamizadores, sino
que llamaba la atencién de los participantes y del profesorado. Constantemente
se innovaba para mantener viva el estimulo y el mensaje.

¢(0mo puedes cambiar
i bartio,

fur cole, tu plaza o calle,
TU (1UDAD?
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£Como trabajar los presupuestos participativos
con ifs nifigs de 3 a7 afios?

TUS PRAPUESTAS Son VALIZGAS

4cHi0 PUEDES CAMBIAR TU BARRID,
TU COLE, TU PLAZA O CALLE, _

Gula Didéctica de los Presupuestos Participativos

De 8 a 11 afios -

Imagen 2.3: Portadas de los materiales didacticos por edades. Fuente: Laboraforo.
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Imagen 2.4: Material explicativo del proceso de los PPS. Fuente: Laboraforo.

La estética se cuida mucho en los procesos de participacion, solo hay
que analizar cémo se presentaba el proceso de los Presupuestos Participativos
en la localidad de las Cabezas de San Juan, en los afos 90, refiriéndose a este
proceso de gestion en lo municipal como el Reparto (imagen 2.5).

2 8stams Pensandy
en el repanto

2 8stanos Pensando
e €] rEpano

Imagen 2.5: Carteles que aparecian para llamar la atencion sobre el
proceso de los Presupuestos Participativos. Fuente: Ruiz-Morales, 2014,
p.185.

Poco a poco la comunicacion audiovisual ha sido apropiada por
educadores y profesorado, a la vez que se han tejido alianzas entre estos y
comunicadores, de modo que no es extraiio encontrar en proyecto de
dinamizacion profesionales de la comunicacion. Los medios tecnoldgicos con
los que contamos hoy nos permiten de un modo sencillo hacer un pequefio
reportaje con un movil, grabar en calidad alta unas imagenes y producir un
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corto con un programa semiprofesional. De este modo el texto, la palabra es
apoyada por la imagen para recoger el testimonio. Estos materiales y otros son
utilizados habitualmente para indagar en las aulas universitarias sobre los
procesos de participacion, técnicas, materiales, instrumentos y estrategias
socioeducativas, del mismo modo han servido como testimonio para los
participantes o para mostrar la experiencia a otra comunidad educativa.

El audiovisual, confiere un sentido de realismo, todavia hoy dificil de
reemplazar, por este motivo desde estas paginas invitamos a seguir
produciendo estos materiales, el esfuerzo merece la pena, valga como ejemplo
lo que publica la entidad Enredando Encuentros “Red-es de Desarrollo
Humano™®, en su blog para referirse proyectos de los que se ha formado parte y
procesos de participacion ciudadana. En ella aparecen los siguientes titulos:
Enredando Encuentros: Experiencias de educacién ambiental en el medio
natural’, Su Eminencia "Tambien Existe": Programa de Accion Comunitaria
Integrals, Retazos de momentos vividos en los Presupuestos Participativos de
Sevilla®, Los presupuestos participativos en educacion infantil’®, etc. Ademas
de otros recursos no producidos por esta entidad pero que poseen interés para
quienes quieran trabajar contenidos socioambientales.

El avance de vértigo que han producido las TIC en la produccion y
difusion de los materiales y recursos que emergen de proyectos, procesos y
experiencias de participacion ciudadana y escolar esta siendo aprovechado
para su diseminacion. Si bien es cierto que todavia falta un camino en la
posible reunion y organizaciéon de estos contenidos en web al estilo que
LUDUS™ o Los Madriles: Atlas de Iniciativas Vecinales'? han conseguido.

® http://enredandoencuentros.blogspot.com/p/blog-page 25.html
7 https://vimeo.com/77843633

8 https://vimeo.com/75425311

° https://vimeo.com/76028910

19 https://vimeo.com/76498705

" http://ludus.org.es/es

12 https://losmadriles.org/
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2.4 Analizadores dque cuestionan los procesos de
participacion y ayudan a configurar la democracia

La calidad democratica de los procesos participativos tiene la finalidad
de que se pueda evaluar en qué medida las metodologias, los procesos de
participacion que se desarrollan, las acciones y los proyectos que se diseiian
cumplen los objetivos para los que fueron disefiados y las expectativas de
los/as participantes.

En el caso de los Presupuestos Participativos de Sevilla, el interés,
inquietud y preocupacion de la propia Delegacion de Participacion Ciudadana
provocd que durante el afio 2005 se encargase al Grupo de Investigacion
GEISA, perteneciente al Departamento de Antropologia Social de la
Universidad de Sevilla, el estudio y analisis sobre los procesos democraticos de
participacion, el comportamiento, la organizacion y la gestion municipal de la
participacion y el papel del sector del personal técnico en el proceso.

Hecho paradigmatico en una administracion municipal, tanto como que
en ese mismo afo esta delegacion tuviese suscritos simultaneamente
convenios con tres grupos de investigacion, uno de la Universidad Pablo de
Olavide y dos con la Universidad de Sevilla y con IEPALA-CIMAS
(Observatorio Internacional de Ciudadania y Medio Ambiente Sostenible). La
apuesta por generar una nueva cultura democratica en una ciudad que en los
ultimos diez afios (entre 2002 y 2012) habia vivido al menos tres iniciativas de
procesos de participacion que partian del gobierno municipal, es el caso de la
A21Local , el Plan General de Ordenacion Urbana y el Plan Estratégico Sevilla
2010, que habian transcurrido con unos niveles muy bajos de participacion y
satisfaccion de la ciudadania. Segin Carmona (2004)" El envoltorio de
reuniones con los vecinos, buzones de sugerencias y paginas web ha permitido
un acceso mas facil a la informacion, incluso mas transparente y eficaz, aunque
no a las decisiones fundamentales que parecen seguir negociandose vy
tomandose en otros escenarios habituales.

Tanto es asi, que estos procesos pueden estar detras del cambio que
experimento el gobierno municipal de la ciudad en 2003, que dio paso al Pacto
de Progreso entre Partido Socialista e lzquierda Unida, pudo suponer la
pérdida de privilegio de la fuerza bisagra que hasta entonces habia sido el
Partido Andalucista, que hasta ese afio habia permanecido en coalicion con
Partido Socialista o Partido Popular, mas de quince afios en la Gerencia de
Urbanismo, e incluso al frente de la alcaldia.

Esto indica que las iniciativas de participacion ciudadana son analizadas,
evaluadas y procesadas por la ciudadania de modo muy serio, sin que los
posibles simulacros, las maniobras de manipulacion y la simple estética pasen
desapercibidas y puedan tener su respuesta en las urnas.

En un primer avance de la situacion en la que se encuentra la
democracia en Sevilla, Moreno, Hernandez y Manjavacas (2006, pp.145-146)'*

BEn Encina, Rosa, Avila y Fernandez (coord.) (2004).
" En Bastante y otros/as (2006).
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avanzan el siguiente analisis, que no dista mucho de lo ofrecido cuando se

explicaba la democracia representativa realmente existente.
La extensiéon de la participacion ciudadana emerge como alternativa
democratica a un sistema politico de delegacién de la representatividad donde
el poder de decision efectiva se encuentra muy mediatizado, ya sea por fuerzas
socioeconémicas ajenas al ambito de «lo publico», por uno aparatos partidistas
que escapan al control real de la ciudadania o por la interlocucion privilegiada
con unos agentes sociales escasamente representativos.

Los indicadores sobre los que empiezan centrando su atencion se
resumen en:

» Las posiciones y voluntad politicas del equipo municipal de gobierno.

» La correlacion de fuerzas existente entre los diferentes partidos.

» Los habitos de participaciéon de la sociedad civil, que habitualmente

han sido encauzados a través del tejido asociativo.

* La construccion de nuevos espacios de deliberacion, participacion,
decision, ejecucion y control del proceso.

* Las estructuras administrativas cuyo comportamiento organizacional
no fue disefado para un proceso de participacion ciudadana directo ni
para una democracia participativa.

* Los modos de trabajo y gestion técnica tampoco estan
acostumbrados a un modelo de gestion con un mayor protagonismo
de la ciudadania.

Estos indicadores que se fueron ampliando en el proceso de
investigacion facilitan una primera imagen sobre la complejidad que encierra la
participacion ciudadana en un municipio, como Sevilla, con cerca de 750.000
habitantes en aquellos afios.

Desde la perspectiva de la Pedagogia Social y la Ecologia Social se
plantean estos otros indicadores que ha modo de interrogantes se plantean
como analizadores de las praxis sociales y educativas, puesto que estos
procesos de participacion encierran en si mismos sucesos candentes y
oportunidades de aprendizaje para las cuatro ciudadanias.

El analizador resulta coherente con la metodologia de investigacion-
accién planteada en este trabajo; lo que tiene de importante no es tanto la
pregunta en si como lo que desencadena, puesto que permite la recogida de un
material que, segun Loépez (1998, p.144), no saldria de otro modo. El
analizador provoca curiosidad en el investigador acerca de los procesos
socioeducativos, puede ser un elemento generador, sirve para interrogar a la
realidad, focalizar la mirada, estructura las entrevistas y enfoca el tratamiento
de los datos. Los analizadores aparecen fruto de las reflexiones del
investigador sobre la practica, a raiz de un conflicto o acontecimiento
socioeducativo

Tras los trabajos de investigacion realizados Ruiz (2005) y las memorias
resultantes de los Proyectos de Investigacion y Dinamizacion con Nifos/as,
Chavales/as y Jovenes en los Presupuestos Participativos de Sevilla y
relacionados con sus propuestas, se planted un diagnostico de problemas. De
este modo los problemas de investigacion que emergen en un primer momento
del propio proceso de investigacion se constituyen en las cuestiones claves del
proceso de investigacion. Estos son segun Ruiz-Morales (2014, p.329-335):

* ;Qué cambios significativos se producen en determinadas personas

que participan en un contexto de educacién formal, no formal e
informal de participacion ciudadana?
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+ ;Cudles son las interacciones existentes entre los aprendizajes
construidos en contextos escolares, en contextos de educacion no
formal e informal?

» ¢ Qué transferencias se han producido entre contextos y procesos de
ensefanza-aprendizaje y de aprender a aprender?

» ¢ Cuales son los factores que inciden en los procesos de participacion
con nifas, nifios y jovenes?

* ;Qué metodologias y estrategias didacticas pueden ser Uutiles en los
procesos de participacion segun los contextos social y escolar?

* ;,Qué rol de investigador/a y dinamizador/a es deseable en los
procesos de participacion con nii@s, chavales/as y jovenes?

El proceso de reflexion en la definicion de los problemas nos lleva

finalmente a definir tres:

e ;Qué cambios significativos se producen en personas que participan
en un contexto de educacién escolar y educacion social en relaciéon
con procesos de participacion ciudadana?

e ;Qué factores pueden incidir en los procesos de participacion con
nifnos y nifias?

e ;Qué cambios se producen en profesionales que investigan y
dinamizan procesos de participacion con protagonismo de nifios y
ninas?

En relacion con estos problemas se plantean los siguientes
analizadores, que sirven como gafas a los investigadores para
cuestionar la realidad, buscar las unidades de informacion, analizar la
realidad, conocer, comprender y apoyar su transformacion.

o ,En relacion a qué tematicas se podrian producir cambios
significativos por parte de las personas que se implican en estos
procesos participativos?

e ;En relacion a qué habilidades se podrian producir cambios
significativos por parte de las personas que se implican en estos
procesos participativos?

e ;En relacion a qué valores y/o actitudes se podrian producir cambios
significativos por parte de las personas que participan en estos
procesos participativos?

e ;Cuales son las interacciones vy trasferencias qué se dan entre los
procesos de ensefanza-aprendizaje, y/o aprender a aprender,
construidos en contextos escolares y sociales?

e ;Por qué los procesos participativos pueden producir cambios
significativos en los/as participantes?

¢ ;Qué elementos actuan como facilitadores en la participacion infantil?
¢, Qué elementos actuan como inhibidores de la participacion infantil?

e ;COomo han evolucionado estos procesos de dinamizacion y
participacion con la infancia?

e ;Qué implicaciones sociales, educativas e institucionales tiene la
participacion infantil?

e ;,Qué vision desarrollan los/as nifios/as respecto de los/as
investigadores/as, facilitadores/as y dinamizadores/as en los procesos
de participacion?
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e ;Qué competencias profesionales se ponen en juego en la

dinamizacion de procesos participacion?

e ;Qué cambios significativos se han producido en dinamizadores/as

que trabajan en procesos de participacion con la infancia?

Esta logica de considerar los problemas de investigacion como
elementos dinamicos que emergen del proceso de investigacion y cambian con
él, se identifica con la metodologia de investigacion-accion, y se concreta en
una serie de analizadores, que extraen unidades de informacién de los
instrumentos de investigacion. Estos datos pueden resultar interesantes para
cada uno de los analizadores, o la interaccion entre varios, y a su vez enfocan
la mirada del investigador sobre los datos de un modo mas preciso

En relacion con este proceso de investigacion descrito, se sugieren un
conjunto de cuestiones sobre las que vale la pena centrar la atencién de los
profesionales cuando quieran indagar sobre la calidad democratica de los
procesos de participacion social y escolar:

¢ Quién disefia el proceso?

¢,Como se caracterizan los mecanismos de coordinacion y los
procesos de comunicacion en las diferentes estructuras
administrativas, y en relacién con las ciudadanias?

¢En qué momentos, eventos, contextos participa la ciudadania
asociada y no asociada?

¢ Qué ciudadanos/as participan?

¢ Cudles son los escenarios de participacion?

¢ Existe cogestion entre las cuatro ciudadanias?

¢ Qué mecanismos de control y seguimiento de los acuerdos prevé el
proceso de participacion?

¢ Qué perspectivas culturales y generacionales contempla el
proceso?

¢,Como se perciben los diferentes sectores y grupos de personas que
participan, y de qué modo ha evolucionado esta percepcion?

¢, De qué modo se vinculan los cambios, las propuestas y las acciones
con la ciudadania asociada y no asociada?

¢,Como se visibiliza la participacion de los sectores que habitualmente
han pasado desapercibidos en las democracias participativas?

¢, Qué cambios significativos se producen en personas que participan,
dinamizan o trabajan en relacion con los procesos de participacion
ciudadana?

,Como ha sido la evolucion de la cultura organizacional y
funcionamiento de las instituciones que estan implicadas en los
procesos de participacion ciudadana?

¢, Cuales son los procesos que emergen a partir de los disefios y
propuestas metodoldgicas, y qué encaje tienen en las estructuras pre-
existentes?

¢, Como ha sido la permeabilidad de la administracién municipal y de
los profesionales al servicio de la administraciéon publica a las ideas,
propuestas, iniciativas, suefios e ilusiones de los/as participantes?

¢, Se construye una ciudadania critica?

La amplitud de estos indicadores/analizadores esta justificada por la
complejidad que encierra la participacion de nifios, nifas y jovenes,
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instituciones como la escolar, el tejido social dedicado a la educacion, el ocio y
el tiempo libre, y la propia universidad.

El analizador trata de cuestionar de un modo amplio los procesos, servir
de referente para provocar la reflexion de dinamizadores, participantes y otros
sujetos de la accién, comparar situaciones desde una perspectiva analitica y
transformadora de las praxis sociopoliticas, educativas, culturales vy
ambientales.

Estos cuestionamientos se pueden realizar en cualquier momento del
proceso y es deseable que participen en su elaboracién todas las personas que
se muestren dispuestas a incorporarse de modo mas activo al disefo,
ejecucion y evaluacion, por ejemplo: miembros de una coordinadora, del
consejo de representantes, de un conjunto de accion, etc.

Porque de este modo también los participantes se sienten parte de un
proceso tan importante como el de evaluacion, no solo a la hora de facilitar
informacion, sino como parte activa en la configuracion de los instrumentos.

Se ha pretendido elaborar un conjunto de preguntas que sirvan para
cuestionar, dialogar, discutir, consensuar, criticar y evaluar los procesos de
participacion, porque a partir de este ejercicio de reflexion subjetivo e
intersubjetivo, socializador, se pueden mejorar los procesos de participacion
con nifios/as y jovenes en la linea de que sean una escuela de ciudadania
democratica.

Estos analizadores fueron guia y recurso durante los afos que
Laboraforo, junto con los/as nifos/as, chavales/as y jovenes de la ciudad,
fueron disefiando, dinamizando y evaluando los procesos de participacion que
se generaron entre los afios 2005 y 2008, y en cada una de las experiencias
participativas que emergieron de los PPS.
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2.5 Conocer las ideas y concepciones sobre la participacion

El respeto hacia el crecimiento interior de nifios/as y jovenes pasa por
conocer ¢4 qué saben? ;qué piensan sobre lo que acontece y sucede en sus
vidas?.

Tomar en consideraciéon las concepciones o ideas de los alumnos puede —

debe- tener un enfoque mucho mas completo, que afectaria no sélo al como

ensefar sino, muy principalmente, al qué ensefiar y, por tanto, al conocimiento

escolar (Garcia Pérez, 1999, p.7)

Las concepciones son de orden psicosociales, culturales y educativas,
estan muy vinculadas con las emociones, los procesos cognitivos y diferentes
contextos, son el significado que las personas dan a los fendmenos de la vida,
y pueden tener una carga muy importante de los conocimientos procedentes de
la vida cotidiana. Este abordaje del curriculum escolar tomando en
consideracion las ideas y concepciones que sobre la participacion tienen el
alumnado, brinda oportunidades a los procesos de ensefianza-aprendizaje,
porque en la medida que se modifiquen estos conocimientos se estara
aprendiendo algo que sirve para la vida y modifica el resto de los
conocimientos que interactian con éste.

El constructivismo realizd entre oftras, esta aportacion, al tomar en
consideracién las ideas y concepciones de las personas protagonistas en el
hecho educativo, que pueden ser extrapolables a cualquier proceso social de
otra indole.

Conocer las ideas y concepciones sobre las alternativas al ocio
nocturno, equivale a poder actuar en ese proceso de construccion de
conocimiento que se puede dinamizar en torno al ocio y tiempo libre en horario
nocturno. Esto fue posible como se ampliara en la tercera parte de este trabajo,
cuando se tomé en cuenta en 2007, una propuesta presentada a los PPS en al
menos cinco barrios de la ciudad, y que habia sido votada masivamente en las
asambleas de zona de al menos cuatro de los barrios donde habia surgido la
propuesta de niflos/as y jovenes sobre las alternativas de ocio nocturno.

Los procesos sociales y educativos que trabajan desde una metodologia
constructivista, participativa y emancipatoria buscan construir propuestas de
anteproyectos (PAP) que segun Mufioz (2008, p.11) dependen de “quien (las)
desee incorporar a su vida y a su trabajo, (las) transformara en su proyecto y
volvera a transformar(las) en PAP cuando la posibilite a los seres humanos con
los que convivira y/o trabajara”®. Por ello los ocios nocturnos en Torreblanca,
eran distintos a los de Casco Antiguo, Triana o San Jerénimo, pero todos
formaban parte de una PAP que buscaba construirse a partir de las
concepciones de nifos/as, jovenes y personas adultas, estos ultimos los/as
miembros del Equipo Laboraforo y las familias que se implicaron en su puesta
en marcha, dinamizacién y desarrollo desde el co-protagonismo con nifios/as y
jovenes.

Las ideas previas tienen que ver con puntos de vista que las personas
tienen en relaciéon con situaciones, acontecimientos o problemas, son de tipo
poco estructurado, y se dicen de modo mas directo, como de hecho recogemos
en comentarios que hacen nifios y nifias en el contexto de una asamblea de
representantes:

' En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008).
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A raiz de este tema otros nifios y nifias se quejan de la suciedad del patio,
sobre todo después del recreo, y dicen que se podrian organizar grupos para
recordar la necesidad de mantener el patio limpio y otro de limpieza y
vigilancia; Elena (4°B) plantea que cada clase tenga un espacio que pueda
gestionar, Miriam (4°A) dice que algo asi hacen en el parque Miraflores,
incorporando informacién y conocimiento procedente de la vida cotidiana y la
realidad socioambiental; A Sara (1°A) le ha parecido muy bien su participacion
porque le ha servido para informarse de cosas que pasan en el cole y nombra
algunas propuestas, aunque de forma un poco anecdética el tema de la basura
en el patio y las porterias.

Si en los primeros afios de vida la mayoria de las personas aprenden
gue a la escuela se viene a aprender conocimientos que fundamentalmente
aparecen en los libros de texto, en internet, en las explicaciones del maestro, y
que estas dinamicas de aprendizaje tienen unos rituales que estan
relacionados con estar en silencio, sentados, en actitud de escucha, atentos a
lo que se dice por parte del docente o se lee en el libro de texto. Es seguro que
cuando se reuna con un grupo de nifios/as en otro colegio o espacio en
presencia de una persona adulta, espere a que alguien, docente o educador, le
explique qué tiene que hacer, como debe resolver la tarea e incluso que hay un
modo correcto de resolverla y otro incorrecto.

Lo que la nifiez y la juventud poseen como concepcién de lo que
significa aprender esta muy relacionado con lo que muchas escuelas entienden
que son los procesos de ensefianza, o lo que otras denominan procesos de
enseflanza y aprendizaje, que al final termina situando a alumnado,
profesorado y educadores/as en situacion muy parecida. Cuando se dice que
fundamentalmente las personas adultas ensefian y la nifiez aprende. ¢Qué
concepciones subyacen a éstas manifestacioens? ;como afectan estas
concepciones al crecimiento interior de nifios y nifias? ;cuales son las
consecuencias sobre nuestras sociedades?

Por todas estas cuestiones es fundamental preguntar a nifios y nifias
qué es para ellos la educacioén, formarse, participar, y que lo ejemplifiquen en
casos concretos, por su puesto observar como se relacionan en los procesos
colectivos y/o participativos, en el desempefio de tareas grupales. Viene al
recuerdo aquel comportamiento de Antonio, un nifio de quinto del CEIP
Adriano, cuando su compafiero con menos experiencia en los trances del
consejo de delegados/as del CEIP Adriano, le preguntaba en voz baja sobre
qué debia apuntar en el cuaderno de bitacoras para después explicarlo a la
clase, y éste contestaba de forma despectiva, sin hacerle mucho caso,
mostrando su desprecio por lo que el compafiero le preguntaba.

Antonio solia jugar un rol de maestro, algo cansado del resto, y en
ocasiones muy por delante de lo que el resto hacia y sabia, y el compafiero,
solia ir por detras de lo que se decia y hacia en el grupo. Ambos habian
aprendido modelos de relacion que se refieren a la propia concepcién que
muchos maestros/as y educadores/as, y el propio mundo adulto posee sobre
una parte de la infancia.

Cuando empez6 a ir a las reuniones de los grupos motores, también
esperaba que quien escribe este libro (dinamizador-investigador en los PPS) le
dijese sobre qué habia que hablar, qué habia que hacer y cédmo habia que
hacerlo, los silencios le desconcertaban, las preguntas sin respuestas cerradas
y correctas que predisponian a todos/as sus compafieros/as a hacer también.

El conocimiento de su concepcion sobre lo que eran los procesos
educativos ayudo al dinamizador a entender sus reacciones, sus relaciones con
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algunos/as compaferos/as, y con el mismo. Posibilitd el transito que
Antonio inicio hacia la posibilidad de decir su palabra sin pretender que fuese la
Unica verdad, a esperar de sus compafieros/as otras aportaciones que
ayudasen a resolver o realizar una actividad como el Foro, la Asamblea o el
programa de radio, y a considerar que todas las personas poseen
conocimientos que son utiles para él.

Trabajar desde/con las concepciones de nifios, nifias y jovenes obliga a
un dialogo educativo intergeneracional e intercultural, no son las mismas
experiencias las de todas las personas que participaron en las actividades de
ocio nocturno, ni las mismas ideas sobre lo que debia ser, ni si quiera tenian
depositadas expectativas semejantes, por ello se inaugura un modo de
dinamizar la participacion alternativo, basado en lo que Mufoz (2008, p.11)16
denomina “«desde/con» como metodologia de intervencion socioeducativa y de
participacién ciudadana”.

Saber lo que nifos, nifas y jovenes saben sobre la participacion, cuales
son sus cosmovisiones nos inspird para un trabajo que servia de diagnéstico, a
la vez que para disenar un instrumento valido para conocer qué entendian por
participar y dénde se sentian mas escuchados y tenidos en cuenta.

La experiencia de preguntar a los/as chavales/as en los institutos, se
comenzd con unas preguntas sencillas, como “;qué es para ti participar?” y
“¢,dénde nos sentimos imprescindibles?”, se intentaba establecer relaciones
entre ambas preguntas a través de un didlogo abierto y libre en el aula
aprovechando la hora semanal de Tutoria en todo el IES, o la de Educacion
para la Ciudadania en el caso de 3° de ESO.

Se trabajé desde enfoques constructivistas y, mediante una pedagogia
dialogica, cada cual iba planteando sus ideas previas, a partir de las cuales se
reflexionaba y construian significados, conceptos y propuestas de modo
colectivo en aula, y que pudieran servir como estrategias de actuacion y tareas
concretas. Se utilizaron entre tres y cinco sesiones, seguin los casos, para
construir las matrices que posteriormente se dieron a los grupos, explicando
que procedian de las ideas de otros grupos, por si alguna persona deseaba
incluir algo mas; posteriormente de forma individual las rellenaban con los
signo positivo (+) o negativo (-), de modo que en clase, con ayuda de dos
chavales/as voluntarios que dinamizaban la sesién se iban poniendo en comun,
y en todo caso era revisado y finalizado por el profesorado y/o el
dinamizador/a. Posteriormente en la siguiente sesion se devolvian los datos
globales que recogian lo que en su conjunto pensaba la clase qué era
participar y en qué lugares de convivencia se sentian mas tenidos en cuenta.
Sobre estos aspectos en los que en ocasiones existian controversias, se
dialogaba con los/as chavales/as para que se complementasen con sus
perspectivas, opiniones se alcanzasen consensos; y finalmente se planteaban
algunas propuestas de accidn. Este proceso se detalla junto con las matrices
de datos en las figuras 2.8 y 2.9 que aparecen a continuacion.

% |bidem.
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Figura 2.8: Proceso de elaboracion del significado y sentido de la participacion en
relacion con los contextos de socializacion y convivencia. Fuente: Ruiz-Morales, 2014,
p.74

Resultaba muy llamativo lo complejo que es definir el concepto de
participacion, y el abanico de indicadores que estaban implicados en su idea de
lo que debia ser participar. Por otro lado surgieron cinco espacios de
convivencia, de los que resultaban fundamentales el aula y la familia, y esta
ultima como el lugar donde se sentian mas escuchados y tenidos en cuenta.

Donde menos se sentian reconocidos era en la calle y en el barrio, y el
instituto estaba un poco a caballo entre los primeros y estos ultimos.
Reconocieron en todos los casos que la participacion es algo a construir por las
personas, que depende de ellos y ellas, implica un esfuerzo y una dedicacion
pero que las consecuencias beneficiaban al individuo y la comunidad.

Lo significativo de este primer acercamiento, y de otros posteriores en
otros proyectos de dinamizacién y participacion infantojuvenil, para conocer lo
que sentian y pensaban en los tres institutos no era tanto la frecuencia con que
se repetia uno u otro indicador y cual era la nube de aquellos que mas veces
eran sefialados, sino los debates, discusiones y procesos de consenso que
intentaban recoger las aportaciones de cada persona. Venciendo esos
procesos de toma de decisiones en los que la votacion delimita que es
verdadero o falso, positivo o negativo, en este caso era la capacidad de
negociar, el conjunto de razones y el interés por llegar a acuerdos globales lo
que dirimia la toma de decisiones.

El proceso de autoformacion se centré tanto en el profesorado como
alumnado, en la visibilizacion de la importancia de construir conocimientos
individuales y colectivos, los progresos que se conseguian respecto a otras
dinamicas de control e imposicién cuando se obtienen consensos, el valor del
potencial humano existente en el grupo aula cuando se produce una suma de
voluntades. Esta experiencia ha nutrido el enfoque de educacion democratica
tanto en secundaria como en la Universidad, por parte del profesor Ruiz-
Morales (2017, 2018).
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Evaluamos los espacios donde convivimos a partir de nuestras ideas,
édénde nos sentimos imprescindibles? équé es participar?

Vamos a intentar primero individualmente y luego de modo colectivo evaluar cémo nos sentimos, qué
hacemos en los lugares y con las personas que convivimos habitualmente. Todas estas ideas han surgido
en vuestras tutorias y con vuestras palabras las hemos reflejado.

El equipo educativo del centro y el equipo “laboraforo” desean apoyaros y colaborar para mejorar cada
uno de estos espacios, y valorar lo que mejor funciona o hacemos, es decir saber nuestras fortalezas y
debilidades.

Sefialaremos con los simbolos + y — para determinar si se da o no el indicador en el lugar o sitio

correspondiente.
Nombre .. ... Apellidos ... .... Edad
Indicadores/Lugares En la familia En el grupo de En la clase En el Instituto En el barrio
amig@s

éColaboramos...

¢Ayudamos...

¢Actuamos conscientemente...

éInformamos...

éInvestigamos...

¢Decidimos...

¢Damos nuestra opinion...

¢Es divertida o dindmica...

¢Lo que hacemos es
voluntariamente...

¢Nos comprometemos

¢Nos organizamos...

¢Aportamos ideas...

¢Proponemos cosas...

¢Escuchamos...

éNos sentimos escuchados y
atendidos...

é¢Hacemos cosas
colectivamente...

¢Aprendemos...

¢Dialogamos...

¢Negociamos...

¢Formamos parte...

Figura 2.9: Matriz resultado del trabajo inicial de responder ambas cuestiones e
instrumento del vaciado grupal. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.75.
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Este trabajo en el caso del IES Diamantino Garcia Acosta se implementd
con el que realizd el Consejo de Representantes, que se abordaron las
siguientes tematicas: la convivencia y la resolucion de conflictos en el centro, la
programacion de las actividades del Plan de Acompanamiento, los PPS, las
evaluaciones trimestrales. Paralelamente y para obtener mas informacion sobre
lo que pensaban el alumnado y el profesorado, se puso en marcha una
comision de trabajo mixta sobre el Plan de Acompafiamiento y la Convivencia
que funciond durante todo el curso, y de donde salieron figuras como la
mediacion.

En el IES Julio Verne, provoco la iniciativa de canalizar el interés,
implicacion y compromiso del estudiantado la autogestion de unas Jornadas de
Bienvenida para los/as estudiantes de 1° y la posibilidad de tener un espacio de
autogestion para I@s representantes. Y, al igual que en los centros educativos
anteriores, el IES Félix Rodriguez de la Fuente tuvo la posibilidad de contrastar
estos datos con los propios, que existian en ese momento para la elaboracion
del Plan de Convivencia del Instituto, entonces, en redaccion en todos los
centros de Secundaria en Andalucia, durante el curso 2007/2008".

Y DECRETO 19/2007, de 23 de enero, por el que se adoptan medidas para la promocion de la Cultura de
Paz y la Mejora de la Convivencia en los Centros Educativos sostenidos con fondos publicos. Publicado
en BOJA nim.25, el 2 de febrero de 2007, pags. 10-23.
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2.6 El trabajo por proyectos y los problemas
socioambientales

La participacion ciudadana se produce vinculada a realidades
socioambientales que pueden ser analizadas, dialogadas y re-construidas por
nifios y jévenes cuando se trabaja en base a proyectos que integran
conocimientos y en base a problemas que pueden emerger de estos analisis,
promoviendo una cultura de la investigacion en los contextos educativos
escolar y social. Estas estrategias han tenido su utilidad en las experiencias de
los PPS y el consejo de delegados/as del CEIP Adriano provocando el
desarrollo de practicas educativas emancipatorias.

El trabajo en base a problemas sociales y medioambientales se ha
trabajado en los diferentes niveles del sistema educativo y la formacion
universitaria, siendo representantes de estas practicas Limén (2001), Garcia
Pérez (1999), Tonucci (2001), Ruiz-Morales (2012, 2018). Se muestra como
una oportunidad de para trabajar la formacion desde las concepciones de las
personas con las que se desarrolla la practica educativa escolar y social,
abordar la realidad de un modo mas complejo, construir distintas alternativas y
tomar decisiones en cada momento de modo democratico. Este proceso facilita
niveles mas altos en la gestion democratica del conocimiento, que pueden
llegar a experiencias de autogestion pedagogica.

Puesto que el vinculo de estas estrategias didacticas tienen relaciéon con
una metodologia constructivista, y sitla una parte del debate, en: jquién elige
los problemas y los proyectos a trabajar? ;cémo se resuelve este debate?

Garcia Pérez (1999:8) afade otro que puede tener relacion con estas
cuestiones:

La toma en consideracion de las concepciones entrafia un cambio

epistemoldgico profundo, pues, en ultimo término se trata de saber si, para

conocer como es el mundo que nos rodea, hay que tener en cuenta no solo las

propiedades llamadas «objetivas» sino también las «subjetivas», es decir las
«representaciones» que los humanos hacemos de esa realidad

Segun Limon (2001b:33) de modo genérico, el proceso de resolucion de
problemas que se considera puede llevar aparejado el trabajo por proyectos

consta de las siguientes fases:

. Identificacion del problema.

. Estudio y consideracioén de las posibles soluciones.
. Valoracién de cada una de las soluciones.

. Eleccién de la solucion mas adecuada.

. Puesta en practica de la solucién.

. Evaluacion de la solucion.

. Contrastacién con la solucion.

El trabajo en base a problemas proporciona una oportunidad en el
contexto escolar y universitario de ampliar el espectro de la realidad que puede
ser abordado en el aula, a la vez que facilita el aprendizaje del nifio o joven en
el afrontamiento de situaciones que se pueden encontrar en la vida cotidiana y
profesional, en ese momento o en un futuro, y supera la capacidad de
penetrabilidad de los contenidos escolares Ruiz-Morales y Ferreras (2017). De
ahi que Limon (2001a:113) sugiera que “el mensaje que emite el medio
predomina en muchas situaciones sobre otros mensajes explicitos
contradictorios”. Por tanto como ya sefialé De Alba (2009) al trabajar en base a

NO O~ WN =
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problemas sociales reales se estan tendiendo puentes entre la escuela y la
sociedad.
El analisis de un problema que afecta a la realidad mas cercana, la busqueda
conjunta de alternativas viables, la tarea de disefiar a partir de la confrontacion
y la busqueda de consensos, la elaboracion de una respuesta y actuacion en
consecuencia, el desarrollo de una determinada dinamica que nos dé una
respuesta de como establecer los niveles de relacion, no sélo con el medio sino
también con las personas con las que se convive, son, sin duda, aportaciones
procesuales de gran valor educacional. (Limon, 2001a:112-113)

Las consideraciones metodoldgicas al trabajar en base a problemas son
complementarias para el trabajo por proyectos y son las siguientes:

1. Es necesario lograr un clima de dialogo y comunicacion en el grupo
que favorezca el intercambio de puntos de vista, la diversidad de
ideas, propuestas y el consenso.

2. También hay que procurar un reparto de tareas entre los miembros
del grupo.

3. Es importante realizar un acercamiento a las concepciones de las
personas con las que se vaya a desarrollar la praxis social y
educativa, para saber cudles son las ideas previas, las estrategias
cognitivas que pone en marcha y el estado emocional en el que se
encuentra.

4. El problema segun Limdén (2001b) debe quedar representado por una
estrategia metacognitiva adecuada para seleccionar la informacion del
problema que se vaya a plantear y resolverlos.

5. La resolucién de un problema lleva implicita la toma de decisiones
que servira de aprendizaje para el participante.

El trabajo por proyecto facilita una gestion de los aprendizajes por parte
del alumnado, que pasan a ser protagonistas en los procesos de construccion
de conocimientos, un nivel de complejidad mayor que lo relacionado con los
procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que el propio alumnado

ha de delimitar (contando con el apoyo y el asesoramiento del profesor o

profesora), la planificacion de la actividad —perfilando los objetivos, contenidos

y procedimientos de la misma-, desarrollar un proceso de busqueda,

indagacion vy reflexion en interaccion con el medio y, todo ello, participando en

un grupo cooperativo. (Limon, 2001b:62)

La educacion democratica en su metodologia incorpora estas estrategias
didacticas (figura 2.10) ya que facilitan la construccion de conocimientos
vinculados con la realidad cotidiana, y la busqueda de soluciones para
situaciones particulares que se presentan en el dia a dia.

Los aprendizajes que niflos/as y jovenes desarrollan, los forman para
abordar situaciones mas complejas con mayores niveles de autonomia, ya que
estan habituados a analizar la realidad, visibilizar las posibles alternativas,
probar sin miedo a equivocarse, elegir la mas acertada y asumir el
protagonismo de la toma de decisiones, que es precisamente lo que la
sociedad necesita para construir modelos alternativos; una ciudadania libre,
emprendedora y que sepa aprovechar sus oportunidades en beneficio de la
comunidad.

El disefio y desarrollo de proyectos fue una experiencia que vivieron en
primera persona los proponentes del Taller Intergeneracional en Torreblanca,
puesto que una vez presentaron la idea en forma de propuesta en su Asamblea
Sectorial y Asamblea de Zona de los PPS, y fue apoyada con los votos de los
vecinos, paso los correspondientes informes técnicos de viabilidad y los foros
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de distrito, pasaron a disefiar con el investigador-dinamizador del Equipo
Laboraforo el proyecto que sirvio como estructura y guia de la actividad,
semana a semana se evaluaban los resultados y se introducian modificaciones
a partir de la toma de decisiones en el grupo promotor de la idea, en el que se
incorporaron algunas familias que deseaban participar en la propuesta junto
con sus hijos.

Andlisis de la realidad

) 4

Ideas ——p Propuestas L
socioambiental

Definicidon del
problema o de la
propuesta a trabajar

Disefio de proyectos Analisis de los

conflictos

socioambientales

l

Busqueday
construccion de

alternativas

Toma de decisiones

A

v [0}
Planificacion de la accién y ejecucion del

proyecto y el plan de accidn

I

Evaluacion ]

Figura 2.10: La practica educativa en base a problemas y construcciéon de proyectos.
Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p. 243

El trabajo en base a problemas procedentes del medio ambiente urbano
posibilit6 a José Manuel, miembro del grupo motor de la Comunidad de
Propietarios de Pino Montano, conocer las diferentes instancias administrativas
del Ayuntamiento de Sevilla, comprender la complejidad que entrana la
resolucion de un problema relativamente sencillo, como es la colocacién de un
semaforo en un cruce peligroso, el arreglo de un bache en la calle, la poda de
unos arboles, sirvieron para la asuncion de nuevas responsabilidades por su
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parte y la de sus compafieros/as en la mejora de su barrio. Esto ademas se
pudo vincular con otros conflictos de indole sociopolitica que emergian de los
presupuestos participativos, que provocé un analisis mas complejo de los
procesos socioambientales. Mediante esta ultima experiencia se pudo trabajar
el andlisis de los conflictos, la descripcién de las causas, consecuencias,
sujetos directos e indirectos, la construccion de vias de solucion y canalizacion
del conflicto, y por ultimo se evaluo el efecto que tenian cada una de las
actuaciones realizadas. Entre las acciones estuvo seguir con las reuniones del
grupo motor, mostrar el conflicto al resto de la ciudadania a través de
programas de radio, mantener reuniones con el distrito, como representacion
municipal en el territorio y dirigir una carta al Alcalde para solicitar su ayuda y
mediacion.

Oftra experiencia significativa es la desarrollada en el contexto del aula
de primaria, en el segundo curso, por las maestras del CEIP Adriano, para
construir las propuestas mas necesarias para su barrrio, a partir del analisis de
la realidad mas préxima al centro Bravo y Sanchez (2008)'®. En primer lugar
instaron a los nifios a describir los itinerarios desde su casa al cole, prestando
atencion a aquellos elementos que deberian arreglarse o cambiarse, si
echaban en falta algo. Posteriormente situando en un plano grande aquellos
elementos, posteriormente realizando una actividad de visita, identificacion y
reconocimiento de equipamientos proximos al centro. Posteriormente haciendo
un listado, eligiendo aquellas que al grupo les parecian mas necesarias
realizando un proceso de priorizacion y finalmente elaborando la propuesta en
el documento habilitado para ello por el Excmo. Ayuntamiento de Sevilla.
Siguiendo posteriormente todo el proceso de presentar la propuesta en la
Asamblea de Nifios, Nifas y Joévenes (denominado Mercadillo de las
propuestas) y posteriormente en la Asamblea Anual de los Presupuestos
Participativos de Sevilla, celebrada en Pino Montano. Todo este proceso se
recoge mediante algunos elementos significativos en las siguientes figuras
(2.11,2.12, 2.13, 2.14).

Destacaban la maestras el potencial que atesora el proceso de
participacion con nifios y nifias, detenerse a conectar sus intereses con el
contenido de geografia, lengua y matematicas, a la vez que salir al barrio y
conocer el lugar en el que viven, sintiéndose parte co-protagonista en el mismo.

Los uUnicos problemas que sefialaban era el que tenia que ver con la
edad de los nifios y nifias y la implicacién de las familias, pues solo podian
participar en las actividades en horario de tarde aquellos que las familias
entendian que la participacion de sus hijos era importante. También destacaron
el problema que suponia el gran numero de actividades que tenian en horario
de tarde, que dificultaba disponer de tiempo para participar en el grupo motor.

Ben Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008).
Ver también https://vimeo.com/76498706
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FICcHA Nt 2

NOMBRE:
FECHA

-VIVO LEIOS DEL COLEGIO | | ~VIVO CERCA DEL COLEGIO [ |
SVENGO ENCOCHE [ -VENGO ANDANDO [

SVENGO SOLOMA L ~VENGO ACOMPANADOA L)
“ME ACOMPANA ...

-ME ENCUENTRO CON...
-ME GUSTARIA VENIR ..o o TSR e e R

PIENSA EN EL CAMINO DE TU CASA AL COLEGIO Y SERALA LO QUE
5| INTRAS.

-ACERAS AMPLIAS [

-ACERAS ESTRECHAS  []

~ACERAS ROTAS L]

-COCHES APARCADOS OCUPANDO LA ACERA L]

-BASURA EN EL SUELO []

-CACAS DE PERRO EN LA ACERA ||

-PASOS DE PEATONES ||

-SEMAFOROS L]

SFAROLAS ||

-BANCOS PARA SENTARSE [ |

-ArpoLEs [

“BUZON DE CORREOS [

-1ARDINES [

-TiENDAS [

“BARES | |

-PLAZAS O PLAZOLETAS ]

SPARQUE INFANTIL L)

~COCHES PARADOS EN EL PASO DE PEATONES [

Figura 2.11: De mi casa a la escuela. Propuestas para el barrio. Fuente: Bravo y
Sanchez, 2008, p. 65

Figz}(l)ra 2.12: Imagenes del proceso, el e mpo. Fuente: Sanchez y Bravo, 2008, p.
67.

% Ibidem
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Nosmyie : FICHA N%3 *
Actividad 14: Hoy somos detectives. ﬁ

Vamos a hacer de investigadores con nuestra gran fomilia, pera scber que hocen en sus ratos
libres, donde y can quién. El comé de detective lo encontraréis ol final de este cuademillo.

FICHA DE RECOGIDA DE INFORMACION

gl AMIGUS MAMA ABUELES TFRMANGS l |\'m.v=.s
et PAPA l

& Como Io
hacen?

hacen?
o Conquicn
actividad?
o Hooem b

acttvidades &
amas boras

Adividad 12: Cuestionario ¢ I@s nif@s.

Vamos o averiguar que hacemos por los tardes y los fines de semana:

o ¢Juegos con oir@s nifkds, comp de colegio, b e

0 2Qius hoces olli: juegos; paseos, menendas, B1C.2 .. st iens

o £A dénde te gustaric iré .

Figura 2.13: Hoy somos detectives. Fuente: Bravo y Sanchez, 2008, p. 66.%'

_NUFS'!RN [
Gloktorn SEo6 of
Nas T

A\uﬁn M“MMM !!

%L%MJM
= . il com

Figura 2.14: Disefio de la propuesta para la Glorieta Jesis de Nazaret. Fuente:
Sanchez y Bravo, 2008, p. 68

? |bidem
! |bidem
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2.7 Juegos de simulacidén que promueven la participacion

La realidad en tanto que construccion subjetiva del ser humano, puede
ser recreada, re-construida, evaluada y re-configurada en la interaccién con
otras personas a la vez que re-vivida, vuelta a ser vivida, para conocer de qué
otro modo podrian evolucionar los acontecimientos, los conflictos
socioambientales, qué papel juegan los sujetos en su desarrollo, posibles
oportunidades que nos ofrecen estas realidades re-construidas de evolucionar
en otra direccion. Estas son las posibilidades, virtualidades y para lo que
pueden ser Utiles los juegos de simulacion y los rol-playin. El primero mas
centrado en los procesos y acontecimientos y el segundo mas en el papel que
juegan determinadas personas segun los roles. “Asi a partir del juego de
simulacion pretendemos re-crear nuestra realidad a través de la creatividad de
quien disefia el contexto, los personajes, la trama y los momentos, como
espacios abiertos de expresion” (Ruiz 2012, p.64).%

Las técnicas de simulacion y el rol-playin generan dinamicas de
analisis que facilitan tomas de conciencias respecto a situaciones y relaciones
entre personas, en relacion con las instituciones, o la propia sociedad ya que
permite una distancia que objetiviza las circunstancias y los acontecimientos
provocando que puedan ser revisados y re-construidos desde una perspectiva
emocional y cognitiva. La caracterizacion facilita esta transicion desde el estado
de conciencia, hacia la fantasia, la imaginacion y la creatividad necesarias en
estas técnicas de grupo, Gémez (2004, pp.25-26) plantea que “una mascara,
un vestido, un bigote y un simple trapo es una ayuda excelente para atreverse
a lanzarse al mundo. Paraddjicamente, la mascara nos ayuda a desnudar el
alma”.

Estas técnicas no dejan indiferente a ninguno de los/as participantes,
puesto que hace vivir en la piel de otro comportamientos, estructuras y/o
relaciones que pueden ser de dominacion e igualdad, provocando que los
sujetos puedan pasar por situaciones parecidas a las vividas o por las opuestas
haciéndolos conscientes de los diferentes actos y de las consecuencias que
estos tienen.

Segun Ruiz (2012, p.65) “el juego media entre la realidad y nuestra
fantasia, llegando a ser terapéutico para nuestra interpretacion y de-
construccion de la realidad, su caracter simbdlico nos posibilita reconocernos
en los actores y actrices” para evidenciar y mostrar lo que en ocasiones
aparece oculto a nuestra mirada por convencionalismos, la falta de tiempo, las
vinculaciones emocionales y sentimentales, y la propia implicacion personal en
la realidad analizada a través de estas técnicas.

Las técnicas de simulacion tienen un gran valor pedagdgico y didactico,
porque permiten la recreacion vy la revisién de acontecimientos que pueden ser
observados, analizados y tratados de modo directo en el mismo momento, o
incluso con posterioridad mediante la grabacion en video y el visionado. Como
punto de partida o colofén de una unidad didactica o un proceso formativo mas
amplio. Se puede analizar un conflicto ambiental en relacién con una tematica,
como es el caso de la gestion de los recursos hidricos y el juego de simulacién

2 En Pabén (coord.) (2012).
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“La presa del Rio Guadalmol” 3 a explotacién de los recursos naturales y la

correspondiente actividad de simulacién “Jurado popular del conflicto
socioambiental: La rotura de la presa de Aznalcollar’®* o la experiencia de
construir un proceso social y comunitario desde una asociacion “Construccion
de un proceso colectivo en el disefio de un programa de acciéon comunitaria
integral en un barrio de Sevilla «<Su Eminencia»”® .

También es posible que el propio grupo elabore un juego de simulacion
a partir de un conflicto vivido o en relacién con una tematica que se esté
trabajando, para que el resto del colectivo o el grupo-clase puedan analizar un
proceso social. Logicamente esto supone una supervision por parte del
maestro, dinamizador, facilitador o educador que esté desarrollando con los
nifios y/o jévenes la practica educativa.

Cada persona esta capacitada para reconstruir las situaciones
susceptibles de aprendizaje, que son significativas desde una perspectiva
educativa a nivel personal y colectivo. Se puede hacer uso de esta estrategia
didactica como apoyo a un tema o situacion que emerge de la realidad
socioeducativa, de modo que la comunidad del aula, taller o barrio pueda
conocer ofras estrategias para afrontar con éxito los conflictos
socioambientales que les afectan.

Se generan espacios educativos abiertos, flexibles, dialégicos, tan
potentes como la realidad socioeducativa sobre la que se asienta la que se
asienta la propia practica. Pone sobre la mesa una metodologia basada en la
investigacion de problemas y la proposicion de alternativas, donde la
profundizacion en los diferentes aspectos del juego hace tomar conciencia de
los multiples factores a tener en cuenta. Por ello obliga como dinamizadores/as
a conocer la realidad que se desea transformar, confiar en el otro como
persona, sujeto de cambio, con criterio y capacidades, y apoyar sus ideas y
palabra con nuestras experiencias.

Para la consecucién de una practica educativa acorde con los objetivos
de estas estrategias didacticas es importante considerar los siguientes
aspectos:

e Al principio de la actividad el dinamizador o facilitador predispondra al
grupo a implicarse en la técnica, y dejarse llevar por sus sentimientos,
emociones y las reflexiones que provoque su papel, para intentar
interiorizarlo.

e La informacion debe ser muy concisa y clara tanto del contexto en el que
se desarrolla la dinamica como en la explicacion posterior que se haga
de cada rol, que se puede entregar mediante una tarjeta.

e Los recursos para presentar el contexto en el que se desarrolla la
accion, pueden ser desde la lectura de un texto hasta el visionado de un
video, y en ocasiones alrededor del propio juego se puede organizar un
trabajo de investigacion y profundizacion sobre la tematica, con la
entrega de documentacion o la utilizacién de una sesion de trabajo para
buscar datos por internet y configurar el personaje o rol.

= Disponible en: http://laoropendolasostenible.blogspot.com.es/2013/03/en-este-lluvioso-que-mejor-
gue-un-juego.html#.UVQnOIOHzAU.wordpress

* |imén, Garcia y Ruiz (2002).

 |imén, Garcia y Ruiz (2002, pp.80-84).
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e EIl espacio debe ser amplio, que pueda adaptarse al contexto de la
tematica a trabajar, incluso se puede invitar al grupo a que decore este
espacio.

e El dinamizador nunca emitira ninguna valoracion o juicio ni antes de la
re-presentacion, durante o al final de la misma porque puede cohibir la
expresion de los/as participantes en esta ocasion o en otra posterior.

e Durante la preparacion es muy importante la labor de facilitacion para
proveer de posibles ideas y elementos de analisis y reflexion que
siempre amplie el horizonte y la mirada hacia el rol o papel a
desempendar.

e En el desarrollo hay que estar atento/a a cualquier interferencia que
pueda interrumpir el fluir natural de los acontecimientos que los/as
sujetos estan construyendo con sus acciones y representaciones.

¢ Una vez finalice la dinamica se procedera a una evaluacion en la que en
primer lugar es importante hacer una ronda de analisis en la que todas
las personas expresen como minimo como se han sentido, qué
emociones se han despertado, y alguna reflexién inicial. Esta técnica
tiene una carga afectivo-emocional muy importante de ahi la importancia
de que el dinamizador/as y/o facilitador/a preste especial atencion a este
aspecto.

e Por ultimo se puede organizar el debate con un conjunto de preguntas
que se habran preparado previamente, y que se pueden dinamizar su
discusion con alguna técnica de grupo o directamente a través de la
puesta en comun.

Después de mas de quince afos haciendo uso de los juegos de
simulacion como estrategia didactica para elaborar contenidos en el area de
didactica de las ciencias sociales en distintos niveles del sistema escolar,
universitario y formacion continua. Sefalaré que en el caso de los materiales
elaborados para el profesorado y educadores que participaban en los PPS
habia una actividad que encontré gran eco entre nifos/as, jovenes y equipos
educativos que llevaba por titulo: “La asamblea de los presupuestos
participativos de Sevilla”, que simulaba el desarrollo de una asamblea donde
nifos, jovenes, personas adultas, técnicos, familias, representantes
municipales y observadores de la asamblea interactuaban, para su
dramatizacion cada uno contaba con una caracterizacion propia, hasta un total
de 16 papeles que eran distribuidos entre los participantes.

Del mismo modo destacaremos en el contexto universitario, la utilizacion
de estos recursos en las actividades organizadas en el medio urbano, en el
Parque Cultural Miraflores (imagen 2.6) y en el medio natural en el Parque
Nacional de Monfragle. La primera para conocer la historia de un espacio
emblematico para la ciudad de Sevilla y abordar la problematica especulativo
de un espacio verde, las tensiones y el proceso vivido por los vecinos en el
territorio. La segunda para ver las consecuencias que tiene la construccién de
una presa en un espacio natural protegido, caso del Rio Tajoze.

% Ver resultado en https://vimeo.com/77843633
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T
Imagen 2.6: Parque Miraflores y actividades realizadas de interpretacion y juego de
simulacion. Fuente: Elaboracién propia.

También se utilizd la técnica de simulacion: Los cubos, para abordar los
contenidos de las relaciones comerciales entre los paises del norte y sur,
paises enriquecidos y empobrecidos (Ferreras y Ruiz-Morales, 2018).

En todas ellas destacamos que los participantes aprenden de modo mas
vivencial, identifican perfectamente las tensiones, conflictos y consecuencias,
analizan de modo mas complejo la realidad, llegando incluso a implicarse de
modo muy personal en el juego de simulacién.

Normalmente nombramos a unos observadores externos que nos
ayudan al grupo-clase a realizar la evaluacion. Esto resulta importante porque
les permite recibir un analisis de coetaneos que a la vez devuelven una mirada
critica de las relaciones, como se han resuelto los liderazgos de grupo, las
discusiones, qué papel ha jugado cada uno, incluso irregularidades que han
detectado.

Pretendiendo abrir nuevos espacios de aprendizaje mas vivenciales y
significativos, sefialaremos que en los ultimos afios hemos utilizado el propio
contenido de la asignatura de didactica de las ciencias sociales, en lo que tiene
que ver con la construccion de ciudadania. Para disefiar un proceso de trabajo
cooperativo en gabinete de expertos, que denominamos “escenarios de futuro
para la escuela y la sociedad”.

Esta actividad (imagen 2.7 y 2.8) contempla al menos tres sesiones y
tiene como objetivo principal que los maestros en formacién identifiquen
determinados escenarios y su relacion con un modelo de escuela y sociedad.
Porque tienen especiales dificultades, para conectar que un modelo educativo
democratico posibilita un cambio social, mientras que un modelo educativo
tradicional ayuda al mantenimiento de las situaciones de desigualdad sobre las
que han trabajado. Mas alla de los contenidos que también son importantes, las
habilidades y las actitudes son dos dimensiones sobre las que se trabaja
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menos en su formacion para que ellos vean la relacion existente entre cdmo
trabajan ellos en el aula y lo que aprenden los alumnos en la escuela.

Imagen 2.7:Trabajo en clase en grupos. Fuente: Elaboracion propia (EP).

En la primera sesién empezamos planteandonos tres preguntas: como
aprenden los niflos, como ensefamos y qué sociedad queremos. A partir de
ahora utilizaré el relato de una estudiante (diario personal de clase), donde
incluimos sus esquemas, porque consideramos importante ver a través de sus
ojos como vivio la dindmica, y ella se convirtié casi sin quererlo en la relatora

del grupo, al ofrecerse para sintetizar la actividad en la ultima sesion.

En la primera pregunta de como aprenden los nifios, decidimos separar primero
dos grupos, uno por contextos y otro por métodos. En contextos incluimos: los
medios de comunicacion, la familia, la escuela, los grupos de iguales, porque
consideramos que son agentes muy importantes en la formacién del nifio, ya
que tienen gran influencia cada uno de ellos. Después, en otra columna,
aunque relacionados, estan los métodos: aprender por razonamiento,
memorizacion, descubrimiento; constructivamente; por juegos, etc., y estos
meétodos o formas solo son algunos, existen una infinidad de formas de que los
nifos aprendan, porque cada nifio aprende de una forma. De hecho, cuando
dije memorizacion, las de mi grupo dijeron que asi no se aprendia y yo les dije
que yo asi tampoco aprendia, pero yo he conocido a personas que si. Esto no
significa que, porque a ti no te sirva ese método, no sea bueno.

. ¢COMO APRENDEN érod
~ eToaos
i Por sus contextos LOS NINOS?
Medios de Familia Razonamiento

- comunicacién o S
Relacion -

& . Constructivismo Yy

Por
. descubrimiento

115



Con respecto a la segunda pregunta, como ensefiamos, también salieron ideas
muy interesantes. Dividimos en tres columnas las ideas, la primera reunia
aspectos a tener en cuenta: contexto, caracteristicas individuales, ideas
previas, necesidades, etc. Pensamos que era lo basico a tener en cuenta antes
de empezar a trabajar con nifios y ensefarles, estudiar la realidad que rodea al
nifo. La segunda columna agrupaba metodologias que podriamos usar para
ensefiar: juegos (imprescindibles), talleres, trabajo por rincones, etc. Las
metodologias son fundamentales, sobre todo, el juego. Con el juego y con la
familia es como mejor se aprende y se ensefa, si es asi, por qué no lo
llevamos mas a la practica. El ultimo bloque es la evaluacién, donde reunimos
de todo tipo: individual, colectiva, heteroevaluacion, etc. Basica para conocer el
proceso del alumno junto con la observacion, para que el alumno se conozca
asi mismo y para que el alumno sea consciente de como lo ven sus
companieros de clase.

¢Como ensehamos?

Aspectos a tener Metodologia Evaluacion
en cuenta e Juegos e Individual
* Contexto ¢ Dinamicas de grupo e Colectiva
o Caracteristicas  Por proyectos * Autoevaluacion
individuales e Trabajo por rincones e Inicial, media y final
e Caracteristicas del ¢ Talleres * Por juegos...
grupo (Teniendo en cuenta
e |deas previas la metodologia)
¢ Intereses * En definitiva,
» Necesidades del heteroevaluacion
alumnado
o o J
// i s i

/ ,-// J///‘
/ J//

La ultima pregunta de qué sociedad queremos la respondimos mediante
adjetivos, entre los que destacamos: critica, comunicativa, respetuosa,
participativa, solidaria, que responda a los problemas, entre otros. Pensamos
en la sociedad que querriamos para nuestros hijos y pensamos en la sociedad
donde los adultos serian los alumnos a los que les hemos dado clases. Nos
centramos en que fuera critica, es decir, que diera soluciones a los problemas,
que no fuera conformista y luchara, donde todo el mundo no pensara lo mismo
y de verdad se debatiera con sentido.
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Pacifica

Comprensiva

Comunicativa

Me encantd esta clase y no es por nada, pero los esquemas me quedaron
monisimos jaja. Creo que reunimos muchas ideas entre las 5 (Merchi, Asun,
Estefania y Cristina), aunque estaba deseando de saber las opiniones de los
demas, porque seguro que surgian nuevas ideas. Terminamos los esquemas y
nos despedimos hasta el miércoles, donde seguiriamos trabajando con estos
esquemas.

Imagen 2.8: Trabajo en clase de didactica de las ciencias sociales. Fuente: EP.

Todo este trabajo grupal se fue compartiendo sesion a sesion, dando
lugar a conclusiones sorprendentes que tenian que ver con la aplicacion de sus
conocimientos a la configuracion de un modelo didactico personal.

Todo este proceso de trabajar con técnicas de simulacion, que los
maestros en formacion inicial viven de modo significativo en su proceso de
construccion de conocimiento, tiene consecuencias positivas no solo sobre su
aprendizaje cognitivo y procedimental, sino actitudinal, porque la resistencia
mas dificil de superar, es que confien en otras formas de aprender que no son
la explicacién y el libro de texto, representantes de la metodologia tradicional.

Por otro lado les permite co-protagonizar los procesos de conocimiento
personal y profesional, a través de estas dinamicas pueden asomarse a la
ventana de la vida y la realidad social, conectando en ocasiones lo trabajado en
clase con una realidad en la que se realizan interpretaciones socioambientales.
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2.8 Disefo de materiales y recursos didacticos: un apoyo en
el proceso de construcciéon de conocimientos escolares y
sociales

La escuela deberia preparar fundamentalmente para la vida y para la
toma de decisiones sobre el futuro personal y profesional, puesto que en esta
formacion, las personas deberian tener la oportunidad de conocer como es su
mundo a través del contacto directo con las disciplinas y otros tipos de saberes,
(Pages, y Santisteban, 2010).

El analisis de conflictos socioambientales en ciencias sociales nos
aporta la posibilidad de trabajar en base a problemas que encontramos en la
realidad, por tanto ahondamos en la idea de un curriculum que sirve para la
vida. A la vez se intentan buscar conexiones entre estos conflictos
construyendo una trama de conflictos que ayude a los jovenes, maestros en
formacion inicial a poder relacionar acontecimientos, desarrollar un
pensamiento proyectivo y anticipar consecuencias.

En los apartados anteriores, sefialdbamos la importancia de los juegos
de simulacion y el trabajo por proyectos, para posibilitar estrategias
profesionales que ayuden a la configuracion de un modelo didactico personal
de estilo democratico, ahora sefialamos la importancia de construir materiales
didacticos que sirvan como apoyo a los maestros en formacion inicial para
construir conocimientos escolares conectados con la sociedad.

Uno de los grandes handicaps con los que se encuentran los
profesionales de la educacion es la dependencia a los libros de texto en su
modelo didactico, no hemos conseguido desarrollar desde las instituciones esa
autonomia por parte de maestros y profesores para construir sus propios
materiales. Ademas de que esta tarea ocuparia una parte de su dedicacién
laboral, que hoy es reconocida casi en exclusividad cuando permanece con los
nifios en el aula. Pero no obstante sigue disponiendo de aproximadamente diez
horas para dedicarlas entre otra a esta cuestion tan importante.

Durante los tres ultimos cursos 2014/2015, 2016/2017 y 2017/2018 en la
asignatura de didactica de las ciencias sociales, en el Grado de Educacion
Primaria, Universidad de Sevilla, se ha trabajado relacionando los contenidos
de una parte de la asignatura con la Fiesta de la Historia, como parte de
sendos proyectos de innovacién docente que fueron aprobados por el
Vicerrectorado de Estudiantes. En este proyecto de innovacién estaba
implicado el profesorado del Departamento de Didactica de las Ciencias
Experimentales y Sociales, en el Area de Didactica de las Ciencias Sociales.

También el desarrollo de estas actividades de aula se inscribe
paralelamente dentro del Proyecto de [+D+i denominado Educacion e
innovacion social para la sostenibilidad. EDINSOST (con referencia EDU2015-
65574-R MINECO/FEDER).

Trabajar en base a problemas y desarrollando una metodologia de

trabajo por proyectos, se aunan para terminar disefiando una propuesta
didactica, las estrategias son complementarias.
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Segun Ruiz-Morales y Ferreras (2018) el modelo didactico donde los
problemas socioambientales toman una especial relevancia y que por tanto
permite una adecuada integracion dentro de los procesos de ensehanza-
aprendizaje es el modelo de “Investigacion en la Escuela”. Este modelo
didactico que se organiza entorno a conflictos que se expresan en la realidad
en forma de problemas socioambientales, facilita la movilizacion de las ideas
de los sujetos y posibilita el cambio de las mismas, tratando los problemas
como algo mas que un elemento trivial y convirtiéndolos en el motor que
dinamiza el aprendizaje.

La propuesta era partir de un modelo de investigacion en educacion para
construir el conocimiento en ciencias sociales (ver figura 2.15). Una vez
conformados los grupos pequefos, de no mas de cinco personas, debian
disefar su proyecto de investigacion, presentar cuales eran los resultados
alcanzados para ello realizaban una exposicion de péster en un lugar de la
Facultad, después analizaban el curriculum escolar para comprobar de qué
modo podian justificar el trabajo de esta problematica en la escuela,
posteriormente debian elaborar un instrumento que sirviese para conocer las
ideas y concepciones del alumnado de primaria sobre la problematica elegida,
por ultimo dedicaban el resto del cuatrimestre a disefiar una propuesta
didactica, para presentarla al grupo-clase.

Estas dos ultimas actividades eran las que mas fascinaban y motivaba al
estudiantado, porque por primera vez disefiaban un instrumento que partia de
sus intereses y que lo ponian en practica con nifios y nifias. Por otro lado la
unidad didactica les facilitaba desplegar todos los conocimientos profesionales
construidos en la carrera, mas alla de las ciencias sociales.

Eleccion de
una nueva
problematica

Presentacion
enla Clasey
conclusiones

Proyecto de
Investigacion
Socioambiental

Presentacién
Publica de los
Resultados

Elaboracion de
Instrumento para
Exploracion de

Ideas y Disefio de la
Concepciones Unidad
Didactica

Figura 2.15: Secuencia didactica del modelo didactico personal. Fuente: Ruiz-Morales y
Ferreras, 2018, p.462.

Analisis en el
Curriculum
Escolar

El marco de referencia sobre el que venimos trabajando es del grupo
IRES que referencia el modelo de “Investigacion Escolar” y toda la experiencia
docente que vamos construyendo en el contexto universitario en la formacion
inicial de maestros y profesorado de secundaria.

En el proceso de trabajo en el aula (imagen 2.9) cada una de las fases
que presentamos tiene una componente de trabajo en pequefio grupo y otra de
intercambio de conocimientos entre el grupo-clase, a modo de intercambio de
experiencias personales entre miembros de distintos grupos que se reunen
para reflexionar y compartir como estan desarrollando el trabajo, como modo
de socializar sus aprendizajes.
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Desde el principio se intenta establecer los puentes necesarios entre la
actividad académica que desarrollan y lo que debe ser su papel como
profesional de la educacién, porque cuando aprendemos en un contexto
universitario lo hacemos pensando en resolver una tarea y/o cumplir con un
tramite que me permite obtener un resultado, esto es un handicap importante
para que la formacion produzca cambios significativos que se transfieran a la
actividad profesional del maestro.

La labor del docente desde un estilo de educacion democratica y
emancipatoria es la de facilitar situaciones de aprendizaje, generar y
acompafar los conflictos cognitivos, generar cuestionamientos, en definitiva
facilitar el transito hacia un modelo didactico personal. Para ello es crucial
reconocer la palabra, la idea, el pensamiento, el didlogo verdadero con el
estudiante y entre ellos, la voz de los estudiantes es imprescindible para que
este modelo dialégico tenga sentido (Ruiz-Morales, 2017a) (imagen 2.10),
efectivamente el co-protagonismo de los grupos de estudiantes es crucial, para
que la experiencia tenga el éxito que va teniendo afio tras afo.

Imagen 2.9: Intercambio en pequefos grupos sobre lo trabajado. Fuente: EP.

Entre los procesos de investigacion y disefio que se han desarrollado
destacamos los que tienen que ver con el Dragado del Rio Guadalquivir, el
Conflicto Israel-Palestina, ¢Qué ocurrio en Sevilla durante la Guerra Civil?,
Gestidon de Residuos Urbanos, ,Como es la Gestion del Agua?, el Coste del
Lujo, los Movimientos Sociales en Pino Montano, etc. De estas experiencias,
mostramos a continuacion algunos de los posteres presentados, fruto de los
trabajos de investigacion realizados.

«h e i ; e | ','- —

Imagen 2.10: Presentacion de péster'de las unides didacticas. Fente: EP.
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Figura: El dragado del rio Guadalquivir. Fuente: Estudiantes.

Todos ellos han supuesto un esfuerzo importante en primer lugar por
parte de los grupos de estudiantes, por configurarse y organizarse para trabajar
de modo cooperativo, por otro lado el tiempo dedicado para cada una de las
fases, valga la pena reconocer que todo el esfuerzo de localizacion de grupos
de nifios y nifas con los que hacer desarrollar el instrumento de andlisis de
ideas y concepciones recae en los estudiantes, sin que exista ningun
mecanismo para poder facilitar este trabajo. También resulta complicado
elaborar los contenidos pensando en base a problemas (figura 2.16, 2.17),
porque habitualmente los estudiantes han aprendido organizando contenidos
en temas y subapartados, en lugar de tramas de conocimientos.
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Figura 2.16: Conflicto Israel-Palestina/;Qué ocurrié en Sevilla durante la Guerra Civil?
Fuente: Estudiantes.
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Por otro lado para el docente, exige de una labor muy importante de
revision de contenidos y materiales, que en ocasiones conlleva un tiempo del
que no se dispone para la docencia, por lo que el compromiso con este tipo de
praxis es muy personal.

Desde la perspectiva de Ruiz-Morales y Ferreras (2018) lo mas complejo
de esta actividad docente es lograr transmitir la idea de que es importante una
coherencia en la practica educativa y en el disefio de materiales. Esta
coherencia debe ser evidente entre objetivos, metodologia, programacion de
actividades y evaluacién. Sin embargo, es necesario entender que educar a
ciudadanos en la actualidad implica prepararlos para una sociedad incierta y
compleja, que exige de una revision del sistema escolar, de los modos
tradicionales en los que hemos aprendido mayoritariamente, asi como aprender
a utilizar los problemas socioambientales y la investigacion en el aula como
estrategias didacticas para comprender el mundo en el que vivimos.

Aprender desde el hacer, facilita conectar los contenidos disciplinares de
la didactica de las Ciencias Sociales con sus aplicaciones profesionales,
haciéndolos mas relevantes y mejorando su comprension.

Puede ser relevante en un futuro iniciar la propia asignatura, dedicando
mas tiempo a la investigacion y al disefio de la propuesta didactica, para
aprovechar al maximo el partido que a nivel formativo se saca de estas
actividades.

En los procesos de evaluacién realizados con los propios estudiantes,
reconocen haber trabajado como en ninguna otra asignatura, dicen haber
aprendido a trabajar en grupo pensando en un proceso colectivo, mas que una
suma de partes.

El proceso de elaboraciéon de los materiales didacticos ha mostrado ser
una buena oportunidad para prepararse de cara a las practicas profesionales
que desarrollan en el segundo trimestre, incluso se han dado casos de
personas que han continuado trabajando de cara al Trabajo Fin de Grado.
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Figura 2.17: La gestion de los residuos urbanos/; Coémo es la gestion del agua?.
Fuente: Elaboracion propia
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PARTE TERCERA. Buenas practicas para el crecimiento personal, la
cohesion y la transformacion social

3.1 Almensilla (Con)Suma Responsabilidad. Analisis de una experiencia en
construccion desde un enfoque de Desarrollo a Escala Humana

3.1.1

3.1.2

Programa Deporte en la Escuela, convertir el deporte en un
instrumento para el cambio
Concurso de ideas para construir el patio de educacion infantil

3.2 Los Presupuestos Participativos de Sevilla

3.2.1

3.2.2
3.2.3

3.24

Alternativas de ocio nocturno en los centros civicos, una iniciativa
de corresponsabilidad en el ocio y tiempo libre

Taller de comunicacion y radio, flotando en las ondas

El cine de verano vy la feria del libro, dos propuestas que arrancan
de la escuela

Taller intergeneracional: una propuesta de cohesion desde la
participacion

3.3 La educacion democratica y la participacion en la escuela

3.3.1
3.3.2

3.3.3

3.34

3.3.5
3.3.6

Consejos de representantes en los centros educativos

Los planes de convivencia y la mediacion, oportunidades para la
autogestion

El plan de apertura en los centros educativos desde las ideas vy
propuestas del alumnadolLas efemérides, una excusa para
dinamizar nuevos procesos de ensefianza-aprendizaje en los
centros escolares y la comunidad

La configuracion de los espacios desde la autoconstruccion de
juegos infantiles en patios de colegio

Todos podemos ensefar, todos podemos aprender

Comunidades de aprendizaje, propuestas para una accion
comunitaria integral
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3.1 Almensilla (Con)Suma Responsabilidad. Analisis de una
experiencia en construccion desde un enfoque de
Desarrollo a Escala Humana

Almensilla (Con)Suma Responsabilidad’ es un proyecto de dinamizacion
de la participacion con nifios y jovenes que pretende desarrollar una
perspectiva socioambiental amplia, global y compleja. Presta especial atencion
a aquellas personas que estan viviendo situaciones de conflicto familiar,
escolar, social, econdmico o cultural, y que tienen desde edades muy
tempranas una alta probabilidad de consumir alcohol, tabaco o tener
comportamientos adictivos con tecnologias u otras sustancias. Es también un
modo de prevenir la violencia social que en estos ultimos tiempos parecen
protagonizar nifios y jovenes entre si, trabajando desde una perspectiva de
género.

Este proyecto se desarroll6 como proceso de investigacion accion, de
modo que va aprendiendo en su propio desarrollo de nuevas estrategias de
dinamizacion y participacion, configurando distintos espacios de formacion
personal y colectiva, y socializando los procesos de desarrollo a escala
humana.

Trabajamos desde las ideas, concepciones, suefos, ilusiones,
necesidades, intereses y propuestas de nifios, nifias y jévenes, como modo de
visibilizar sus potencialidades y capacidades en la comunidad. Ellos y ellas
estdn cansados de que les digan como tienen que hacer, ser, mirar, amar,
estudiar, aprender... sin que puedan aportar su modo particular de crecer,
desarrollarse, formarse y participar en la construccion de su realidad
socioambiental.

Almensilla (Con)Suma Responsabilidad surge de la implementacion y
conjuncion de sinergias entre el Excmo. Ayuntamiento de Aimensilla (Area de
Bienestar Social) (Delegacion de Medio Ambiente y Desarrollo Local) y la
entidad Enredando Encuentros “Red-es de Desarrollo a Escala Humana” en
una apuesta clara por la co-dinamizacién, co-participacion y co-investigacion
con co-protagonismo de nifios/as y jovenes, para generar espacios de
comunicacion, informacion, sensibilizacion y participacion.

Entre los objetivos se encontraban los siguientes:

- Dinamizar la construccién de procesos participativos, conjuntos de
accion (grupos motores, consejos de delegados/as, comisiones y grupos
de trabajo) que generen analisis, disefos, propuestas de accion,
actuaciones desde las que aprendamos de los procesos de participacion

! Més informacién sobre el proceso en la web: https://almensillaparticipa.wix.com/almensillaparticipa
https://vimeo.com/95576696 https://vimeo.com/95605430

Esta experiencia fue Galardonada en el lll Certamen Andaluz de Buenas Practicas de
Educacion Ambiental y Sostenibilidad Local, entregado en Baza (Granada), el 4 de noviembre
de 2014. Organizado por Consejeria de Medio Ambiente y Ordenacion del Territorio de la Junta
de Andalucia y Federacion Andaluza de Municipios y Provincias. Por el Proyecto de Co-
dinamizacion, Co-participaciéon y Co-investigacion "Almensilla (Con)Suma Responsabilidad”.
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para caminar hacia nuevas formas de organizacién social mas

autogestionarias, de gobernanza local y multinivel.

- Investigar la realidad desde una perspectiva socioambiental con un
enfoque de investigacion accion emancipatoria que nos ayude a
construir un modelo de “desarrollo a escala humana”.

- Conseguir un entorno socioambiental y educativo preparado para nifios,
ninas y jovenes en sus diferentes etapas de desarrollo, que lo sera
también para el resto de la poblacion.

- Mejorar las condiciones y calidad de vida de nifios/as que estan viviendo
los peores azotes de la crisis en soledad sin poder expresar sus
sentimientos, emociones, ideas, concepciones y propuestas de cambio.

- Empoderar a un sector de poblacién que tradicionalmente no es tenido
en cuenta, escuchado y participa en las politicas publicas, pero tampoco
en la realidad social.

- Profundizar mediante procesos de coinvestigacion e investigacion accion
en las competencias educativas que se desarrollan en procesos de
participacion, transfiriendo conocimientos entre entornos escolares y
sociales.

- Nutrir experiencias desde la que poder apoyar, asesorar y transferir
conocimientos a otras iniciativas.

El Proyecto de Co-dinamizacion, Co-participacion y Co-investigacion
involucra a distintas instituciones haciéndolas participes y responsables de la
construccion del propio proceso, siendo los profesionales sujetos activos del
proceso de dinamizacion. En lugar de plantear una investigacion al uso, se
desarrolla un proceso de investigacion accion emancipatoria a partir de la
realidad y la puesta en marcha del proceso de dinamizacion y participacion
“Almensilla (Con)Suma Responsabilidad”.

A esta iniciativa vamos sumando desde febrero distintos profesionales y
representantes politicos que pertenecen al equipo de gobierno del Excmo.
Ayuntamiento de Almensilla, técnicos del Area de Bienestar Social, el CEIP
Ntra. Sra. de la Antigua, IES Hipatia, las familias de los/as participantes, etc.

Espacios de Participacion Ciudadana (EsPaCioS) (Ruiz-Morales, 2014)
es la metodologia utilizada para poner en valor y visibilizar la mirada y la voz de
nifos/as y jévenes en el municipio, en sus diferentes espacios de socializacion
y convivencia: centros educativos, familias, los espacios publicos, la
administracion local, etc. Desde esta perspectiva se han realizado reuniones
con equipos directivos, equipos educativos, orientadores, técnicos y
representantes politicos con los que se viene trabajando en una linea de
sensibilizacion e informacién, para mas adelante desarrollar acciones
formativas especificas.

Para aprender a construir una Gobernanza Local y Multinivel desde la
metodologia EsPaCioS se han generado incipientes conjuntos de accion que
reciben la denominaciéon de Grupo Motor Almensilla (GMA), se ha creado una
mesa de coordinacion sectorial en la que participa la técnica de juventud, un
representante del Equipo de Gobierno, miembros del GMA y el dinamizador e
investigador por parte de la Asociacion Enredando Encuentros.

Era intencion del proyecto que los conjuntos de accién cristalizasen en
movimientos sociales gestionados por los nifios y jovenes, y que existan
espacios de dialogo intergeneracional.
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En esta metodologia tiene gran importancia la construccion de un
ambiente preparado para nifios y jovenes, que podria resumirse como aquel
espacio que reune las caracteristicas necesarias para que la persona se pueda
desarrollar en plenitud y poner en juego todas sus potencialidades y
capacidades.

El recorrido de esta experiencia nos lleva a describir el siguiente
proceso:

Desde que el pasado febrero (afio 2013), el Area de Bienestar Social del
Excmo. Ayuntamiento de Almensilla hiciese la peticion a la Asociacion
Enredando Encuentros “Red-es de Desarrollo a Escala Humana, para
desarrollar una campafa por el servicio y el consumo responsable en
Almensilla han acontecido distintos episodios que a modo de proceso va
construyendo lo que ha sido “Almensilla (Con)Suma Responsabilidad”.

Podemos sefialar al menos cuatro momentos o movimientos
importantes:

1. La puesta en marcha de un proceso asambleario y participativo para
decidir qué hacer y cémo organizar la Semana por el Servicio y el
Consumo Responsable al que se invitaron distintos sujetos e
instituciones sociales, educativas y culturales (figura 3.1).
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Figura 3.1: Triptico informativo sobre la semana e imagenes del proceso. Fuente:
Enredando Encuentros

2. La continuidad del proceso de dinamizacion y participacion con el Grupo
Motor de Almensilla por parte de la Asociacién Enredando Encuentros
“Red-es de Desarrollo a Escala Humana” (imagen 3.1).

M()tul de

o ()
5 (o\’ " (et

£
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2% [Quieres mejorar Almensilla? %2

,miont-:‘- alguna idea, propuesta, iniciativa o sucﬁo'.“g.,
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(Participas”

Los Juoves a las 1900 b on ol
Area de Bienestar Social, €/ Aire

Imagen 3.1: Carteleria del Grupo Motor de Almensilla (GMA). Fuente: Enredando
Encuentros.

130



3. El disefio del nuevo proyecto y su aprobacion por parte de la
Universidad Internacional de Andalucia en su convocatoria de Proyectos
de Cooperacion e Infancia, junto con la Plataforma Goteo, que aumenta
la financiaciéon del Excmo. Ayuntamiento de Almensilla para dar
continuidad al proceso y genera un escenario nuevo de co-financiacion y
retornos colectivos (imagen 3.2).

*Almensillo, (Con)Suma Responsabilidad"
necesita la aportacion economica de la ciudadania y MMSS
Hazlo por los/as niiios/as y jovenes

La Universidad Internacional de Andalucia junto con
la Plataforma Goteo constituyen #UNIAcapitalRIEGO
para cofinanciar proyectos de cooperacion e infancia
Co-financia con aportaciones que pueden oscilar
entre 5 € y 50 €, por cada € aportado por
la ciudadania la UNIA hara lo propio,
hasta un maximo de 2000€
Mas informacion en: http:ligoteo.orgfprojectialmensillaconsuma-fesponsabilidad &%
Realiza u aportacion en: htp:/igoteo.org projectalmensillaconsuma-sesponsabiidadimvest 3558
Organiza: Asodecdn - PDands Er 'jﬁ'qa

“Red-es de Desarrolle o Escal Humana® &

Imagen 3.2: Cartel del crowdfunding. Fuente: Enredando Encuentros.

4. ElI proceso de dinamizacion seguido en Almensilla (Con)Suma
Responsabilidad ha implicado a toda la comunidad, empezando por el
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Excmo. Ayuntamiento de Almensilla y terminando por los centros
educativos (figura 3.2).

Proyecio “Almensilas (ConSeva
Resgonsabll e xf
Al Dbcewhee 2018

UnNiA }

Asodacian
Enredando
Encuentros
“Red-es de
Desarrolloa
Escala Humana®

Araa de Bienestar

Elaboracitn de
Informe de
Asamblea Pl propuestas;

de Nifios/as accianes y
y lévenes sugerencias

Preparstion de Actividades
Actividades

Figura 3.2: Proceso de dinamizacion de la participacion. Fuente: Enredando Encuentros.

Entre las conclusiones alcanzadas estan las siguientes:

- La visibilizacién y puesta en valor de los saberes, ideas, propuestas
y las potencialidades que atesoran nifios, nifias y jévenes para
realizar eventos y construir procesos de liderazgo, empoderamiento
y emprendimiento social.

- Construir espacios de participacion ciudadana sectorial e
intergeneracional con las cuatro ciudadanias.

- Conocer las debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades que
tiene un proceso de dinamizacion/participacion desde una
perspectiva socioambiental.

- Realizar actividades desde las ideas, suefos, intereses vy
necesidades de nifos, nifas y jovenes de Almensilla, todo hecho
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100% por ellos/as, que ha enriquecido la oferta sociocultural y ocio.
Estas han sido (imagen 3.3):

o Concurso de Ideas y Asamblea de Nifios/as y Jévenes para
proponer y decidir qué actividades son interesantes para
Almensilla.

o Semana por el servicio y el consumo responsable: decoracion
de rotonda (a la entrada de Almensilla) con variedades
autoctonas, ruta de senderismo nocturno, taller/exhibicién de
parkour y break-dance, taller de cocina, taller de grafitis seres
mitoldgicos, sesion de videojuegos, encuentro de mascotas.

o Almensilla (Con)Suma Responsabilidad: partido futbol benéfico,
taller de autoconstruccién bike-park en entorno natural,
Encuentro Musikultural Hip-Hop 2014, | Jornada de Juegos de
Mesa, y a partir de ahora: Il Ruta de Senderismo Nocturno, 22
Jornada de decoracion de la rotonda con variedades
autoctonas, Taller de BBoying, Concurso de Ideas para disefiar
y re-construir espacios publicos, etc.
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Imagen 3.3: Carteleria de actividades de Almensilla (Con)Suma Responsabilidad.
Fuente: Enredando Encuentros.

- Campafas de sensibilizacidon y concienciacion con hosteleros, familias,
equipos educativos, técnicos/as, etc. con los que se sigue trabajando en
la actualidad (imagen 3.4)
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Imagen 3.4: Carteleria de actividades de Almensilla (Con)Suma Responsabilidad. Fuente:
Enredando Encuentros.

- Lograr una mayor visibilizacion de Almensilla en su entorno.

- Campana de Crowdfunding fruto de la aprobacién de este proyecto en la
Convocatoria de Cooperacion e Infancia de la Universidad Internacional
de Andalucia y la Plataforma Goteo, que permite existan retornos
colectivos e individuales, mayor corresponsabilidad y una experiencia en
cédigo libre y abierto de la que seguir aprendiendo a nivel local y global.
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3.1.1 Programa Deporte en la Escuela, convertir el deporte en
un instrumento para el cambio

El proyecto Almensilla (Con)Suma Responsabilidad como proceso de
co-dinamizacion, co-participacion y co-investigacion con co-protagonismo de
nifos, nifias y jovenes, resultd ser una experiencia de colaboracion entre
entidad publica e iniciativa social que posibilité otras sinergias, como la que
desarrollaron el CEIP Ntra. Sra. de la Antigua y la Asociacion Enredando
Encuentros “Red-es de Desarrollo a Escala Humana.

Esta experiencia se desarroll6 entre enero y mayo de 2014, en dias
alternos en el CEIP Ntra. Sra. de la Antigua.

Esta otra linea de accion y colaboracion tuvo como fruto la firma de un
convenio de colaboracion para el desarrollo de procesos de participacion en el
contexto escolar. El primer proyecto que se puso en marcha fue este de
dinamizacion deportiva en horario extraescolar.

El marco de referencia para el desarrollo de este proyecto son las
instrucciones remitidas por parte de la Delegacion Territorial de Educacion,
Cultura y Deporte de Sevilla, al Centro Educativo donde se hace constar la
Instruccion Conjunta de la Direccion General de Participacion y Equidad, y la
Direccion General de Actividades y Promocion del Deporte sobre el Programa
Escuelas Deportivas para el curso 2014-2015.

En el municipio existia una practica deportiva centrada en las actividades
organizadas por el Ayuntamiento de Almensilla, los Club de Judo y Taekwondo,
con unas practicas educativas basadas en un modelo tradicional. Sin embargo
lo que se logrd poner en marcha con este proyecto ademas de un practica de
educacion democratica basada en los intereses y necesidades de nifios y
nifias, también fue un acompanamiento respetuoso hacia la practica deportiva.

La actividad deportiva en el nivel de educacion infantil y primaria debe
ser entendida como un juego, donde fundamentalmente desarrollemos valores
pro-sociales, nutramos el crecimiento del nifio y nifia en sus diferentes etapas
del desarrollo desde una perspectiva integral. Por tanto el planteamiento de
una actividad multideportiva nos parecia el instrumento mas adecuado para
lograr que nifios y nifias disfruten con las practicas de diferentes deportes en
funcion de sus intereses y necesidades.

Los objetivos que nos plantedabamos y que pudimos desarrollar con éxito
son:

e Construir espacios socioeducativos preparados y adecuados para el
crecimiento del nifio en sus diferentes etapas del desarrollo a partir
del diagndstico de los intereses y necesidades reales de los
participantes.

e Desarrollar el conocimiento de si mismo, de los demas y del entorno
socioambiental en su interaccion con el mismo a través de la practica
deportiva.

e Experimentar, disfrutar y conocer nuestros propios limites a través de
la practica deportiva.

e Generar procesos de participacion desde/con los nifios y las nifas
que les haga tomar conciencia de sus potencialidades, capacidades y
competencias como sujetos de transformacion personal y social.
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o Implementar las aportaciones de conocimientos, potencialidades vy
capacidades de cada participante para lograr una armonia y equilibrio
en el grupo y la practica deportiva.

o Facilitar la participacion, el analisis y pensamiento critico, la formacion
de un criterio propio entorno a los habitos de vida y la construccién de
espacios seguros y saludables para nifios y nifias.

e Vincular los procesos educativos y participativos con otras iniciativas y
dinamicas que se estan desarrollando en Almensilla.

e Favorecer la convivencia, cohesion y la corresponsabilidad de nifios y
nifias a través de la practica deportiva.

e Conocer distintos proyectos e iniciativas que se desarrollan en otras
localidades que tienen el deporte como sociopraxis de integracion,
accion comunitaria y participacion social desde las concepciones de
nifos/as y con el apoyo de personas adultas (familias, profesionales,
técnicos/as y representantes politicos).

e Incorporar a estudiantes en practicas procedentes de Ciclos
Formativos y Grados Universitarios de estudios relacionados con la
practica deportiva.

La practica educativa en el desarrollo de actividades deportivas ha
tenido un caracter especifico vinculada con el aprendizaje de juegos y deportes
que pueden ser vistos como complementos en la construccion de
conocimientos, habilidades y valores que son importantes para que los nifios y
las nifias vayan creciendo y desarrollando las competencias basicas en
educacion.

Las concepciones, intereses, necesidades, suefios y preferencias de
nifios y ninas han sido un motor que ha movido las motivaciones, haciéndoles
tomar interés por las actividades. Para ello ha sido muy importante realizar un
diagnéstico de la realidad socioeducativa de cada participante y del grupo para
conocer y dinamizar los saberes y preferencias que tenia cada participante.

Nos hemos manejado con dos niveles organizativos, el colectivo de
nifios que participa en la “escuela deportiva” y el grupo que esta constituido por
nifios con niveles madurativos semejantes, que no homogéneos, e intereses
comunes, porque la practica deportiva en estas edades debe girar en torno al
enriguecimiento experiencial y las motivaciones.

Los profesionales que han desarrollado este proyecto poseian un
conocimiento global del colectivo y concreto del grupo y de las personas que lo
integraban. Esto ha permitido implementar el trabajo y que los/as nifios tengan
diferentes figuras de referencia a las que dirigirse y con las que relacionarse.

La labor de construir un espacio preparado y adecuado para el
crecimiento de nifios y nifias en las distintas etapas ha sido tarea
fundamentalmente del equipo educativo y de los participantes, con el apoyo de
las familias y del Equipo Educativo del CEIP Ntra. Sra. de la Antigua.

En esta praxis ha sido fundamental desarrollar un acompafamiento
respetuoso y con apego, desde un enfoque de educacion libre, esto nos ha
hecho dedicar mucho tiempo a la observacion, para recoger informacion sobre
el modo en que se relacionaban nifios y nifias entre si y con la mediacion de la
actividad deportiva. Mas jugando o haciendo con ellos desde una figura
profesional de presencia ligera, que escucha, interacciona, comparte
preguntas, recaba datos y devuelve nuevas preguntas y algunas reflexiones
muy abiertas que facilita la generacion de ideas, a partir de la reflexion.
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Esta metodologia ha beneficiado la autonomia, la participacion y una
toma de conciencia sobre su papel como ciudadania con derechos y
responsabilidades tanto en el colectivo como en la sociedad.

La practica deportiva se ha centrado en el desarrollo de las personas, en
este caso de nifios y nifias, promoviendo un crecimiento en armonia, seguridad
y confianza. Para ello el clima de la Escuela Deportiva ha sido una cuestion
primordial, porque de él ha dependido que el resto de los objetivos se hayan
podido desarrollar. Para ello la dimension emocional del ser humano ha sido
tenida en cuenta, a través del conocimiento de si mismo, la capacidad de
expresar sus sentimientos, reconocer sus emociones, identificar los conflictos y
canalizar las tensiones internas e intersubjetivas. El colectivo ha resultado
crucial para hacer emerger estos conflictos personales y grupales, y la labor del
dinamizador deportivo ha sido fundamental para que el clima de relaciones sea
enriquecedor, fluido y facilitador de estos procesos personales y sociales.

En el trabajo que hemos realizado desde los diferentes proyectos y
también desde este comprobamos como las concepciones de las personas
adultas incide en el modo en que nifos y nifias se relacionan entre si, y con la
propia practica deportiva. Por ello ha sido importante el trabajo realizado con
las familias.

La actividad fisica y deportiva nos ha ofrecido una oportunidad para
explorar los sentidos, la coordinacion, el ritmo, el movimiento, el entorno, la
interaccion con materiales y las relaciones sociales entre iguales y con
personas adultas. Asi constantemente hemos investigado nuevas formas de
interaccionar, construir y producir actividades deportivas desde valores como la
cooperacion, la sinceridad, la responsabilidad, el respeto, etc. y haciendo
trabajo creativo de construccion de juegos y practica deportiva.

La trama de conocimientos en que se ha basado la practica deportiva y
educativa ha sido la que se presenta a continuacion (figura 3.3). Para ello ha
sido muy util un modelo organizativo (figura 3.4) que tomaba en consideracién
un espacio de actividades definidas, que han sido un conjunto de actividades
programadas por el grupo o el dinamizador deportivo, fundamentalmente
desarrollando deportes que no se realizan en la localidad o que son de una
practica muy minoritaria. Incorporamos ademas actividades de psicomotricidad
y juegos cooperativos para enriquecer el desarrollo de habilidades motrices y
de coordinacion que en la practica deportiva son menos habituales, por ser
estos mas especificos. También se buscaba que fuesen actividades que
favoreciesen el clima de grupo que es fundamental para la identidad, la
comunicacion, los valores de cooperacion y ayuda, etc.

Habia otro espacio de actividades deportivas y juego libre que
surgian de la propia interacciéon espontanea o planificada por el dinamizador a
partir de la puesta a disposicion de materiales que eran utilizados de modo
creativo y auténomo por los nifios.
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Trama de Conocimientos

¢Coémo juego
con las demas
personas?

¢Qué juegosy
actividades
deportivas

conozco?

éQué me
gustaria hacer
y aprender?

¢Qué puedo aportar

¢Qué quieres al funcionamiento

hacer con estos

del grupo?
materiales
deportivos?

é¢Como

¢Cémo es un espacio
preparado para el desarrollo
de nifios y nifias en relacion
con las actividades
socioeducativas y deportivas?

entiendo las

relaciones

¢Coémo son las

sociales en el

relaciones
deporte?

adulto-nifio en la
préctica
deportiva?

¢En qué nos
puede formar la

practica deportiva

y el juego?

¢Qué nos puede
aportar nuestro

¢Cudles son las

necesidades e entorno a las

intereses de actividades

nifios v nifias? deportivas?

Figura 3.3: Trama de conocimientos de Deporte en la Escuela. Fuente: EP.

La sesion se organizaba en varios momentos, por un lado al principio
nos sentabamos en grupo para compartir como nos sentiamos, organizar las
sesiones, recordar quien se encargaba del almacén, posteriormente unas veces
el dinamizador y otras los propios nifios realizaban algunos ejercicios de
calentamiento. Posteriormente el grupo se dividia entre quienes se estaban en
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el espacio de actividades definidas y otra parte estaba en el espacio de
actividades espontaneas.

Cada semana se dedicaba unos diez minutos para realizar un circulo de
evaluacion, en el que compartiamos cada persona su sentir, como veian el
desarrollo de las actividades, abordabamos algun conflicto de relaciones entre
iguales o en relacion al cuidado y orden del material.

Cada semana habia dos encargados de los materiales en el almacén lo
que servia para que ellos tuviesen mas relevancia en la gestiéon correcta de los
mismos.

Los conflictos fueron disminuyendo conforme iban avanzando las
sesiones, sorprendia como en apenas tres semanas, habian desarrollado el
habito de ordenar el materia y cuidarlo. En el horario escolar, durante la
mafana se observaba que la responsabilidad correspondia al docente, por lo
tanto se volvia a la rutina de no prestar tanta atencion a su cuidado.

Todo el conjunto de actividades fueron disefiadas por dinamizadores,
participantes y miembros del grupo motor, sobre todo las que tenian que ver
con el entorno natural, asi se pudieron realizar dos actividades de senderismo
nocturno con participacion de las familias y nifios del proyecto Almensilla
(Con)Suma Responsabilidad.

Resulta importante sefialar que en ambos procesos participaban nifios
que pertenecian al CEIP Ntra. Sra. de la Antigua y al CEIP EI Olivo, por lo que
habia espacios de socializacion y aprendizaje que eran compartidos. De modo
que las metodologias en cuanto a la gestidén del grupo y la participacion era
similar y coherente entre espacios escolar y social.

La programacion de actividades que se desarrolld por meses es la
siguiente:

Espacio de Actividades Definidas Meses

Deportes especificos:

- Carreras de orientacién.

- Senderismo

- Ajedrez. De enero a mayo los lunes

- Voleibol.

- BBoying (break dance).

- Tenis de mesa.

- Badminton.

- Escalada.

- Acrosport.
Juegos cooperativos y populares:

- Lagoma se estira.

- Laestrella.

- Los bloques.

- Teje. De enero a mayo los jueves

- Lacomba.

- Elspray.

- La mariposa.

- Etc.
Psicomotricidad:

- Circuitos.
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- Manejo de materiales.
- Equilibrio.
Etc.

Jornada Deportiva marzo y mayo

Todo ello fue posible gracias a que el centro educativo, que se volcé con
la iniciativa desde el principio puso a disposicion del proyecto el siguiente
material y espacios.

Materiales disponibles para Espacios Meses
actividades deportivas y juego
libre

Picas, conos de diferentes Gimnasio, Pistas y Patio
formas y colores, cuerdas,
balones de distintos tipos,

aros, balones de foam, De enero a mayo lunes y
pelotas de tenis y beisbol, jueves
raquetas, bates, etc.,

aparatos de  gimnasio
(plinto, potro, colchonetas),
petos.

La responsabilidad y autonomia en la gestion de los materiales tenia
repercusiones muy positiva sobre los materiales, algo sobre lo que los propios
nifios hablaban, e incluso las familias, que en ocasiones observaban el
desarrollo de las actividades.

Otro elemento que llamaba su atencién era la cantidad de actividades
que se podian hacer, cuando existia una organizacién distinta del tiempo vy el
espacio.

Para muchos nifios y nifias era un descubrimiento saber utilizar los
conos, las picas, los balones medicinales para realizar actividades elaboradas
por ellos, que después describian a modo de ficha. Configuraron un cuaderno
de actividades deportivas autogestionadas por ellos mismos, que compartian
con sus amigos, lo llevaban a casa e iban afiadiendo nuevas.

A modo de evaluacién sefalamos que en el tiempo de duracién del
proyecto participaron mas de cuarenta nifios y niflas de edades comprendidas
entre los 6 y los 14 afios, ya que en el CEIP Ntra. Sra. de la Antigua se impartia
hasta segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

Resaltar el clima del grupo que fue muy positivo para el desarrollo de las
actividades, asi como el nivel de responsabilidad adquirido por nifios y nifas,
que sorprendia incluso a miembros del equipo directivo, porque conocian del
comportamiento de estos en las clases.

La imagen que se proyectaba al contexto escolar, desde esta iniciativa
hacia cuestionar al profesorado sus metodologias relacionadas con la actividad
deportiva y también sobre la gestion de los materiales en el patio.
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Espacio de actividades
definidas

Grupo de nifios/as
10-14 afos

Asamblea de
programaciony
evaluacién

Grupo Motor

de Almensilla

Intereses,
necesidades y

Espacio de
actividades
deportivas y juego

motivaciones

6-9 afios

[ Grupo de nifios/as ]

Figura 3.4: Modelo organizativo de Deporte en la Escuela. Fuente: EP.
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3.1.2 Concurso de ideas para construir el patio de educacién
infantil

El proceso de colaboracion emprendido entre el CEIP Ntra. Sra. de la
Antigua y la Asociacion Enredando Encuentros “Red-es de Desarrollo a Escala
Humana, durante el afio 2013 y 2014, posibilitd un clima de confianza para
desarrollar otros procesos de participacion que finalmente no cristalizaron, pero
que merecen la atencion en este libro por lo que tienen de potencialidad.

Las dinamicas de trabajo no siempre florecen, en ocasiones se producen
acontecimientos que pueden dificultar la consecucion de los proyectos de
dinamizacion de la participacion. En este caso la falta de financiacion para dar
continuidad al proceso de Almensilla (Con)Suma Responsabilidad, en un
contexto de crisis econdémica, dio al traste con el proceso.

Sin embargo los esfuerzos hechos por entidad asociativa y
administracion municipal, han permitido dejar este poso de experiencia en la
poblacion, el contexto de colaboracién e incluso el disefio de proyectos que
pueden ver la luz mas adelante.

El concurso de ideas para construir el patio de educacion infantil del
CEIP Ntra. Sra. de la Antigua, y que posteriormente abordase la re-
construccion del patio de educacioén primaria y secundaria, asi como la posible
rehabilitacion del bulevar y otros espacios de la localidad, tenia su razén de ser
en una iniciativa que un afo atras presentaba la entidad Enredando Encuentros
al Ayuntamiento de Almensilla. El estado de abandono que presentaban plazas
y solares propiedad del ayuntamiento motivé esta iniciativa, que pretendia
desde Almensilla (Con)Suma Responsabilidad construir un espacio de
participacion social que se fortaleciese desde la escuela, con otras
experiencias de educacién democratica que pudiesen mejorar el territorio.

Esta iniciativa de reconstruir el patio del colegio a la medida de las
necesidades e intereses de nifios y nifias, se apoyaba en la iniciativa
desarrollada afos atras en los PPS. Concretamente en las comunidades
educativas de los CEI Alberto Lista (Poligono Sur) en el afios 2006 y 20072 (ver
imagen), en el CEIP San José del Palmete y CEIP Huerta Santa Marina en el
afio 2007. Este ultimo ha seguido con nuevas intervenciones que han
posibilitado generar un vergel de vida en torno al agua (ver imagenes 3.5 y
3.6). Igualmente otros colegios siguiendo esta onda han generado otras
iniciativas caso de la actuaciéon del CEIP Andalucia para hacer del centro un
espacio mas respetuoso con el medio ambiente, con una intervencion
bioclimatica, o la red “Luces de Barrio”, configurada en 2018 entre ocho
colegios de Sevilla.

Poco a poco lo que empezd siendo una propuesta de autoconstruccion
de juegos infantiles en un cole, se iba transformando en cada comunidad,
dando respuestas a las necesidades e intereses de alumnado, profesorado y
familias.

% Castro y Pérez de la Rosa. En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco, 2018, pp. 74-78.

143



Imagen 3.5: Diseio del patio CEIP Alberto Lista. Fuente: Castro y Pérez de la Rosa, 2018,
pp.78.

Imagen 3.6: Celebracion de actividades en el CEIP Huerta Santa Marina. Fuente:
http://huertamarinaecoescuela.blogspot.com.es/

Ahora en Almensilla se planteaba para arrancar el proceso un concurso
de ideas, como modo de ilusionarse en repensar y recrear un espacio utilizado
por nifios y nifias de educacion infantil, que tan solo contaba con un arenero en
muy malas condiciones y un tobogan que mas que un instrumento para el
juego, se convertia en un conflicto por su uso.

La demanda de la iniciativa surgia del profesorado, por tanto se elaboré
un dossier explicativo dirigido a este colectivo, ademas de una reuniéon de
sensibilizacion con el claustro para explicar la metodologia y el proceso a
seqguir.

En el marco de nuestra metodologia EsPaCioS (Espacios de
Participacion Ciudadana) sugerimos trabajar en cada grupo clase en base a dar
respuesta a esta demanda desde las ideas y propuestas que puedan emerger
del trabajo en el grupo-clase.

La apuesta por potenciar, dinamizar, apoyar las ideas que puedan surgir
de los nifios requiere que los docentes expliciten preguntas claras y abiertas
¢, qué queremos hacer? ;como seria el disefio? ¢tendria algun tema central?
¢, qué materiales necesitamos?

Para ello se sugeria una ficha de inscripcion donde se recogian los datos
del grupo-clase o de las personas proponentes, porque podia haber mas de
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una por clase, se les facilitaba un plano para que ubicasen los diferentes
elementos o construcciones, de modo que se facilitase la distribucion espacial.

El modelo organizativo (figura 3.5) que se presentaba tenia como
elementos principales a los nifios y nifias, al profesorado y a los dinamizadores,
de tal modo que se invitaba a dejar volar la imaginacién, conectarse con los
sentires y las pasiones que nos mueven a cada uno cuando sofiamos con un
espacio. De este modo planteabamos que el espacio fuese concebido como un
espacio vacio, donde cupiese todo lo que nos pudiéramos imaginar. La
cuestion era como darle forma, organizar para que se pudiera incorporar el
material, también se hacia hincapié en que era un proceso de construccion que
aportaba oportunidades de aprendizajes.

Dinamizadores/as
Facilitadores

Nifios/as

Colaboracié Docentes
Personas

adultas

-
p— v

© -
S Sofiar-Sentir-Pensar-Planificar- /‘
° \’ Actuar-Construir-Celebrar- : ‘,
=]

o S~ - . Evaluar = N
(&) \ -y ” _ -

© Se o Ty~ ’

© SRS ) L <

— ~N s AN 7

> .~ ="

Espacio Vacio

Desde/Con

Construccion de propuestas, PAP,

conocimientos

Experiencias significativas

Figura 3.5: Modelo educativo y participativo del patio en construccion. Fuente: EP.

El proceso de participacion podemos entenderlo como una pieza musical
que prepara e interpreta una orquesta, donde cada instrumento desempefa un
papel fundamental, el proceso es la obra y para que todo suene bien hay que
afinar-se a conciencia, de modo consciente. Para ello mostramos la siguiente
temporalizacion en la figura 3.6.
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Primer

Segundo

movimiento: movimiento:

Infantil Empezamos a

explicita la
demanda

planificar en el

o Tercer
Séptimo movimiento:
movimiento: Elegimos un

Celebracién y jurado y unos

evaluacion del criterios

proceso
Sexto

movimiento:
Ejecutar la PAP
del Disefio para
el Patio de

Educacién
Infantil

Cuarto movimiento:
El jurado re-disefia a
partir de los disefos

la PAP (propuesta de
ante-proyecto)
constructivo

Quinto movimiento:

Transparencia en la

toma de decisiones

Figura 3.6: Esquema interpretativo del proceso de participacion para la celebracion del
concurso de ideas.

Este proceso conectaba el proceso de dinamizacién y participacion
iniciado en Almensilla (Con)Suma Responsabilidad, con lo desarrollado en el
proyecto el Deporte en la Escuela y la iniciativa que puso en marcha la
Asociacion Enredando Encuentros “Red-es de Desarrollo a Escala Humana
para transformar espacios publicos de la localidad.
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3.2 Los Presupuestos Participativos de Sevilla

Avanzando y consumiendo los primeros quince afios de este siglo, en
pleno transito y acercandonos a su mayoria de edad, nuestras sociedades
estdn siendo cuestionadas en sus instituciones, modelos, estructuras y
organizaciones; no solo irrumpen nuevos conjuntos de accion y partidos
politicos, sino que la infancia y la juventud, mas que un tesoro para el futuro o
un proyecto social bienintencionado, pugnan por ser en el presente (Houtart,
2015; Manzano, 2011; Ruiz-Morales y Limon, 2013).

Las universidades encierran un potencial de analisis, reflexion,
cuestionamiento y produccion de cambios a través de la investigacion, la
formacion de futuros profesionales egresados y la configuracion de una
realidad socioambiental que se debe construir en el dialogo permanente con la
gente. En este contexto surgid en Sevilla una nueva forma de democracia
directa. Emerge de la reconstruccion de escenarios educativos y sociales,
desde las ideas, ilusiones, suefios, potencialidades, necesidades, intereses y
propuestas que atesoran nifios, nifias y jovenes, y con el apoyo inteligente y
consciente de personas adultas auténticas. Personas de presencia ligera que
escuchan, poseen experiencias personales en procesos de participacion y
educacion, y que se cuestionan su papel en las relaciones adulto-nifio.

Gasca-Pliego y Olvera-Garcia (2011: 37) postulan a:

...las universidades como agentes de transformacién y consolidacion del
modelo democratico, principalmente ante el reto de construir ciudadanos
completos, interesados por las necesidades del entorno fisico y social, por la
toma de decisiones colectivas, que se conciben a si mismos como ciudadanos
participes y no unicamente como votantes con miras a satisfacer sus propios
intereses.

La infancia desde el siglo XIX ha sido considerada como un bien comun
que habia que proteger con declaraciones de derechos, convenciones y leyes.
Asi surgi6 la Declaracion de los Derechos del Nifio, aprobada por las Naciones
Unidas (ONU) el 20 de noviembre de 1959. Posteriormente en 1989 la ONU
aprobo la Convencién sobre los Derechos del Nifio, y desde entonces no se ha
cejado en el empefio de seguir protegiendo a la infancia con acciones politicas
para la infancia.

La infancia y la juventud, que son la semilla y el retofio de una sociedad,
siempre han sido miradas con distancia condescendiente, en ocasiones con
una imagen idealizada de lo que son sus potencialidades, motivaciones,
intereses, necesidades... La nifiez desde la perspectiva adultocéntrica (por
ejemplo, Amador, 2013), deja de tener interés mas alla de un elemento que
esta en transito de llegar a ser, que carece de suficientes conocimientos para
afrontar el presente, y que ya tendra oportunidad de demostrar algo cuando le
toque. Esta linea paternalista de pensamiento, defiende que la infancia debe
ser simplemente protegida y ensefada, bien educada, en un ciclo de
reproduccion continua, pero no le reconoce el rol activo en su presente y futuro.

La Universidad de Sevilla desde su responsabilidad con la sociedad, en
su labor de favorecer la construccion de una ciudadania consciente,
responsable, cohesionada y coherente con los nuevos tiempos de cambio
social que se estan viviendo a nivel local y global, favorece a través de la
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investigacion-accion procesos de transformacion social, desde una perspectiva
personal, colectiva e institucional.

La ciudad de Sevilla a través de los presupuestos participativos (PPS)
entre los afios 2005 y 2008 vivid una experiencia de participacion social y
educativa con un gran protagonismo infanto-juvenil. EI Ayuntamiento de la
ciudad y un equipo de Investigacion de la Universidad sobre “educacion de
personas adultas y desarrollo” GIEPAD, pusieron en marcha un proceso de
dinamizacion, participacion e investigacion que ha servido de referente a las
politicas publicas en otros territorios, ciudades y localidades de Espafia y de la
Union Europea. Todo este trabajo se desarrollé desde LABORAFORO Equipo
de los Presupuestos Participativos, conformado fundamentalmente por
GIEPAD vy otros profesionales que formaron parte de él.

Sintomer y Ganuza (2011,p.22), en su investigacion sobre
democracia participativa y modernizacion sobre los servicios publicos en
Europa, sitian a Sevilla como la poblacion mas grande de Europa donde se
pone en marcha el proceso de presupuestos participativos.

Posteriormente, Ruiz-Morales (2014) senala que Sevilla y Cérdoba (en
Espafa) junto con Sao Paulo (en Brasil) se convierten en el estandarte de la
democracia y la participacion de nifios, nifas y jévenes en sus territorios. Con
notables diferencias metodoldgicas entre unos y otros territorios, pero con
objetivos comunes amparados en la Convencion sobre los Derechos del Nifio
(1989).

Los procesos de investigacion que se desarrollaron abordaron desde lo
que era el proceso de investigacion sobre la dinamizacion del proceso de los
presupuestos participativos con nifios, nifias y jovenes, hasta los procesos
internos que se fueron desarrollando en cada colegio, barrio, a nivel de ciudad
y el proceso de implementacion de las propuestas que con un sesgo
participativo presentaron y desarrollaron nifios, nifias y joévenes en los
diferentes barrios, todo ello se vera en este apartado.

Los grupos motores, los consejos de delegados y delegadas, algunas
experiencias escolares se convirtieron en espacios de participacion ciudadana
y escolar. La eleccion de experiencias singulares como lo sucedido en las
barriadas de Pino Montano, Torreblanca, San Jeronimo, Casco Antiguo, Triana,
Bellavista (en la ciudad de Sevilla) resulta singular y apropiada para visibilizar
los procesos socioeducativos y micropoliticos que subyacen a las sociopraxis.

El grupo motor es un lugar donde nifios y nifias se expresan con libertad
en el espacio social, posee entidad propia y se recoge en el Autorreglamento
de los PPS. En las reuniones se analizan los conflictos socioambientales desde
la perspectiva de la infancia, se realizan propuestas de mejora para el barrio y
la ciudad, organizan eventos culturales y participativos en los que el resto de la
comunidad toma decisiones, caso de los Foros de Actividades, las Asambleas
de nifios y nifias y las Asambleas de Zona. Por otro lado, el consejo de
delegados y delegadas se configura en el espacio escolar donde nifios y nifas
participan como representantes de sus clases, desde los seis hasta los once
anos, para dinamizar la vida del colegio, analizar los conflictos
socioambientales, disefiar propuestas que mejoren la convivencia y la vida
cotidiana en la escuela, poner en marcha actividades, o apoyar otras ya
disefiadas por el claustro de profesores y profesoras, ademas de dinamizar la
informacion entre sus compafieros y compafieras. Entre ambos espacios se
han producido transferencias de conocimientos a partir de las experiencias
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construidas por los propios nifios y nifias con el apoyo de las personas que han
dinamizado ambos procesos socioeducativos.

La utilizacion de analizadores, como preguntas abiertas, prismas desde
los que ir abordando y construyendo la praxis investigativa por el profesorado y
los investigadores, sirvid para elaborar constructos que ayudaron a mejorar los
procesos participativos, las competencias educativas y profesionales, las
practicas educativas y, ademas, visibilizaron las dudas, contradicciones y
resistencias que la institucion educativa y la sociedad encierran.

Los procesos dialdgicos que promueve la participacion directa y real de
nifios y nifas, apoyados por personas adultas conscientes de su rol de
docente, investigador y dinamizador, facilitan la construccion de puentes de
comunicacion, y tejen redes de confianza y apoyo mutuo intergeneracional.
Redes que son superadoras de las dicotomias ensefianza-aprendizaje,
docente-educando y, por ende, promueven la construcciéon del concepto de
ciudadania desde una conformacion del ser humano integral, sujeto
protagonista de su propia vida (Ruiz-Morales y Limén, 2013).

Esta metodologia dio voz a la ciudadania a través de unidades de
informacion procedentes de reuniones, observaciones, entrevistas, grupos de
discusion, diarios de campo, escritos, actas, grabaciones en video, etc. Todas
estas técnicas e instrumentos de investigacion promovieron que existiera una
melodia elaborada con voces, ideas, propuestas, reflexiones y criticas de nifios
y nifas, y que la melodia sonara. La mirada amable, respetuosa y auténtica de
docentes, investigadores (con roles también de dinamizadores), fue recogiendo
y produciendo con rigor datos, que hoy han permitido la redaccion de este
trabajo.

Estas lineas pretenden aproximarnos de modo muy somero al proceso
de investigacion® con su metodologia, el proceso de recogida de datos, la
triangulacion y la elaboracion de conclusiones que fueron el aliento del trabajo
mas académico y cientifico que sostiene la construccion de un conocimiento
local, aunque desde una perspectiva global y una mirada universal.

Los problemas de investigacibn han evolucionado en dos etapas
diferentes, hasta la finalizacion del proyecto de los PPS a finales de 2007, y
desde entonces hasta 2009. La formulacion de dichos problemas ha sido de
enorme utilidad para centrar la mirada del investigador en la practica
socioeducativa, y se han planteado en forma de cuestiones o preguntas de
investigacion:

A. ¢Qué cambios significativos se producen en personas que participan

en un contexto de educacién escolar y educacion social en relaciéon a
procesosde participacion ciudadana?

B. ¢Qué factores pueden incidir en los procesos de participacion con
nifios y nifas?

C. ¢(Qué cambios se producen en profesionales que investigan y
dinamizan procesos de participacion con protagonismo de nifos y
nifas?

El enfoque de investigacion-accion utilizado para este trabajo, ademas
de centrarse en problemas de investigacion, se vincula con la resolucion de
problemas, que se plantean en la accidon educativa cuando se intentan construir
procesos de formacion “desde/con” la ciudadania. Su angulo de vision es

3 Ver Ruiz-Morales,2014. Ruiz, 2009.
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amplio, se preocupa por el cambio de situaciones, sigue una evolucion
sistémica, concierne a uno mismo como investigador, dinamizador y/o
participante, cambia tanto al investigador como a las situaciones en que se
actua. Decia Elliot (1990: 95) que se trata de “... una practica reflexiva social en
la que no hay distincion entre la practica sobre la que se investiga y el proceso
de investigar sobre ella...”.

Se producen combinaciones de procesos que se pueden entender como
etapas o “fases que no son independientes, sino que se producen de modo
interactivo y simultaneo,... se asemejan al esquema de espirales
autorreflexivas multifocales” (Ruiz-Morales, 2014, p.298).

La entrada en el proceso de investigacion se podia realizar por si misma
en cada una de estas fases, porque poseian identidad propia, aunque se
corriera el riesgo de perder el sentido y la globalidad.

El proceso metodoldgico de dinamizacién y la temporalizacion del mismo
seguia el siguiente esquema (ver figura 3.7, 3.8, 3.9).

Internacionales

autogestionados

Equipo

“LABORAFORO”

Figura 3.7: Organizacion de los Presupuestos Participativos de Sevilla con nifios, nifias y
jovenes Fuente: Ruiz, 2009, p.95
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Figura 3.8: Los Presupuestos Participativos de Sevilla con los/as nifios/as y jovenes,
paso a paso. Fuente: Ruiz, 2009, p.97
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Figura 3.9: Calendario General de los PPS. Fuente: Ruiz, 2009, p.97.
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A modo de conclusion sefialar que durante los tres primeros afios (2005-
2007), estos procesos de dinamizacion y participacion supusieron un proceso
de toma de conciencia social y ciudadana, de las cuatro ciudadanias (politica,
técnica, asociada y no asociada), sobre la importancia de considerar las
opiniones, los suefos, las inquietudes, las ideas y las propuestas de nifios,
nifnas y jévenes (Ruiz Morales, 2013).

Para los profesionales que trabajaron de forma comprometida con la infancia y
la juventud supusieron experiencias de revision, reflexién, formacion y
capacitacion que provocé cambios personales, aprendizajes, el desarrollo de
estrategias de dinamizacion y la construccion de metodologias de participacion
centradas en la infancia y la juventud desde una perspectiva intergeneracional
(Ruiz Morales y Liméon Dominguez, 2015).

Los nifos, nifas y jovenes dejaron de sentirse ciudadania de segunda o
tercera, tomaron la palabra, dijeron lo que sentian, lo que pensaban, lo que
deseaban cambiar y mejorar. Se sintieron sujetos de su historia personal,
ciudadanos y ciudadanas de pleno derecho, de los que se han seguido
teniendo noticias, algunos finalizaron sus estudios de grado en educacién
infantil, educacion social, ciencias politicas, informatica, otros han tenido hijos e
hijas. Muchos mantienen el recuerdo de lo que vivieron en sus barrios en
compafia de otros iguales con personas adultas que los escucharon, los
apoyaron, los respetaron y les hicieron sentir personas desde el respeto.
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3.2.1 Alternativas de ocio nocturno en los centros civicos, una
iniciativa de corresponsabilidad en el ocio y tiempo libre

Las actividades de ocio nocturno alternativo surgen en los PPS de 2005
y 2006, como iniciativa de los nifios, nifias y jovenes que participaban en los
barrios de San Jerénimo, Su Eminencia, San José de Palmete, Torreblanca,
Casco Antiguo y Triana.

Lo que se presenta es fruto de las memorias realizadas por los
profesionales del Equipo Laboraforo, vinculado al Grupo de Investigacion
“Educacion de Personas Adultas y Desarrollo” (GIEPAD).

Esta propuesta recibid los apoyos necesarios en la Asamblea Sectorial y
posteriormente en la Asamblea de Zona. Las propuestas que partian de nifios y
nifias pasaban por dos procesos de eleccion, en primer lugar lo que
denominamos el “mercadillo de las propuestas”. Que consistia en una
exposicion publica, a modo de calles, donde se ubicaban las propuestas de
Obras en unas mesas decoradas con manteles amarillas, por otro lado las de
Programas y Actividades que se ubicaban en mesas decoradas con telas
verdes (ver imagen 3.7).

A =
Imagen 3.8: Asambleas de zona de los PPS en 2007. Fuente: Laboraforo

Cada proponente estaba en el lugar donde se ubicaba su propuesta y la
presentaba mediante un dibujo, maqueta y/o la ficha. Cada persona iba
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recorriendo el espacio votando con unas pegatinas de color verde o naranja, en
una papeleta habilitada para cada propuesta, de modo que cada participante
disponia de un numero de pegatinas que podia repartir de modo ponderado
entre las propuestas.

Posteriormente se presentaban en la Asamblea de Zona, donde votaban
el resto de vecinos y vecinas, que tenian reconocido el derecho al voto a partir
de los 16 afios (imagen 3.8).

Esta iniciativa que surgia de nifos, nifas y jévenes significd un reto para
el Excmo. Ayuntamiento de Sevilla, porque se trataba de desarrollar una
novedosa propuesta anual en los Centros Civicos de cinco territorios muy
importantes en la ciudad de Sevilla, por su poblacion joven y densidad.

Asi es que la propia Delegacién de Participacion Ciudadana que debia
ejecutar la propuesta encargd la realizacion al propio Equipo de los
Presupuestos Participativos “Laboraforo”, para que se desarrollase como praxis
de educacion democratica y alternativa de ocio en el tiempo libre.

Ni mucho menos existia unanimidad entre los directores de los centros
civicos para que fuesen nifos, nifas y jovenes los que dinamizasen sus
propuestas, pero debe reconocerse la valentia mostrada por la Delegada de
Participacion Ciudadana, Dfia. Paula Garvin Salazar.

Antes de poner en marcha estas propuestas en el afio 2006, se realizd
un trabajo de investigacion con un cuestionario al que contestaron una muestra
de la juventud de la ciudad de Sevilla para conocer la situacién actual en
cuanto a los habitos en el tiempo de ocio, intereses y necesidades.

Meses antes de la puesta en marcha se realizé una indagaciéon para
conocer los diferentes proyectos existentes en el Estado, recabar resultados y
conocer las distintas iniciativas.

El ocio es una actividad aprendida, que va surgiendo desde la infancia,
por lo que si queremos cambiar las costumbres de ocio debemos trabajar,
ademas de con la juventud, con nifios y nifias.

El proceso se desarrollé desde una metodologia de investigacién-accion-
participativa, donde el grupo motor existente asumia la responsabilidad de
iniciar el pre-disefio y desarrollo de la propuesta, para configurar
posteriormente lo que seria el grupo Zona Joven, encargado de la ejecucion,
donde participaban miembros del grupo motor de la zona, y otros jévenes que
empezaban a vincularse con la propuesta viernes a viernes.

El trabajo con este grupo se llevaba a cabo a través de reuniones de
coordinacion y evaluacion que se desarrollaban con una frecuencia semanal.
En ellas se evaluaba el funcionamiento de las actividades, se hacian nuevas
propuestas y organizan actividades para el siguiente encuentro de ocio. A su
vez estas reuniones servian para canalizar aquellos conflictos que habian
surgido en el encuentro anterior, buscandose posibles motivos y alternativas
para su mejor funcionamiento.

La tipologia de actividades que desarrollaron en los diferentes dias van
desde una zona de baile, hasta una actividad de coctel de bebidas, mascaras,
juegos de mesa, karaoke, cine, batuka, mercadillo 22 mano, batalla de gallos,
taller de cocina, dibujo, etc. Sirva como presentacion estas imagenes 3.9.
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Imagen 3.9: Cartel y actividades de ocio nocturno alternativo de los PPS. Fuente:
Laboraforo.

A modo de conclusién sefialamos que cada actividad de ocio nocturno
co-protagonizada por nifios, nifias y jovenes tuvo un desarrollo diferente, fruto
de las caracteristicas de cada territorio y colectivo, sin embargo deseamos
destacar aquellos aspectos comunes.

Podemos afirmar que se ha despertado un interés en este sector de la
poblacién por ocupar sus espacios de ocio y tiempo libre con propuestas de
actividades que ellos mismos eligen, gestionan y desarrollan.

El proceso en si mismo ha significado para ellos un contacto real y
directo con sus iguales en el territorio y entre barrios, tejiéndose redes sociales
dentro y fuera del barrio, han surgido fuertes lazos afectivos entre miembros del
grupo de coordinacion.

Trabajar en la metodologia desde/con ha supuesto para ellos un cambio
gradualmente importante en el desarrollo de habilidades personales y grupales,
como, trabajo en equipo, autonomia, empatia, asertividad, valores
democraticos y participativos; en los que no suelen implicarse en su vida
cotidiana. Estos cambios han tenido efectos muy positivos sobre las opiniones
y las perspectivas del mundo sobre la actividad, otorgandole una vital
importancia a la participacion de este sector de la sociedad en todos aquellos
aspectos que les influye en su desarrollo personal, como es un disfrute
saludable del ocio y el tiempo libre. Este cambio en las personas adultas afiade
un sentimiento de apoyo y seguridad en los nifios y jovenes, muy importante
para su implicacion en el proceso.

Otros factores que han influido de forma importante en el proceso han
sido la disposicidon y gestidén de los espacios, horarios y otros recursos, que a
pesar del gran esfuerzo de la administracion y de los centros implicados en el
proceso, se consideran insuficientes para un 6ptimo desarrollo de la actividad.
Han supuesto en muchas ocasiones un obstaculo afiadido que los participantes
han debido afrontar con el apoyo de los dinamizadores.
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Analizando la implicacién en el proceso desde la perspectiva de las
cuatro ciudadanias, se ha echado de menos mayor implicacion de la
ciudadania técnica (responsable de la gestion de los centros civicos), la
ciudadania asociada y también de la ciudadania politica.

Cuando hablamos de las estrategias participativas que ha puesto en
marcha el grupo de coordinadores en diferentes momentos del proceso,
estamos analizando una forma de gestion, una metodologia donde lo que
importa es la participacion de todas y todos en la toma de decisiones para que
estas sean consensuadas y las actividades sean a la medida de los
participantes. Esto ha implicado una continua evaluacion de las estrategias de
difusién del proceso por los barrios y de dinamizacion.

Este protagonismo de los nifios y jovenes posibilita el desarrollo de una
vision critica que relacionamos con los trabajos de planificacion, gestion vy
evaluacion del proceso. Esta rutina posibilita que temas tan actuales como la
coeducacién sean tratados en estas reuniones de coordinadores abordandolos
a través de los talleres.

En cuanto al papel que juegan los dinamizadores del equipo de
Presupuestos Participativos “Laboraforo” es de colaborar, desbloquear
conflictos con el mundo adulto, ayudar y posibilitar aquellos recursos
necesarios para poner en marcha las actividades que sean interesantes para
ellos.
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3.2.2 Taller de comunicacion y radio, flotando en las ondas

El Grupo Motor de Pino Montano de nifios y nifias que se ubicaban en la
Comunidad de Propietarios de Pino Montano y el de jévenes que se reunia en
el Centro Civico de Entreparques (figura 3.10), decidieron presentar una
propuesta para desarrollar actividades de radio, su idea era formar una radio
hecha por nifios, nifias y jovenes.

Esta propuesta tomé la forma de un taller que se desarrollaba un dia a la
semana, posteriormente se empez6é a emitir un programa con el material
elaborado en Radidpolis*, la radio de la ciudadania de Sevilla.

El proceso de aprendizaje en el medio radiofénico era una experiencia
para nifios, nifias y dinamizador, puesto que ninguno habia tenido nunca un
contacto directo con el medio.

La radio junto con la prensa eran los dos medios que llamaban la
atencion, de modo que el boletin y el programa de radio, hablaban de lo que
ellos sentian, pensaban, por lo que tenian interés.

La radio libre y comunitaria en los afios 80 se configurdé en un espacio de
experimentacion radiofénica que llegdé a los mass media, porque en un espacio
de libertad donde se puede experimentar sin miedo a ser coartado, en el que
ademas se apoyaban otro tipo de formatos, la Unién de Radios Libres y
Comunitarias de Madrid (URCM), fue un referente para nosotros.

Radidépolis se configuré como espacio radiofénico en 2005, llegando
hasta nuestros dias, la URCM, también sirvi6 como modelo de gestién, como
modo de entender el mundo de la radio desde los movimientos sociales y el
conjunto de la ciudadania. Esta perspectiva es la que han desarrollado también
desde Poligono Sur en Sevilla, a través de Radio Abierta CEIP Andalucia®.

Nifios y nifias una vez cada quince dias iban a Radiépolis® a mostrar sus
proyectos radiofonicos. Para hacer mas facil el lenguaje y la construccion del
guién, empezamos haciendo una escaleta en tamano A3, de tal modo que ellos
y ellas pegaban en primer lugar los titulos de las diferentes secciones, después
el contenido de cada una y finalmente hacian una simulacién con todo el guién.

Las tematicas sobre las que decidieron trabajar fueron muy variadas: el
foro de actividades, la asamblea sectorial y la asamblea de zona de los PPS,
las visitas de las propuestas con los delegados/as de distrito, el analisis de los
lugares conflictivos en el barrio (puntos negros) y canalizacion de las
demandas y propuestas, elaboracion de articulos sobre centros de interés
como los grafitis, realizacion de 9 programas de radio, la informacion,
comunicacion y dinamizacion del resto de nifios y nifias del barrio con carteles,
dipticos, octavillas, periédico del grupo motor e incluso una blog
(http://grupomotorpinomontano.lacoctelera.net) qué se puso en funcionamiento
el 3 de abril de 2008 y un largo etc.

4 http://blogs.canalsur.es/elclubdelasideas/2008/03/page/2/ El club de las ideas (6 marzo de 2008):
Radidpolis, la emisora del grupo Motor del CEIP Adriano de Pino Montano en Sevilla. Sevilla: Canal Sur

Television.(Consultada por ultima vez 1/9/2012)

® http://www.radioabiertasevilla.com/

® http://www.radiopolis.org
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Figura 3.10: Espacios de construccion radiofénica en los PPS. Fuente: EP.

La funcion del dinamizador e investigador procedente del Equipo
Laboraforo era apoyar, facilitar y colaborar para ir aportando ideas y propuestas
sobre las que trabajar, sumadas a las que ya surgian de nifios y nifas,
mantener informado al grupo de aquellos acontecimientos que fueran
produciéndose para que la informacién fluyese entre los nifios, sensibilizar al
mundo adulto de la importancia de la participacion de nifios/as, coordinarse con
los equipos educativos de la zona, abordar aquellas situaciones de conflicto
que estaban emergiendo en alguna comunidad educativa y que previamente
ponian en sobre aviso nifios.

Sorprendia como nifios y nifias de ocho y nueve afios, que en realidad
se mostraban timidos en clase, o que tenian dificultades para redactar en la
asignatura de lengua, cambiaban completamente programa a programa.

Las grabaciones se ponian en el CEIP Adriano, de donde procedian la
mayoria de los nifios y nifas, de modo que quien no podia escucharlo en
directo, tenia la oportunidad de hacerlo en el colegio. De este modo se
producia una retroalimentacion con nifos, nifias y profesorado.

Los programas de radio generaban entre nifios y nifias un sentimiento de
pertenencia a un colectivo, el grupo motor, que a la vez que participaba para
mejorar su comunidad, realizando un diagndstico de los lugares conflictivos o
deteriorados de su barrio, haciendo noticias y seguimiento de las cartas que
dirigian al distrito, alcaldia o la teléfono de informacion del Excmo.
Ayuntamiento de Sevilla.
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Constantemente iban innovando, con lectura de poesias,
interpretaciones musicales en directo, cuentos, o haciendo referencia a
acontecimientos de su colegio y comunidad.

El hecho de sentirse reconocidos en el medio, como parte del grupo,
referentes en la comunicacion radiofonica elevaba su autoestima y proyectaban
una imagen diferente en su centro educativo.

Otro elemento a destacar es la propia actividad en Radiépolis, que se
encuentra a una distancia de veinte minutos en autobus, porque el propio
traslado implicaba salir del barrio y conocer otro espacio de la ciudad.
Radiopolis se encuentra sobre una antigua torre de Renfe al pie del Rio
Guadalquivir, en la Avenida Torneo. Este lugar singular que se eleva en el
paseo, era a la vez un estudio y lugar de produccion, donde ademas se reunia
el grupo para preparar o evaluar el desarrollo del mismo. Un hecho importante,
a destacar, es que los programas se realizaban en directo, por tanto, el nivel de
preparacion, atencion y la dificultad era mayor.

La calidad de los programas sorprendia tanto a familias, como
profesorado y los propios técnicos de la emisora, estos ultimos disfrutaban
tanto como nosotros en la emision en directo.

Esta experiencia que se desarrollé durante 2007 y 2008 finaliz6 cuando
sus protagonistas decidieron poner fin a los programas de radio, consideraron
que habian completado un nimero suficiente, sentian que era el momento de
dedicar sus energias a otros intereses.

La radio escolar supone un espacio de accion comunitaria que integra
vertiente cultural, social, académica y humana.

Una radio en un espacio educativo es un espacio de cre-accién
constante, vivo, dinamico y subversivo, una oportunidad para que nifios, nifias,
jévenes y personas adultas experimenten un proceso de participacion
ciudadana y desarrollo humano.

La radio cuestiona el mundo en el que vivimos, habla de él, nos ofrece la
oportunidad de conocernos a nosotros mismos a través de su descubrimiento y
su construccion.

Cuando hablamos de lo que nos interesa, de lo que somos, de lo que
sucede desde nuestra mirada, realmente nos estamos reconstruyendo en ese
medio, descubriendo nuestra potencialidad a través de la palabra, de la musica,
de la investigacion, de la informacién, de la construccion de un medio de
comunicacion al alcance de la escuela.

La responsabilidad personal y colectiva que posee hacer radio, produce
un efecto sanador en el desarrollo personal de nifios y nifias, por ello la escuela
tiene la oportunidad de generar este tipo de iniciativas entre la comunidad
educativa.

Los contenidos escolares se pueden narrar, los contenidos radiofénicos
se pueden trabajar desde la propia aula escolar, de tal modo que lo que
trabajamos en ciencias sociales, lengua, ciencias naturales, etc., puede
convertirse en un proyecto y un producto radiofonico. INED21 se refiere a la
radio escolar como un importante recurso para dejar atras el modelo tradicional
de educacion basado en los libros de texto, la explicacion por parte del
docente, pasando a ser el verdadero protagonista del proceso de ensefianza
aprendizaje el alumnado.

Relaciona la radio con el trabajo por proyectos, siendo el alumnado el
autor de su propio producto, que parte de sus intereses, generando grupos de
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trabajo, con diferentes roles (locutor, redactor, investigador, entrevistador,
elaborador de contenidos, efectos sonoros, mdusica, etc.), fomentando el
pensamiento y la investigacién sobre un tema, comunicando el proceso y los
resultados.

Todos estos proyectos pueden configurar un programa de radio que
distribuir entre emisoras de radios comunitarias y escolares, por tanto
enriquece los contenidos de otros medios, a la vez que pone a la escuela en un
espacio de cre-accion educativa personal y colectiva.

INED21 nos propone la realizacion de un conjunto de pasos que surgen
de la experiencia Aula Planeta sobre el trabajo por proyectos (figura 3.11)

El docente, el nifio, el joven tienen un instrumento de comunicacion a su
alcance en el centro educativo, a la vez que un espacio de encuentro, de
identificacion, de pertenencia a una comunidad social y educativa.

En todo este proceso es fundamental la evaluacion, y en esto la radio
nos devuelve una imagen sonora que nos ayuda a ver nuestros errores, a
nosotros como docentes, los problemas surgidos y aprender de como los
hemos afrontado, los cambios personales experimentados y tomar decisiones
para producir cambios que mejoren nuestra experiencia.

Con la aparicién de internet’ y la telefonia mévil cualquier persona o
colectivo puede hacer radio, compartirla, ya no es necesario contar con un
espacio radiofénico, aunque esto siempre ayuda para mejorar el trabajo
colectivo y el producto radiofénico.

Los podcast han transformado el mundo de la radio, como modo de
entretenimiento, comunicacion, gestion de la informacion, hoy cualquiera puede
producir sus podcast, intercambiarlos, ofrecerlos.

El taller de radio de los PPS aspiraba a convertirse en una experiencia
de radio escolar, pero quedd en una experiencia colectiva en un espacio de
radiodifusion comunitaria, habria sido deseable que este nucleo de
comunicacion e informacion hubiese sido mas estable. Pero todo el esfuerzo
final recay6 en Laboraforo y en el propio grupo motor, cuando el proceso de los
PPS sufrié el propio desengafio protagonizado por la propia ciudadania politica
(por parte del Excmo. Ayuntamiento de Sevilla), que decidid suspender el
acuerdo de colaboracion que sostenia este trabajo de investigacion y
dinamizacion de la participacion en la ciudad de Sevilla.

" Ver https://www.ivoox.com/
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Figura 3.11: El trabajo por proyectos aplicado a la radio. Fuente: Elaboracién propia a partir
de articulo en https://ined21.com/la-radio-escolar-trabajo-proyectos/

La radio tiene tal potencial, que hoy nuestra labor como Grupo de
Investigacion, ahora desde la Universidad de Sevilla es seguir haciendo radio,
ahora en Radiuss, como parte de la Asociacion de Radios Universitarias
espafolas, a la que pertenece y con la que colabora.

Desarrollamos en la actualidad dos programas de radio de contenido
social y académico, por un lado Espacius 2.0 y por otro los TFEs en las Ondas.
En ambos colaboran estudiantes y estudiantes egresados, de modo que el

8 https://radio.us.es
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propio contenido de las clases penetra la radio, y los programas son contenido
académico en las aulas universitarias.
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3.2.3 El cine de verano y la feria del libro, dos propuestas que
arrancan de la escuela

El grupo-clase de segundo curso del CEIP Adriano, situado en la
barriada de Pino Montano, en el curso 2004/2005, empezo su aventura en esto
de la participacion y la educacion democratica. Un desafio para las maestras y
para el alumnado, nunca antes habian participado en un proceso de PPS,
tampoco se habian lanzado a trabajar sobre contenidos del barrio, por tanto
como decia una de las maestras, puesto que trabajaban los dos cursos juntos,
“a nosotras no nos formaron para dinamizar, ni lo aprendimos en la universidad
ni en la escuela”. La experiencia que tenia esta maestra tenia que ver con la
lucha vecinal, por tanto la ausencia de referencias, nos ofrecia un escenario
abierto a profesorado y alumnado.

A través del trabajo con materiales narrado en un apartado con
anterioridad, este grupo clase empezo en el curso 2004/2005 participando en la
Asamblea Sectorial y en la Asamblea de Zona de los PPS, con sus propuestas
estrella “Cine de Verano” y “Feria del Libro”, continuo en 2005/2006 con el
seguimiento con los técnicos y su desarrollo.

El proceso que siguieron estas propuestas sirvidé para que nifios y nifias
conocieran el funcionamiento de un Ayuntamiento, porque sus propuestas
ademas de pasar por los procesos que precisaba el PPS, también tuvieron la
oportunidad de realizar reuniones con técnicos de cultura del Excmo.
Ayuntamiento de Sevilla, que finalmente debian dar viabilidad a las propuestas,
una vez habian sido ratificadas por las asambleas y los consejos de ciudad o
distrito (figura 3.12).

Estas reuniones con los técnicos eran preparadas por ambas clases,
que a la vez participaban en el Grupo Motor de la Comunidad de Propietarios
de Pino Montano, en el Consejo de Representantes de su escuela y que en
2006/2007 fue precursor del taller de radio.

Por tanto vaya por delante, que todo el trabajo realizado por Encarna
Bravo y Santi Sanchez®, tuvo resultados inmediatos y a medio plazo, con su
iniciativa de investigar en el entorno.

La construccion de ciudadania y la experiencia de educacion
democratica bien vali6 un espacio importante en la tesis doctoral de Ruiz-
Morales (2014), donde toda esta experiencia se investiga en profundidad,
analizando los cambios que se produjeron en estos nifios y nifias, el papel de
las maestras, las resistencias y potencialidades educativas de un proceso de
participacion, etc.

° En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008, pp. 63-69)
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Figura 3.12: Suma de procesos para que la propuesta se desarrolle en los PPS. Fuente:
Elaboracién propia.

El trabajo educativo que hacen las maestras para sistematizar las
propuestas una vez que son aprobadas y han de concretarse con los técnicos
de cultura, es fundamental para dar realismo al proceso. Preparan previamente
en sesiones de clase los argumentos, el disefio: lugar, dias, horario, posibles
actividades, poniendo por escrito todo para explicarlo en la sesion presencial
con los técnicos del ayuntamiento.

Este proceso de comunicacién sirvio para que las propuestas en su
desarrollo tuviesen en cuenta la perspectiva de los proponentes, en este caso
nifos y nifias, que explicaron pormenorizadamente cdmo debian desarrollarse
con un nivel de concrecion que en ocasiones llegaba al nimero de sesiones,
por supuesto lugares y fechas, siempre con el correspondiente proceso de
negociacion con el técnico. Esto fue mas posible en el Cine de Verano que en
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la Feria del Libro por la propia predisposicién del técnico a escuchar'®, tener en
cuenta y apoyar en el desarrollo propuesta las ideas y aportaciones de nifios y
ninas; finalmente esta propuesta tuvo una afluencia de publico mayor que la
otra, y el nivel de satisfaccion de todas las personas implicadas fue muy alto.

Este grupo hizo un camino con los técnicos, que sirvid en afos
sucesivos para que otros cines de verano en el Parque Miraflores y en el
Centro Civico de Su Eminencia tuviesen una viabilidad.

Es muy importante este momento dialdgico de concrecion de la
propuesta porque sirve para ir aproximandose a lo que es el coste econémico,
las dificultades que entrafa por ejemplo proyectar una pelicula que esta en
cartelera, los derechos de autor, elegir el lugar mas idoneo, etc. Para los
técnicos era una oportunidad de aproximarse a los nifios, desde su rol como
participantes y ciudadanos, suponia el reto de que el pragmatismo o las
concepciones del técnico no terminasen anulando las creatividades de la
infancia, por falta de comunicacién real. Para ello tanto el Equipo Laboraforo
hacia un trabajo de preparacion con los técnicos, como con las maestras, y el
propio dia de la reunidon asegurando tiempos de intervencion, buscando
elementos de conexion para que hubiese sintonia.

Dos detalles mas que son importantes para entender el sentido y
profundidad de la metodologia EsPaCios, el primer dia del cine de verano tanto
en Pino Montano, como en otros barrios, eran los nifios y nifias quienes
presentaban su propuesta, y el cartel oficial del evento era disefiado por ellos,
dejando patente en todo momento quienes eran los co-protagonistas,
visibilizando su implicacion en la democracia participativa.

Cada instante, cada detalle de la propuesta, el proceso participativo es
aprovechado para convertirlo en algo significativo, que ademas genera la
oportunidad de aprender haciendo.

El conjunto de aprendizajes que estos nifos y nifias desarrollaron corre
en paralelo al que sus maestras lograron a nivel profesional, también al que los
técnicos pudieron compartir. La escuela y la sociedad se encuentran mas
unidas en un vinculo cuando trabajan de la mano, bien con iniciativas que
surgen de los centros escolares, de la administracién municipal o autonémica,
o de los movimientos sociales.

Las oportunidades de aprendizajes conectados entre contexto escolar y
social tienen un efecto multiplicador cuando son permeables a las iniciativas
participativas, la participacién en si es un buen laboratorio de aprendizajes
integrados que relacionan areas de conocimiento y vida cotidiana. A veces solo
es cuestion de pensar como aprovecharlos, relacionarlos y reconvertirlos, asi lo
entendieron algunos maestros y maestras que no dudaron en dar la misma
importancia al desarrollo de conocimientos instrumentales que a los contenidos
participativos y sociales, entendiéndolos ambos dentro del tiempo de la
escuela.

La concepcion que sobre si mismos desarrollaron estos nifios y nifias, se
demostré en otras muchas ocasiones a la hora de mediar en conflictos de
convivencia en el centro, tomar iniciativas para mejorar la limpieza, incluso
desarrollar actividades socioeducativas puntuales en el centro con motivo de
alguna efeméride.

1 ver video: https://vimeo.com/76498706
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La imagen que proyectaban estos nifios y nifas sobre sus companeros,
profesorado, grupos motores tenia una repercusion muy positiva sobre su
propio autoconcepto, porque son caminos de ida y vuelta.

La participacion de las personas puede tener al menos tres funciones:
una inclusiva, de pertenencia a un grupo, colectivo y comunidad, otra muy
importante de toma de decisiones, y por ultima, como oportunidad de desarrollo
de la autonomia y la autoestima. Por tanto, “el proceso participativo se concibe
como una empresa de construccion de un grupo en el cual el individuo se
integra, grupo que puede también definirse en relacion con un espacio y un
tiempo comunes” (Haeberli, Audigier, 2009, p.27). La autoestima la
entendemos como “«la suma de la confianza y el respeto por uno mismoy,
como algo que refleja «el juicio implicito que cada uno hace para enfrentar los
desafios la vida (para comprender y superar los problemas) y de su derecho a
ser feliz (respetar y defender sus intereses y necesidades) »” (Branden, 1997,

p.11).
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3.2.4 Taller intergeneracional: una propuesta de cohesién
desde la participacion

El proceso de participacion vivido en los PPS durante los afos 2004-
2007 posibilitaba ser un laboratorio de experiencias que tuviera como
protagonistas a nifos, jovenes y personas adultas. En el afio 2006 se aprobo
una propuesta de actividades en las que toda la comunidad aprendiese junta
desde una perspectiva participativa.

Esta propuesta fue encargada al Equipo de los PPS “Laboraforo” para
que fuese dinamizada por ellos, como la de ocio nocturno alternativo y el taller
de autoconstruccion de juegos infantiles en patios de colegio, que se
presentara mas adelante.

Inicialmente como en la propuesta de ocio nocturno alternativo se
encargo el grupo motor, en este caso de Torreblanca, pero pronto surgié un
grupo que se encargaba del disefio y ejecucion de la actividad, junto con el
dinamizador del Equipo Laboraforo.

Empezaron realizando una lluvia de ideas sobre el conjunto de intereses,
posibles actividades, conocimientos que podian intercambiar y otras ideas. Que
fueron ubicando en un papelégrafo para elaborar una planificacion vy
programacion (imagen 3.10 y 3.11) que termino siendo la imagen del cartel,
porque el arbol representaba los saberes y el vinculo con las raices.
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Imagen 3.10: Preparacion y fiestas intergeneracional en Torreblanca. Fuente: Laboraforo.
Todo lo que se presenta es fruto de la memoria del proyecto de

investigacion, es un extracto de lo mas significativo y que nos parece mas
interesante de la experiencia, siendo conscientes de que dejamos a un lado
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toda la conceptualizacién teérica y metodoldgica, que se basa en lo presentado
por Ruiz-Morales (2014).

Las diferentes reuniones tenian como finalidad conocer en qué
consistian las diferentes actividades, planificarlas, nombrar los encargados de
cada una, realizar el balance de materiales necesarios, disefiar los carteles,
etc.

Sesion a sesién ademas se iban compartiendo imagenes del barrio,
como habia cambiado, de las familias a las que pertenecia cada participante,
de modo que incluso se traian fotos para compartir con las demas personas.

Taller Intergeneracional
de Intercambio e Saberes

Centro civico de Torreblanca

Todos los lunes de 18 a 20 horas

TU aprendes disfrutando de los talleres
TU ensenas siendo responsable de algun saber que quieras ensenar

TALLERES DE TEATRO

DE WIANUALIDADES y RECICLAJE

DE PINTURA DE MURALES

DE BARRO Y CERAMICA

DE ORDENADORES

DE JUEGOS POPULARES Y JUGUETES
DE BAILE Y COCINA

y MAS...

¢hasta qué edad

¢desde qué edad
se puede aprender? b a

se puede ensenar?

Todas las personas, mayores, jovenes y ninos y ninas
tenemos ilusiones y saberes gque podemos compartir.
Sea cual sea tu edad ven, participa, aprende y ensena.

Imagen 3.11: Cartel del Taller Intergeneracional de Torreblanca. Fuente: Laboraforo.
Se realizaron distintas reuniones con las familias para explicarles el

contenido de la iniciativa, como podian participar y apoyar a sus hijos en el
proyecto.
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Finalmente se realizaron dos fiestas intergeneracionales en el Centro
Civico de Torreblanca, que ademas era sede de las actividades de ocio
nocturno alternativo, por lo que completaba una programacion disefiada y
realizada por la ciudadania.

A modo de conclusiones deseamos compartir las realidades vividas,
producidas por el intercambio de saberes entre personas de diferentes edades,
con distintas experiencias, pero que se ilusionaron por construir un espacio
comun.

Lo primero que se busco es construir el significado de intergeneracional,
como un espacio y actividad para personas de todas las edades, algunas lo
entendian como un espacio al que podian venir con sus hijos, produciéndose
posteriormente una actitudes mas proactivas y comprometidas con el proceso.

Lo mas complicado era re-construir la idea de que aprender no es una
cosa de nifios y ensefar de personas adultas, quizas en esto la propia posicion
del dinamizador, ya influia.

El clima del grupo era de carifio, reconocimiento, valoracién del otro, con
relaciones de cooperacion, colaboracion y acompafiamiento entre personas
adultas, nifios y nifias.

Conviene dejar bien claro que la naturaleza intergeneracional de un
programa o actividad no se justifica con la mera co-presencia de nifios/jovenes
y personas mayores; la simple coincidencia de personas mas jovenes y mas
mayores en un mismo lugar en absoluto garantiza que la accion que se vaya a
llevar a cabo tenga que ser intergeneracional y, mucho menos, que vaya a
lograr unos resultados positivos. No es condicion suficiente, pero si necesaria.

Ha habido cambios en la percepcion de las personas adultas sobre nifos
y nifias sobre todo en cuanto a las potencialidades y capacidades, haciendo un
mayor y mas explicito reconocimiento de ellos y ellas, mejorando asi la
confianza, abriéndose a una mayor participacion de los nifios y nifias en el
Taller.

Los nifios y nifias del Taller han ido tomando conciencia de que podian
aportar sus ideas e intereses al desarrollo del taller. Asi conforme el taller ha
avanzado han realizado mas propuestas y se han implicado mas en las
decisiones del grupo intergeneracional responsabilizandose de este modo del
desarrollo del Taller. También han mejorado sus habilidades sociales y
comunicativas.

Los cambios sobre las percepciones se han producido en un contexto en
el que los espacios y las actividades han sido progresivamente mas
compartidas entre adultas, nifias y nifios. Esto en si mismo ha significado otro
cambio, con una evolucion desde un principio en el que las generaciones eran
separadas en diferentes grupos y espacios, hasta conseguir un trabajo en
grupos intergeneracionales.

Los conflictos necesarios, consustanciales a las relaciones humanas,
surgian del modo en el que se configuran los espacios y el poder que tienen
diferenciado nifios y personas adultas en la sociedad, que se reproducen en las
sesiones.

Tras el proceso vivido y las actividades realizadas creemos que los

espacios que ofrecen los Centros Civicos en los que hemos trabado no estan
adecuados a las necesidades de nifios y nifias, algo que a menudo provoca
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situaciones conflictivas. Los conflictos producidos estan influidos ademas por
las ideas existentes entre las personas que gestionan y usan estos espacios
que asocian a nifias y niflos con términos como peligro, dafio material,
problema o descontrol. ldeas que a su vez pueden ser consecuencias de
dichos conflictos. Podemos hablar de una actitud adultocéntrica, que disefia y
gestiona espacios solo para adultos, algo que produce conflictos cuando los
menores los utilizan, conflictos que, en general, son asociados a conductas no
adecuadas por parte de nifios y niflas y no a la inadecuacion espacial que es, a
nuestro juicio, elemento importante de la raiz del problema.

Estos conflictos han sido fuente de inspiracién para nuestro papel como
educadores y dinamizadores, este proceso ha servido también como
laboratorio donde explorar y aprender sobre como construir metodologias que
se adecuen a las necesidades, intereses y ritmos, de personas de tan
diferentes edades.

Nuestro papel como educadores ha pretendido estar siempre orientado

al acompafiamiento en los procesos. Ha sido un papel dificil y apasionante.
Desde esta intencion de acompafiantes, también tenemos que decir que en
muchas ocasiones hemos reconducido, guiado e impulsado estos procesos
hasta el punto de alcanzar a veces una excesiva monitorizacion.
Las lineas que separan, visibles o no, estas formas diferentes de implicarse en
estos procesos ha hecho que constantemente hayamos ido recorriendo con
diferentes  pisadas: tutorizacion, monitorizacién, guia, mediadores,
acompafamiento, ...este camino.
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3.3 La educaciéon democratica y la participacion en la
escuela

En Espafa, como en otras democracias occidentales, se pueden
encontrar opiniones que provienen de estructuras de poder que consideran a la
ciudadania como inmadura para tomar decisiones sobre la estructura del
sistema democratico, la politica econdmica, ambiental, educativa, etc. Segun
Adorno (1998, p.20), “... precisamente por no ser capaces de penetrar con su
propio pensamiento en estos limites, adscriben la imposibilidad ante la que se
encuentran y que en realidad les es impuesta, a si mismos o a los grandes o a
otros . Este sentimiento puede ser experimentado no solo por una parte de la
ciudadania adulta en general, sino por los propios nifiosy jévenes respecto de
la democracia y de si mismos. En este caso podemos encontrar otra
correlacion entre lo que las personas vivencian en las etapas mas tempranas
de su crianza en el contexto familiar, social y escolar, y lo que transmiten a
través de sus comportamientos posteriormente en la edad adulta. En esta
direccion sigue explicando Adorno (1998, p. 20), “de acuerdo con la ideologia
hoy dominante, cuanto mas se ven los seres humanos a merced de
constelaciones objetivas sobre las que carecen de todo poder o sobre las que
no creen posible saber nada, tanto mas subjetivizan esta incapacidad”.

De algun modo la violencia engendra, indiferencia hacia ella misma,
como el autoritarismo genera siervos, personas maltratadas que en un futuro
inmediato pueden ser maltratadores/as, con perfiles psicosociales muy
parecidos a quienes los generaron.

En este sentido las vivencias que entretejen nuestro modo de entender e
interpretar la realidad, en resumen nuestro comportamiento en relaciéon con la
infancia y la juventud, pueden estar mas que justificadas, bien vistas
socialmente, hasta tal punto que lo que significa la anulacion de la persona en
determinadas etapas de su vida, son justificables y razonadas como naturales,
l6gicas y comunmente aceptadas.

Esto correlaciona con un hecho que puede ser contrastado desde la
perspectiva de la psicologia social, la infravaloracion percibida como tal
favorece la emergencia de ideologias totalitarias con estilos autoritarios, en
lugar de provocar experiencias de emancipacion y liberacién de personas y
colectivos. En relacion con este asunto Adorno (1998, p.21) llama la atencion
sefialando “... las bien conocidas oscilaciones de millones de electores antes
de 1933 entre el partido comunista y el nacionalsocialismo no son tampoco
precisamente un azar desde un punto de vista psicologico-social”.

Nos jugamos mucho cuando la sociedad y la escuela deciden dar el
paso de desarrollar praxis liberadoras y emancipatorias, a través de estilos
democraticos de educacién y procesos de participacion con co-protagonismo
infanto-juvenil.

El reto es construir una praxis socioeducativa que entienda la
democracia en primer lugar como un proceso de autodeterminacion del sujeto,
de puesta en valor de los saberes y el pensamiento que penetra la accion
politico-social, que considera la idiosincrasia de cada ser humano como valor
humano, insustituible, indispensable y necesario para la evolucién de los
pueblos, las comunidades y la humanidad.
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Como alternativa emergen en la escuela multiples iniciativas que situan
a la participacién como estrategia, herramienta e instrumento de construccion
de la comunidad educativa , es el caso de las Comunidades de Aprendizaje’,
los Consejos de Representantes, que analizaremos mas adelante, la
organizacion y realizacion de celebraciones con motivo de efemérides o la
propia fiesta de final de curso.

Partimos de una condicion necesaria, no hay educacion democratica sin
participacion en la escuela, y no es posible la participacion en la escuela sin
una praxis de educacion democratica. Esto nos parece crucial, porque aun hay
concepciones de la ensefianza de corte mas tradicional que piensan formar a la
ciudadania a partir de conceptualizaciones, definiciones, visionado de
documentales o explicaciones.

La participacion se vive, se construye y se aprende desde la accion,
siendo la educacion democratica una cosmovision de la vida, un modelo
organizativo y un conjunto de estrategias que se hacen a si mismas desde la
praxis.

Un elemento fundamental que marca diferencias entre los diferentes
modos en los que se entiende la participacion y la propia educacion
democratica en el contexto escolar y social, se refiere a la toma de decisiones.

¢,Como abordar la tensién entre diversidad y consenso? Decidir en un
grupo, en general lleva aparejada una tendencia a homogeneizar los puntos de
vista, reflexiones y pensamientos en pos de acuerdos que el grupo construye a
partir de la diversidad, y esto es un elemento de tensién que favorece la gestion
y que puede dificultar el reconocimiento de la diversidad en la consecucién del
consenso. Entendido éste en un sentido restrictivo y poco enriquecedor,
“acuerdo de minimos”, pero que se puede entender de otro modo como
complementariedad y suma de aportaciones “acuerdo de maximos” en los que
no es necesario que todo el mundo se sienta reconocido, pero si en mutuo
acuerdo, que facilita el transito en la accidon, la convivencia, la toma de
decisiones, la gestion, etc., en suma la democracia real.

Segun Haeberli yAudigier (2009, p.28).

En efecto, por una parte, la constitucion y el mantenimiento de la comunidad

politica implican necesariamente acuerdos y compromisos que dejan en parte

de lado la diversidad de los individuos, su singularidad, su particularidad, en

beneficio especialmente de una acciéon colectiva permitida por la decision
consensuada de un funcionamiento pacifico del espacio colectivo.

Por otro lado, la participacion como toma de decisiones, significa esa
aportacion individual, que cada persona hace en el grupo o comunidad, a
través de su opinion, reflexiéon, punto de vista o propuesta, para llegar a elegir
la/s mas interesante/s para el colectivo en cada momento. Es el reconocimiento
de los derechos y obligaciones individuales por el hecho de pertenecer al
grupo, por tanto “la participacion se basa en la expresion de puntos de vista
potencialmente diferentes o incluso divergentes, en la oposicidon de intereses,
de desacuerdos entre los individuos” (Haeberli, Audigier, 2009, p.28). El
reconocimiento de la identidad de cada persona, la capacidad de decir su
palabra, junto con la valoracion de la diversidad son elementos cruciales para

" ver las experiencias de CEIP Andalucia en:
http://aecgit.pangea.org/pdf/27jornadas/CEIP_ ANDALUCIA%20 Sevilla.pdf y CEIP Adriano del Valle en:

http://redipe.blogspot.com.es/2011/11/ceip-adriano-del-valle-una-experiencia.html
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que la participacion tenga sentido para las personas, en primer lugar, y para los
colectivos a los que pertenecen y las instituciones.

La participacion no debe ser sentida, percibida o vivida como la asuncion
de opiniones, puntos de vista, ideas, propuestas, ilusiones o suefios ajenos
sino como una expresion de la realizacion personal de la ciudadania en la
comunidad. Produciendo una cohabitacion entre ambas dimensiones humanas,
la individual y la colectiva, para ello tiene que haber un didlogo intersubjetivo
(Mufioz, 2003), en el que la persona se situe como interlocutora, que expresa y
escucha a la otra. Estas relaciones entre comunicacion y participacion nos
aportan mucha informacién respecto a las relaciones que establecen entre si
cada una de ellas y con respecto a las cuatro ciudadanias (ciudadania técnica,
politica, asociada y no asociada), a la hora de analizar los estilos, ya sean
estos de caracter mas horizontal o vertical, democratico o jerarquico.

La escuela como espacio de democracia, participacion e inclusién tiene
el reto en este siglo de hacer sentir a todas las personas que conforman la
comunidad escolar, haciendo especial incidencia en nifios, nifias y jovenes,
para que se sientan profundamente escuchados, tenidos en consideracion y
valorados en los proceso de toma de decisiones.

Todo tiene una fuerte influencia sobre el modelo cultural dominante en
las sociedades capitalistas, donde el tiempo, los resultados, el corto plazo, el
pragmatismo y el utilitarismo parecen haberse apropiado de las relaciones
humanas, de la accion educativa y del afecto. Estamos obligados a repensar,
re-crear la escuela entre todos y todas, con el co-protagonismo de nifios, nifias
y jovenes, convirtiéndola en un espacio preparado de referencia para la
sociedad, que pueda generar procesos de transformacion en la comunidad,
fuentes de luz que alumbren cada uno de los territorios.

La participacion directa genera autoorganizacién y engendra procesos
de democracias radicales, las que parten de la raiz y regresan a la raiz, a la
esencia de lo humano. Estos procesos que pueden partir del contexto escolar y
social, ayudan a construir la ciudad y el pueblo mas habitable, donde nos
sentimos reconocidas todas las personas que habitamos, nifios, nifias, jovenes
y personas adultas desde nuestra diversidad inclusiva.

Podemos, es una oportunidad, hacer que nuestro pueblo y nuestra
ciudad sea el espacio preparado ampliado de nuestro proyecto de educacion
democratica, porque amplia los espacios de construccion de ciudadania,
participacién social, aprendizaje autdbnomo, un espacio de donde experimentar,
innovar, investigar, ver-se, encontrar-se, reconocer-se e identificar-se.

Los procesos de participacion ciudadana con co-protagonismo infanto-
juvenil que genero el PPS en las diferentes ciudades y pueblos, es un campo
de investigacion para analizar los diferentes procesos y aprender. En el caso
de Sevilla este sector de poblacidn proponia y decidia sobre el presupuesto de
la ciudad, en Coérdoba, lo hacian sobre un presupuesto especifico, también
existia la posibilidad de asegurar una partida del presupuesto para las
propuestas hechas por ellos y ellas, y sumar sus propuestas al general. En
algunos centros educativos como CEIP Adriano, CEIP Juan Sebastian
Bandaran (Sevilla) optaron por trasladar el presupuesto participativo a la
gestion escolar. Los nifios y nifias decidian sobre el 1% del presupuesto de la
escuela, por tanto cada una de las experiencias que ponemos en marcha
cuestiona el modelo dominante, genera oportunidades para experimentar.
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En el caso de los PPS, los nifios, las nifias y los jévenes (menores 16
anos) cuestionaron las reglas del juego, esto fue posible a dos hechos: su toma
de conciencia sobre el derecho propio a participar en el presupuesto municipal
igual que el resto de la ciudadania, el apoyo brindado por el Equipo Laboraforo.

Esto llevd a que en los afios 2006 y 2007 se propusieran enmiendas al
Autorreglamento de los Presupuestos Participativos'?, como que: “los/as
ninos/as, chavales/as y jovenes pudieran votar en las Asambleas de Zona a
partir de los 10 afos” (en 2006) que no prospero, al afio siguiente (en 2007)
siguiendo una estrategia de demostrar su valia y para que pudiera ser
aceptada la propuesta se propuso votar a partir de los 12 afios, no sin
negociaciones entre los participantes que realizaban las propuestas de
enmiendas, que no prosperaron por un corto margen en los resultados de las
Asambleas de Autorreglamento. Ese mismo ano también propusieron: “que
aparezca el término de nifios/as, chavales/as y jovenes al referirse a los/as
participantes”, alegando que lo que no se nombraba no existia, y ellos/as
querian visibilizarse en el «texto legal del autorreglamento», y por ultimo “que
existiera un grupo de dinamizadores/as que apoyase la participacion de
nifo/as, chavales/as y jovenes, al igual que existia un equipo técnico que
apoyaba la participacion de las personas adultas”. Estas dos Ultimas
propuestas fueron apoyadas por la mayoria de la ciudadania en las Asambleas
de Autorreglamento del afio 2007, y aparece recogido en los articulos 17 y 19.3
de los autorreglamentos de 2007/2008, 2008/2010 y 2010/2012. En este ultimo
afio sblo se hace mencion al sector infantil, y se sustituye en el articulo 17 el
término grupos motores por la idea de un foro infantil, que de algun modo
desarticula la red de grupos motores, las asambleas sectoriales y la
consideracion de su participacion en este espacio del que disfrutan ya solo las
personas adultas.

Estas enmiendas provocaron reacciones politicas en contra, en el seno
del propio gobierno municipal, y en la oposicion, que se trasladaron a los
medios de comunicacion con titulares como: “Los nifios/as de 12 afios podrian
decidir sobre los presupuestos municipales”m.

Puede ocurrir que la participacion de este sector cuando parte del propio
poder ejecutivo municipal, sea una simple estrategia para limpiar una imagen
y/o conciencia de representantes que en definitiva son personas con una
determinada trayectoria vital y profesional. Que puede servir como pretexto
para ganar votos, atraer posturas mas progresistas de nuestra sociedad y
obtener mediante el acercamiento a este sector de poblacion la colaboracion

12 . . .
Algunas de las cuales fueron aprobadas por la mayoria de las asambleas vecinales y otras no salieron
por una diferencia de 14 votos.

B3 Esta noticia aparecida en el periédico ABC, el miércoles 10 de enero de 2007, pag.12, medio
periodistico de reconocida tendencia conservadora, aparecia en la misma pagina que se denunciaba el
caso de las facturas falsas del Ayuntamiento de Sevilla. Bajo el titulo “Nifios de 12 afios podrian votar el
destino de los presupuestos”: Proponen rebajar la edad minima para participar en los Presupuestos
Participativos, en el desarrollo del articulo se atacaba al proceso de los Presupuestos Participativos
desacreditandolos ante la posibilidad de que |@s nifi@s pudieran dictar los designios del erario publico,
asi como generando la idea de que los nifios no participaban aun cuando lo hacian desde finales del
2004. En otro articulo de El Correo de Andalucia también del 10 de enero, pag. 11 se titulaba “Los nifios
piden su derecho al voto”: Un grupo de chavales quiere intervenir en los presupuestos participativos.
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de padres y madres. También puede subyacer una inquietud por hacer algo
nuevo y diferente que resulte innovador, y/o la preocupacion ante la falta de
implicacion de la poblacion juvenil en los asuntos que preocupan a
representantes politicos, padres, madres, profesorado, educadores, etc.

La participacion de nifios/as y jovenes en contextos de educacion
escolar y educacion social puede generar transformaciones al menos en cinco
ambitos como son: el tejido social, las familias, las escuelas, el gobierno
municipal y en el caso de los PPS, también afecté a la propia universidad.
Construyendo espacios afectivo-emocionales, ludicos alternativos, de toma de
decision, accidén, comunicacion y formacion que son fundamentales desde la
perspectiva de la participacion ciudadana, la facilitacion y la dinamizacion
social, como se puede visualizar en la figura 3.13.

Espacio
Afectivo-
Emocional

Espacio de

Espacio de .,
L, Accion
Comunicacion

Experiencias
desde el Grupo
Motor

Espacio
Ludico

Espacio

Formacion

Universidad

Espacio Toma de Decisiones

Figura 3.13: Espacios y ambitos sobre los que actian los PPS. Fuente: Ruiz-Morales,
2014, p.112.

Sin embargo valga como argumento, que solamente se esta cumpliendo
con lo que hemos establecido en diferentes documentos legales, el punto de

175




partida del anadlisis es muy diferente para quienes no cuentan realmente con
“derechos sociales reconocidos que se vean satisfechos”, a pesar de que la
Convencion Internacional de los Derechos del Nifio esta suscrita por el Estado
espafiol y existe la propia LEY ORGANICA 1/1996, de 15 de enero, de
Proteccion Juridica del Menor, de Modificacion Parcial del Codigo Civil y de la
Ley de Enjuiciamiento Civil donde se enuncia la concrecion de algunos
derechos fundamentales como el de acceso a la informacion, a la libertad
ideoldgica, a la asociacion, participacion y reunion, derecho a la libertad de
expresion y a ser oido, junto con un conjunto de medidas e instrumentos que
ayuden al desarrollo y consecucion de estos. Pero en la practica son las
personas adultas las que ven satisfechos el derecho de sindicarse, asociarse
en entidades de caracter vecinal, familiar, profesional o como consumidores, y
ademas tienen la posibilidad real de elegir, reivindicar y visibilizar sus
demandas. Encontrando el sector de nifios, nifias y jéovenes enormes trabas
legales, de indole familiar y otras relacionadas con la vida cotidiana que les
impide hacer efectivos estos derechos que en las declaraciones internacionales
y las leyes quedan tan lustrosamente adornadas.

Resulta llamativo comprobar que en el Autorreglamento de los
Presupuestos Participativos de Sevilla 2010/2012 (Ayuntamiento de Sevilla
2010, p.6) se modificase la edad de votacion de nifios y nifias, rebajandose a
10 afios, recogido en el articulo 8.1, cuando progresivamente se habian
desmantelado las estructuras de dinamizacion y participacion de los grupos
motores para este sector de poblacion.

Los procesos de participacion generan dinamicas de transformacion
social en lo micro, meso y macro como se analiza en Ruiz-Morales (2014),
Valderrama (2012) y Rubio (2016) y tienen un potencial de transformacién que
afectan al individuo, al grupo, a la institucion y a todo el territorio.

Cada una de estas dimensiones de la realidad reciben impacto de los
procesos de dinamizacion y participacién escolar y social, por tanto en todas
ellas deben ser analizadas las repercusiones para que no desaprovechemos, o
dejemos de valorar ningun efecto.
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3.3.1 Consejos de representantes en los centros educativos

La existencia de los Consejos de Delegados en los centros educativos
es tan habitual como anecdoético es su papel en la vida del centro, en la toma
de decisiones y en la gestidon. Sin embargo quedan regulados por Real Decreto
83/1996, de 26 de enero, del mismo modo que es sustancial su papel en la
elaboracion de los Planes de Convivencia en los centros escolares.

En la orbita de lo que se venia haciendo en otros centros educativos
como el Colegio Publico “Ana Soto”'¥, de Albacete, donde se pone de
relevancia la importancia de una escuela abierta donde se reconozca el
derecho a la participacion de todos los sectores que constituyen la comunidad
educativa y que aparece recogido en el Proyecto Educativo de Centro. Se
plantea un calendario de reuniones mensual para los Delegados de 5° y 6°, en
este organo son elegidos el representante en el Consejo Escolar y de las
comisiones de trabajo: Convivencia, Actividades Culturales, Salud Escolar,
Comedor, Cooperacion y Solidaridad, Programa de Gratuidad de los Libros de
Texto, etc. La participacion se desarrolla en el contexto del aula, los procesos
de aprendizaje, la relacién con las familias. Algunas estrategias que se utilizan
para facilitar la participacion son el cuaderno de bienvenida, aula abierta,
circulares, agenda escolar, etc. En este centro el alumnado participa en la
evaluacion interna del propio centro educativo, realizando propuestas de varios
tipos que tienen que ver con la limpieza de los servicios, reducir la agresividad,
utilizar adecuadamente el material del centro y otras.

Nos parece importante profundizar al menos sobre una experiencia de
Consejo de Delegados y Presupuesto Participativo del Colegio de modo
detallado, en base a esta se realizd un trabajo de investigacion con las
metodologias de investigacidon accién y estudio de caso (Ruiz-Morales, 2014).
De este modo pretendemos sirva de testimonio, para que cualquier profesional
pueda encontrar el proceso descrito, si bien puede completarlo en Conde y
Reina (2008, pp. 50-61).

La experiencia resefiada al principio guarda mucha semejanza con la
que el Equipo Directivo, durante los cursos que van del 2003/2004 al
2007/2008 desarrollara en el CEIP Adriano, y que suma a sus iniciativas los
Presupuestos Participativos del Colegio (PPC)", propuesta que emerge de la
propia puesta en marcha de los PPS, a los que se vincula el centro en
diciembre de 2004, y que hace extensible a través de la Junta de Delegados al
resto del centro el Jefe de Estudios donde se puede leer en el acta (figura):

6. Presupuestos Participativos. El J. Estudios explica la intencion de que _nuesim Colegio colabore en la
elaboracion de propuestas para incluir en los presupuestos del Ayuntamiento las necesidades que los
alumnos y alumnas del barrio detecten en el mismo. Para ello se informaré al profesorade el Martes, ?1 de
diciembre y posteriormente, de incluirnos en esta iniciativa, contar con el alumnado de nuestro Colegio. En
caso afirmativo se les volveria a explicar més detenidamente.

Figura: Punto 6 del acta de la Junta de Delegados del CEIP Adriano. Fuente: Acta n°2 de la
Junta de Delegados del CEIP Adriano.

" Equipo docente del Colegio Publico “Ana Soto” (2004:6): Un cauce de participacion: La Junta de
Delegados. Ver web: http://edu.jccm.es/cp/anasoto/presentacion.htm

> Conde y Reina (2008, pp.50-61). En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008).
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Segun el propio director reconoce (Conde y Reina, 2008, p.51),

Si hemos de ser sinceros, no habia, en un principio, mas pretension que ésta.

Incluso la cantidad en la que se habia pensado era algo minimo, simbdlico: nos

iba a ayudar explicar un Proyecto de trabajo que creiamos de mas envergadura

y en el que deseabamos entrar del lleno: los Presupuestos Participativos de la

ciudad de Sevilla.

Durante el curso académico 2004/2005, los PPC y los PPS de la mano,
empezaron a mostrar sus potencialidades en las practicas educativas escolares
de la mano de dos maestras Encarna Bravo y Santi Sanchez que con la
propuesta didactica: “jinvestigando nuestro entorno para construir las
propuestas? . Que desarrollaron ese afio con alumnos/as de 2° curso
consiguieron trabajar el curriculum escolar de un modo mas social, abierto,
flexible y participativo. Como explican ellas mismas en la ponencia que
presentaron al | Foro de Experiencias: Construyendo ciudadania desde los
presupuestos participativos con los/as nifios/as, chavales y jévenes de Sevilla.

Ademas de esta vertiente social habia otro factor importante desde el

punto de vista pedagdgico, era otra forma de trabajar diferentes aspectos

del curriculo tanto de lengua, como de mates o de conocimiento del

medio. Cuando nos pusimos en marcha lo primero que tuvimos que

hacer fue explicar que era eso del “presupuesto” y de “participacion”. Nos

resultd facil puesto que el centro se planted esta idea a través de los

presupuestos del colegio. El centro destind un 1% de los presupuestos

para que fueran los propios alumnos/as lo que decidieran qué hacer con

ese dinero. (Bravo y Sanchez, 2008, p.6316)

La conexion entre PPS y PPC es constante, asi Delegados de tercer
ciclo, Director, Presidenta del AMPA, Coordinadora del primer ciclo y el Jefe de
Estudios se retnen y levantan acta en la que aparecen como firmantes Jefe de
Estudios y Secretaria (alumna de sexto curso). Se reunen para tratar el punto
unico: “los Presupuestos Participativos del Colegio”, y se acuerda aumentar la
cuantia econdmica de 90€ a 180€, que voten todo el alumnado (primera
experiencia de sufragio universal), la fecha en la que se procedera a la
votacién, el proximo 25 de mayo, el horario por ciclos y lugar asi como el
listado definitivo de las propuestas. En estos momentos ni si quiera se incluia a
educacion infantil que si aparece en el acta de 27 de abril, lo que significa que
nifios y nifias desde los 3 afios hasta los 11 afos participan de los procesos.

Expresaban Conde y Reina (2008:50)"":

No hubo de pasar mucho tiempo antes de darnos cuenta de que esta via que

habiamos tomado nos iba a permitir cubrir una serie de objetivos, ajenos, en

principio, a la idea inicial que, adecuadamente tratados, nos permitirian
elaborar un Proyecto de Participaciéon con nuestro alumnado con posibilidades

a corto, medio y largo plazo”

‘(‘As)l', caemos en la cuenta de que por este camino:

1. Damos a nuestro alumnado la oportunidad de tomar conciencia del

Centro al que asisten y de sus necesidades.

()

2. Involucra a nuestro alumnado en la organizacion y el funcionamiento
del Centro.
3. Se introduce al alumnado en el juego democratico real.

(--)

% En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008).

7 |bidem
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4. Les damos la oportunidad de aplicar a la vida real los aprendizajes
escolares

Llegaron a aplicar un proceso de co-gestion por el cual con las
propuestas que fueron saliendo de los PPC ese afio los proponentes y el resto
de compafieros debian presentar un presupuesto con la referencia del
establecimiento, el material y el coste, como explicaba Conde fue un modo de
intentar implicar a las familias, que precisamente reconocian el profesorado
eran las grandes ausentes en todo el proceso, y las maximas responsables de
que los nifios participasen en el grupo motor por las tardes, al finalizar el
horario escolar.

En la Junta de Delegados, durante los cursos 2004/2005 y 2005/2006
participaron nifas/os de 5° y 6° curso, s6lo durante el ultimo trimestre se
facilitaba el acceso de los/as nifios/as de 4°.

Posteriormente durante los cursos 2006/2007, 2007/2008 y 2008/2009

Mercedes Rivero se hizo cargo de dinamizar, coordinar y facilitar el desarrollo
de la experiencia de la Junta de Delegados que durante este afio paso a
denominarse Consejo de Delegados, Mercedes Rivero, ella era la maestra
especialista de Musica, y no tenia representacion en el Equipo Directivo. Este
habia cambiado completamente en el curso 2007/2008, a pesar de ello
continuaba la experiencia, muestra del compromiso del profesorado y el
alumnado.
Podemos concluir que durante estos tres afios se producen cambios
sustanciales en la metodologia, el papel de los delegados y los representantes,
la relacién del cole con el proceso de los PPS, la consolidacién del propio
Consejo de Delegados y el empoderamiento de nifios en el proceso de
participacion.

Ya en noviembre del curso 2006/2007, participaban nifios y nifias de 4°,
5° y 6° curso, pero faltaban representantes de 1° a 3°, y esto se hizo realidad
en la reunion del 30 de noviembre de 2006, con una convocatoria que modificd
los modelos que hasta ese momento se venian utilizando y que tuvo como en
tantos otros cambios mucho que ver el trabajo de colaboracion entre CEIP
Adriano y Equipo Laboraforo (figura 3.14).

A partir de este momento empez6 toda una dinamica de construccion
colectiva y participativa desde las concepciones, ideas, propuestas, intereses,
necesidades y protagonismo de nifios y nifias, y con el apoyo de personas
adultas del equipo directivo, equipo educativo y Laboraforo.

Los temas tratados en las reuniones, como se puede observar en la
relacion que se presenta a continuacion, fueron ampliandose con la
participaciéon de nifios y nifas, ahora si todos y todas, esto tuvo consecuencias
sobre el enriquecimiento experiencial, desde un punto de vista cognitivo,
procedimental y actitudinal. Se dieron continuidad a algunos temas que venian
tratandose se ampliaron con otros, de un modo mas autosuficiente y con el co-
protagonismo de nifios y personas adultas.

* |[deas, propuestas, analisis y concepciones del alumnado sobre el

centro, el barrio, la ciudad y otras realidades.

* Organizacion y funcionamiento de la Junta de Delegados/as y

funciones de los/as representantes.

* Revista escolar “El tintero”.

« Campafias de limpieza y ahorro de energia y agua.

* Participacion, procesos de autogestion y sugerencias para

celebraciones y actividades del centro.
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PROPUESTA DE ORDEN DEL DIA

FECHA: JUEVES 30 DE NOVIEMBRE DE 20006

Traer propuesta por clase para las actividades de Navidad.
¢ Qué queremos hacer para finalizar el Primer Trimestre?

Informacion sobre la incorporacion de nuevos miembros a la Junta de
Delegados (primero, segundo y tercero).
Bienvenidos.

Presupuestos participativos
o La Junta de Delegados como vinculo con el grupo motor
o LaJunta de Delegados como puente de comunicacion
o Organizacion del foro de actividades
o Los nifios/as del grupo 6°B, 4°B y 4°A

Incorporar nifios de cada clase

Proponer actividades y como realizarlas.

Reunion los lunes de 17 a 1815

Propuesta para el Foro de febrero

Pregunta: ; Cuando comentan los puntos tratados en la Junta de Delegados?

PROPON OTROS ASUNTOS PARA EL ORDEN DEL DIA:

Figura 3.14: Propuesta de orden del dia del consejo de delegados. Fuente: Elaborada por
Mercedes Rivero.

* Presupuestos participativos del cole y Sevilla.

« Evaluacion interna del centro y aspectos a mejorar elaborado por todas
las clases: aplaudo, critico y sugiero.

* Evaluacion trimestral del Consejo de Delegados/as.

* Proyecto Ecoescuela.

* Proyecto “Todos/as podemos ensefiar, todos/as podemos aprender”.

* La mediacion y la convivencia escolar.

* Proyecto CREA (centro de recursos de ensefianza y aprendizaje).

* Analisis, canalizacion y resolucion de los conflictos socioambientales.

* Programas de radio en Radiopolis.
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* La participacion de nifios en el cole.

Todos estos temas fueron seguidos de dinamicas de comunicacion mas
amplias, no exentas de dificultades que provenian de las resistencias de
algunos maestros, que en el mejor de los casos simplemente dejaban hacer y
que algunos que los nifios denunciaban en las reuniones porque no les
permitian explicar los temas tratados y mucho menos trabajarlos. Estas
dinamicas hicieron posibles los procesos de construccién de conocimiento, la
interaccion de nifios de distintas edades, procesos de toma de conciencia
sobre el valor de su participacion, etc.

El rol de la coordinadora y dinamizadora del Consejo de Delegados
cambio a lo largo de la experiencia producto de su propio proceso de
autoformacién, también vieron cambiar sus papeles nifios y nifias con multitud
de consecuencias que se describen pormenorizadamente en Ruiz-Morales,
2014. Algunas maestras de estos nifos, se vieron sorprendidas y desbordadas,
pero supieron estar a la altura de las circunstancias apoyando, colaborando y
facilitando, el propio director reconocié durante una entrevista que no salia de
su asombro, y el recién incorporado Ramon (director que sustituyé en 2007 a
José Luis) brind6 todo su apoyo a la experiencia desde el conocimiento de la
misma, la sorpresa que significaba para €l encontrar nifios y nifias que desde
primero participaban y apuntaban en sus cuadernos los acuerdos y tareas que
mas tarde comunicaban en sus aula. Como también ocurrié con el propio
investigador-dinamizador-facilitador externo (Equipo Laboraforo) que descubrio
que la escuela con todas sus dificultades, condicionantes y restricciones
también puede aportar experiencias significativas y formativas como ésta.

Este proceso que se ha descrito en este momento de forma somera,
intenta resumirse en la siguiente figura 3.15.

Generacion de

procesos de Construccion de

Apoyo y colaboracién participacion creibles, conocimientos
de equipos educativos coherentesy de modo
y dinamizadores/as provocadores de personal y

colectivizacion

sociales cambio en las
personas, el curriculum del conocimiento

o y las instituciones
Iniciativa del Iniciativa

Consejo de de los

Delegados PPS

Cambios en la
comunidad
educativa

Figura 3.15: Procesos de autoformacion seguidos en el consejo de delegados. Fuente:
Ruiz-Morales, 2014, p.61.
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3.3.2 Los planes de convivencia y la mediacion, oportunidades
para la autogestion

Los planes de convivencia, al amparo del Decreto 19/2007, de 23 de
enero, por el que se adoptan medidas para la promocion de la Cultura de Paz y
la Mejora de la Convivencia en los Centros Educativos sostenidos con fondos
publicos han tenido un impacto muy positivo sobre las realidades de los centros
educativos, en contextos socioecondmicos cada vez mas complejos y diversos.
En estos afios en los que se fragua y pone en marcha este decreto, la
participacion de jovenes en los institutos ha ido configurando un escenario
distinto en relacion con el niumero de iniciativas que afectan al propio centro y
al barrio, este ultimo a través de los PPS.

Entre los institutos que participaron en el proceso de los PPS nos
gustaria profundizar en tres experiencias que han tenido una singular
repercusion sobre la convivencia, se trata de los centros el IES Diamantino
Garcia Acosta, el IES Félix Rodriguez de la Fuente, el IES Julio Verne, todos
ellos situados en la ciudad de Sevilla. Estos centros fueron centros de atencién
en el trabajo que Ruiz-Morales (2014) realiza para analizar las experiencias
educativas y participativas en la ciudad de Sevilla, como parte del trabajo de
campo en otros contextos sociales y escolares (figura 3.16).

Estudios
de Caso

IES Julio IES Félix Rodriguez IES Diamantino
Verne de la Fuente Garcia Acosta

Grupo Motor Comunidad
de Propietarios de Pino
Montano

Grupo Motor
Entreparques

Proyecto de Investigacion y Dinamizacion con Nifios/as, Chavales/as y
Joévenes en los Presupuestos Participativos de Sevilla

Figura 3.16: Estudios de caso trabajados durante la investigacion. Fuente: Ruiz-Morales,
2014, p. 267

Una muestra fue lo ocurrido en la Comisién de Cultura del IES Félix

Rodriguez de la Fuente, donde la profesora encargada de las actividades
culturales acostumbraba a disefar la semana cultural del centro con un
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conjunto de actividades que ella veia interesantes y para las que sélo
pedia/facilitaba la colaboracion del alumnado. Se vio desbordada por los
planteamientos que miembros del grupo motor, que a su vez era alumnado del
centro, le hacian en cuanto a su papel en relacion con el disefio, organizacion y
ejecucion de la semana cultural. Algo similar sucedié en este centro y en el IES
Julio Verne cuando en los Consejos de Delegados se analizaban los modos al
uso de desarrollar las reuniones y el bajo interés que mostraban el alumnado,
en contradiccion con cdmo se mostraban de participativos en las reuniones del
grupo motor de Entreparques.

Esto en algunos casos pudo ocurrir fundamentalmente porque estos
enfoques pedagogicos, las estrategias metodologicas y la base ideoldgica no
se habian integrado suficientemente en la praxis educativa. Sin embargo, el
resultado ha sido muy desigual en los casos del IES Diamantino Garcia Acosta
y el CEIP Adriano puesto que han tenido una continuidad entre las
metodologias participativas y estilos democraticos existentes en el proceso de
dinamizacion y participacion del Consejo de Delegados y los grupos motores
de Su Eminencia y Pino Montano. Posiblemente porque existia en ambos
casos profesorado implicado con confianza en el saber hacer, en el criterio, las
competencias y el potencial humano del estudiantado.

Durante el tiempo que durd el trabajo de investigacion de los PPS,
distintas profesoras de secundaria afirmaban que la formacion del profesorado
no es suficiente en relacion con estos temas, que en ocasiones se remite uno a
las experiencias personales que haya tenido como vecina, ciudadana, miembro
de alguna asociacion, formas tradicionales de reuniones de delegadas,
intentando incorporar aquellas ideas o experiencias que algun compaiero ha
compartido contigo. Esto unido a la poca sistematizacion que en general se
hace sobre la practica educativa y la profesion docente por los propios
profesionales de la educacion genera una realidad incierta de ensayo y error, y
aislamiento.

En las familias también se han producido situaciones interesantes por
parte de padres y madres de estilos mas tradicionales y conservadores y otros
de planteamientos mas progresistas. En ambos casos los nifios y jovenes han
provocado una vision diferente de lo que son sus posibilidades, capacidades y
criterios, y las reacciones han sido de apoyo, colaboracion, resistencia, e
incluso rechazo, llegando a negarse la participacion de hijos por motivaciones
politicas desde una vision partidista propia de las personas adultas. En la
mayoria de los casos la sorpresa y la satisfaccion se dibujaban en las miradas
de las personas adultas que comprobaban que los nifos, chavales y jévenes
opinaban, reflexionaban, proponian y actuaban en tematicas que creian
alejados de sus intereses y capacidades, dejando un espacio a la reflexion
sobre su papel como padres y madres. Simultaneamente surgia una duda
mayuscula en relacién con la vision que la sociedad, y muy especialmente los
medios de comunicacion, nos muestran de la nifiez y la juventud.

No han faltado reuniones y asambleas donde las personas adultas, tanto
ciudadania técnica, como politica y en general, han pasado de una actitud
paternalista al reconocimiento de la autonomia, los analisis, las buenas ideas y
las propuestas que hacian los nifios y jovenes en relacién con su calle, las
zonas deportivas, las plazas, su barrio y la ciudad, llegando a mostrar de un
modo muy sencillo y directo las contradicciones entre lo que se dice, lo que se
hace y lo que se dice que se hace, que normalmente no se corresponde con un
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proceso participativo. Max-Neef (1986, pp.196-197) lo expresaba de esta otra
manera: “Me parecia que si los nifios pudieran revelar libremente su vision de
la sociedad, de la escuela, de la autoridad, del trabajo y del futuro, los
problemas mas fundamentales y urgentes de su sociedad podrian presentarse
de la manera mas pura posible”.En esta misma perspectiva podemos situar a
Riechman (2007, p.117) en su ecopoemario.

iQué mania de llamar utdpico a lo que no permiten!
EL ROTO

Quien afirma que no hay alternativas
es el mismo
que tiene poder para destruirlas.

Quien afirma que alguien es basura
es el mismo que lo arrojé al muladar.

Mas alla de los presupuestos participativos, conviviendo con ellos, en
ocasiones como reflujo de los procesos participativos de los grupos motores y
como consecuencia del trabajo de dinamizacién realizado en los centros
educativos, entidades sociales, etc., se han construido, en Sevilla, diferentes
experiencias que podemos calificar de buenas practicas. Son iniciativas
innovadoras que surgen de estilos democraticos, generan tendencias,
provocan cambios significativos en el estudiantado y profesorado que han
participado y en casos muy concretos por la repercusion en la vida cotidiana
del centro, y también por ser propuestas educativas transformadoras que
enriguecen un panorama educativo bastante aburrido, homogéneo, friste,
anquilosado en tradiciones educativas que han demostrado no servir en el
presente y dar pocas respuestas al futuro.

Queremos poner en valor la experiencia que durante los cursos
2005/2006 y 2006/2007, el IES Diamantino Garcia Acosta puso en marcha en
Su Eminencia, barrio obrero y azotado por la droga en la ciudad de Sevilla. A
partir de este proceso de PPS y conectandolo con la iniciativa de la puesta en
marcha del Consejo de Delegados, desde una perspectiva participativa, se
desarrollé un trabajo de analisis sobre la convivencia en el centro, la
elaboracion de propuestas para mejorarla por parte del estudiantado y la
intervencion en la gestion de las actividades del Plan de Acompafamiento. De
modo, que a través de un proceso consultivo y deliberativo, se realizaron
propuestas de actividades educativas que podian servir como elemento
motivador y enriquecedor en las tardes de los martes y los jueves, que se
dedicaban en este centro para apoyar el desarrollo educativo de nifios/as y
jovenes que partian de situaciones mas desfavorecidas.

Entre las propuestas que se hicieron y desarrollaron, en algunos casos
buscando los propios protagonistas el modo de realizarlas estaban:
e Taller de estética y peluqueria.
e Taller de graffitis (puede estar aprobada por presupuestos
participativos).
e Fiesta en un dia del fin de semana (con musica, juegos,
barbacoa, conciertos, bebidas sin alcohol, flamenquito, etc.) que
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dio lugar a las Actividades de Ocio Nocturno en el Centro Civico
de Su Eminencia durante el afio 2017.

e Taller de bailes (reguettén, capoeira, danza del vientre, etc.)

e Semana cultural en el instituto.

Paralelamente el grupo de estudiantes del Consejo de Delegados se
comprometié a realizar una labor de diagndstico sobre los conflictos que
identificaban en el centro, intentando caracterizarlos, para posteriormente en
una sesion de trabajo hacer propuestas para prevenirlos y de qué modo
abordarlos. Todo este trabajo fue aportado por este sector a la comision de
convivencia del centro encargada de hacer el estudio y propuesta del Plan de
Convivencia para el IES Diamantino Garcia Acosta.

El primer resultado no se hizo esperar, el sector de estudiantes se sentia
participe de la elaboracion de un documento que servia para mejorar la
convivencia, el segundo es que disminuyeron el nimero de conflictos y el
tercero fue la creacion de una comision de convivencia y mediacion co-
participada por profesorado, familias y estudiantes.

Todo ello sigue la logica de lo presentado anteriormente en el caso del
CEIP Adriano o de la experiencia que atesora Trabenco, un referente vivo de
las practicas de educacion democratica de los afios 70. Alonso y Victor (2008,
pp.35—44)18 sefalaban la importancia de los origenes, el proceso evolutivo
seguido por una cooperativa, la implicacion de las familias, los principios
pedagdgicos ambiciosos del equipo educativo, un organigrama donde llama la
atencion la asamblea de familias, de nifios y nifias, y como no podia ser de otro
modo, el inestimable esfuerzo por seguir reflexionando sobre la practica para
aprender en comunidad.

La cultura de la mediacion tan instaurada hoy en los centros educativos,
donde el papel del alumnado se entiende como fundamental, puede ser el
punto de partida para generar nuevos procesos participativos que
corresponsabilicen al alumnado en la gestion del centro.

No importa por donde empezar, pero urge desde la escuela seguir
dando oportunidades para que nifios y nifias sepan valerse por si mismos en
una sociedad democratica moderna. La mediacion y la convivencia son dos
buenos motivos para que todo lo aprendido se pueda transferir a una sociedad,
a la que mucha falta le hacen dosis de estos dos remedios.

8 En Ruiz, Valderrama, Rubio, Limén y Carrasco (2008).
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3.3.3 El plan de apertura en los centros educativos desde las
ideas y propuestas del alumnado

La apertura de los centros en un horario casi ininterrumpido, que regulan
las administraciones autonomicas, para el caso de Andalucia segun la Orden
de 17 abril de 2017, por la que se regula la organizacion y el funcionamiento de
los servicios complementarios de aula matinal, comedor escolar y actividades
extraescolares, asi como el uso de las instalaciones de los centros docentes
publicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia fuera del horario escolar'®,
busca que los centros educativos sean un recurso mas para la comunidad, un
espacio donde conciliar la vida laboral y familiar, donde seguir aprendiendo en
un horario extraescolar.

La autonomia de que gozan los centros educativos para gestionar su
presupuesto e instalaciones, no ha cuajado lo suficiente sobre una perspectiva
mas autogestionaria de la comunidad educativa (profesorado, alumnado,
familias, entidades) (figura 3.17). No se ha conseguido romper la inercia que la
escuela tiene en su dependencia con la administraciéon autonémica.

En la practica los centros educativos realizan la programacion de
actividades extraescolares en base a la oferta que proviene de las
administraciones municipales para realizar talleres, escuelas deportivas y otras
actividades, y en ocasiones cuenta con la oferta de empresas que se ofrecen
para llevar ella esta propuesta. En algunos centros de secundaria, como ya se
explicod, optaron por poner en marcha un plan de acompafiamiento educativo,
donde reforzar los aprendizajes y experiencias del alumnado tomando en
consideracion sus intereses.

Contexto

Comunidad
Educativa

Figura 3.17: Elementos de la Comunidad Educativa. Fuente: EP.

¥ publicada en BOJA n2 78 de 26/4/2018.
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La escuela puede incorporar la iniciativa social a través del Plan de
Apertura de Centros en dos sentidos muy enriquecedores, por un lado para
generar espacios de corresponsabilidad con nifios, nifias y jovenes del centro y
del barrio. Puesto que pueden participar personas que no pertenecen a la
comunidad educativa del centro. De este modo el centro genera un proceso de
consulta, para recabar aquellos centros de interés, a través de propuestas que
pueden venir de toda la comunidad educativa, y solo posteriormente busca
entre la oferta y la iniciativa municipal y privada posibles actividades que se
adecuan. Asegurando no solo una poblacién para dichas actividades, sino
dando respuesta a las propuestas y generando un proceso de participacion a
coste cero (figura 3.18).

Ideasy
propuestas de la
comunidad

Plan de apertura de

Figura 3.18: Elementos del plan de apertura de centro participativo. Fuente: EP.

En todo caso aquella actividad que requiera de un servicio mas
especializado, que no puede ofrecer la iniciativa privada o municipal, se puede
intentar dinamizar con los medios propios del centro. Por poner algunos
ejemplos: un taller de grafitis, un cine-forum, un huerto ecoldgico, etc., puede
ser desarrollado por miembros de la comunidad educativa que tengan
formacion sobre estos temas. De este modo también se aprovechan los
conocimientos y experiencias de la propia comunidad, recursos enddégenos.
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Por otro lado, también se puede incorporar al Plan de Apertura de
Centros, la propia dinamica ya generada del Consejo de Delegados, la
Comision de Actividades Culturales, o alguna otra que sea delegada del
Consejo Escolar. Finalmente, lo que se trata es de aprovechar la oportunidad
que se brinda con la apertura de los centros, para que se generen procesos
participativos y conectemos con iniciativas comunitarias.

La escuela debe desarrollar una perspectiva mas participativa e integral
sobre sus acciones que permita vincular el proceso de apertura del centro con
la comunidad del territorio donde se ubica, a la vez que dar cauce a las
iniciativas socioeducativas que parten de la propia comunidad educativa del
centro.

La cosmovisidon comunitaria, participativa e integral exige una formacion
de los profesionales de la educacién, que permita implementar acciones con
una mirada globalizadora que tome en cuenta diversos elementos: procesos de
aprendizaje, contexto, metodologia, conjunto de acciones, procesos
comunitarios y participacioén, relaciones con otros centros y construccién de
redes, repercusiones en el territorio, procesos histéricos de la comunidad,
materiales, ideas, intereses, suefios y necesidades, etc., sobre todo a los
miembros de la comunidad educativa.

Esta perspectiva micro, meso y macro es crucial que el equipo educativo
la vaya construyendo para poder ser consciente de las consecuencias de sus
acciones (figura 3.19) en un proceso de investigacion accion. Esta metodologia
de investigacién nos es util para indagar sobre los procesos que genera el Plan
de Apertura de Centros en relacion consigo mismo y la comunidad.

Cada elemento interacciona en su mismo nivel y con el de los niveles
superiores e inferiores, de tal modo que no es posible desligarlos, la escuela
debe planificar tomando en consideracion el mayor nimero de elementos para
aprovechar las sinergias que entre ellos se producen.

Disefnar un plan de apertura de centro desde una perspectiva
participativa y comunitaria que tome en consideracion entre otras personas al
alumnado implica realizar un diagndstico (evaluacion de intereses vy
necesidades), disefar una propuesta de accion (incorporando a representantes
de la comunidad educativa), revisarla de modo dialégico con la comunidad,
desarrollarla y evaluarla.
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Coordinadoras,
Federaciones,
Plataformas

m Ayuntamiento

Sistema
Educativo

Instituto o Colegio

Centro
Civico

Asociaciones

Grupo de
lguales

Clase

Familia

Figura 3.19: Niveles en los que se implementa la escuela. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, 300.
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3.3.4 Las efemérides, una excusa para dinamizar nuevos
procesos de ensefanza-aprendizaje en los centros
escolares y la comunidad

Estos dias sefialados en el calendario escolar, que se convierten en la
vida del centro como en un respiro, en relacién con las clases tradicionales,
que se vienen desarrollando cotidianamente, son una actividad puntual sin
mucha trascendencia.

Pero esto podria ser de otra manera, si los valoramos desde su
dimensién curricular, participativa y comunitaria. La construccion de un
curriculum integrado, siguiendo lo expuesto con anterioridad, implica establecer
una serie de conexiones entre los diferentes conocimientos, que bien puede
realizarse a través de procesos de investigacion en el aula, mediante trabajo
por proyectos o proyectos de trabajo. El producto de estos proyectos se puede
mostrar a la comunidad para enriquecer el conocimiento del resto de nifios y
nifias, a la vez que ver posibles conexiones entre lo realizado en unos grupos y
otros de clase.

Esto no surge de modo espontaneo sino que hay que prepararlo a
conciencia por parte del equipo educativo, de tal modo que se provoque esa
conexion entre tematicas, niveles de profundizacion, etc.

Todo ello puede ser trabajado coincidiendo con las diferentes efemérides
que vienen celebrando los centros educativos y que aparecen en los
calendarios escolares. Para ello al principio de curso cada tutor y tutora desde
la programacion de aula debe hacer coherente estas efemérides con
contenidos, objetivos y actividades que se desarrollan en el aula. Buscando
una armoniosa conexion entre estos dias y el propio proceso de aprendizaje.

En ocasiones se cambia hasta la programacion para adecuarla a la
preparacion de la fiesta de los carnavales, la semana santa, la navidad, el dia
escolar de la no violencia y la paz (DENYP), etc. Lo que supone
discontinuidades que lejos de beneficiar, interrumpen el normal proceso de
desarrollo del aprendizaje que se esta produciendo en ese momento.

Es coherente a la vez que ideal, que la trama de conocimientos que
diseflamos para dinamizar los procesos de aprendizaje en el aula contemplen
estas efemérides, o momentos que van a servir como parte del proceso o
finalizacion del mismo.

Pongamos por ejemplo: el DENYP puede servir para cerrar un proyecto
de trabajo realizado sobre los derechos humanos, la resolucién de conflictos, la
noviolencia en la historia, etc., de igual manera el dia del medio ambiente
puede servir para arrancar un proyecto de investigacion sobre los principales
conflictos ambientales en el territorio, o para trabajar en la vida cotidiana los
objetivos de desarrollo sostenible (ODS), etc. El dia de Europa se puede
convertir en el escaparate de una Gymkhana, que algunos de los grupos de
clase ha preparado para presentar los contenidos trabajados sobre la Union
Europea en el tercer trimestre.

La busqueda del sentido educativo de estas efemérides, nos lleva a
programar de modo mas consciente, también a aprovechar los espacios de
participacion existentes para que programen actividades en estos dias, que
puedan servir para trabajar de modo mas interactivo entre grupos-clase.

Venimos insistiendo hasta la saciedad, que muchos acontecimientos y
acciones que desarrollamos en la vida escolar pueden ser aprovechados como
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proceso de dinamizacion y aprendizaje de la participacion. Solo falta cambiar el
“chip” para que la mirada se vuelva mas creativa, genere nuevos espacios y
posibilidades para hacer aprendiendo y aprender haciendo.

Estos pequefios cambios, resultan muestras y testimonios de que algo
estd cambiando, cuando un centro se plantea trabajar por proyectos y
mostrarlos el dia de la Feria de las Ciencias, de algiin modo esta visibilizando
su trabajo, el aprendizaje y la comunidad. Se esta dando mas importancia a los
instantes y momentos que antes eran simples fechas sefialadas en el
almanaque, a buen seguro un aprendizaje que surge de una presentacion por
parte de un compariero, o la experiencia de este viéndose responsable de una
exposicion no pasan desapercibidos.

Las efemérides son en si misma un momento emocional distinto, el dia
de la comunidad auténoma, el dia que cambian las estaciones, la fiesta fin de
curso, etc. Todas estas fechas mueven sentimientos y emociones, estos estan
muy conectados con el aprendizaje mas significativo, por tanto demos
contenidos que ademas puedan ser recordados, como momentos magicos,
especiales, vitales.

Por ultimo, y no menos importante, estas efemérides pueden servir para
realizar una parte del trabajo comunitario, que siempre es necesario con las
familias, de modo que se sientan invitadas a participar en su desarrollo.
También pueden servir como momentos de encuentro con otros centros
educativos, buscando que se relacionen nifios y nifias, bien del mismo nivel
educativo o de otro superior o inferior.

En esta linea se viene trabajando en la Feria de las Ciencias (Espacio de
Encuentro y Divulgacion de la Ciencia) y en la Muestra Anual de la
Comunicacion (figura 3.20) (MUAC)®, que desde hace tres afios se viene
desarrollando en Sevilla, en el entorno de la Alameda de Hércules.

Esta dltima iniciativa es menos conocida, pero esta teniendo una
repercusion muy interesante para diferentes centros educativos vy territorios. Es
una iniciativa que surge de un grupo de profesorado de Educacion Primaria y
Secundaria, se reunen para dar a conocer experiencias didacticas relacionadas
con la comunicacion y los sentidos, que se desarrollan en diferentes aulas.
Buscan fomentar actividades de encuentro entre nifios, nifias, jovenes y
personas adultas, participan entre otros sectores las propias familias y los
universitarios, porque lo que pretenden ademas es crear un espacio para
compartir experiencias de buenas practicas.

% ver articulo en Revista Digital de la Consejeria de Educacion.
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/revista-andalucia-educativa/comunidad-

educativa/centros/ae-innova/-/noticia/detalle/muac

Web oficial: http://muacsevilla.weebly.com/
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Figura 3.20: Carteles de la Feria de las Ciencias y MUAC. Fuente: Entidades Organizadoras.

Desde esta filosofia intergeneracional, en la que todos pueden ensefiar y
todos pueden aprender, la MUAC abarca multitud de tematicas que se
organizan en el espacio con sus propios protagonistas como presentadores e
interlocutores. Esta iniciativa pone al alumnado en primera linea de fuego para
que cuente como aprenden, qué quieren mostrar, cdmo se sienten al aprender
de un modo mas dinamico en las distintas asignaturas, areas de conocimientos
o familias profesionales.
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Empezaron en marzo de 2016, han continuado en 2017 y 2018 con un

rotundo éxito de participacion, porque mostrar, contar, expresar con la voz, las
imagenes, las actividades, los pdsteres, las recetas de cocina, la musica, etc.,
esta al alcance de todos y todas. Como muestra se relacionan la diversidad de
actividades que han realizado desde los diferentes centros educativos:

Discovering European Union.

Radio de la Muestra.

Exposicion de Arte efimero.

Jugando con las palabras. Un grupo de 4° de ESO del IES Torreblanca
jugd con las palabras y los clasicos escolares a modo de concurso
televisivo.

Face painting.

Taller de Rap creativo.

¢, Qué quiero ser de mayor?

Telemedievo.

Cuentacuentos en Lenguaje de Signos.

Nosotras también formamos parte de la Historia. Siete alumnas del IES
Torreblanca dieron vida a mujeres importantes de nuestra historia.
Conferencia sobre Borges.

Consejo de representantes del alumnado.

Camara Oscura.

SanJochef.

Rainbows Make-up.

La Anamorfosis.

Una Expo viene a verme.

Como nos lo hemos CURRadO!

Radio MuAC.

Titerequinto.

Batucada Surefia.

Actualidades.

Manitas que hablan, leen, sienten y cantan.

Como susurrarle a la Luna.

Grupos InterMuACitivos.

Diamancine.

Acércate al Flamenco.

Palaséate.

Las mil grullas de Sadako.

¢, Qué quiero ser de mayor?

Taller de Rap.

School of Rap.

En busca de los textos perdidos.

La Debatidora.

El proceso de trabajo que los promotores de la MUAC han desarrollado

para poder hacer realidad el proyecto, la asociacion y la propia muestra, junto
con lo que los centros participantes estan realizando durante estas tres
ediciones se recogen en las siguientes figuras 3.21 y 3.22.
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Figura 3.21: Organigrama de la asociacion MUAC. Fuente: Elaborado por MUAC.

FLUJO DE

DOCUMENTOS

Figura 3.22: Organigrama del trabajo realizado por la Asociacion MUAC. Fuente:
Elaborado por MUAC.
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En estos momentos el paso dado recientemente es querer iniciar
procesos de investigacion socioeducativa sobre lo desarrollado hasta ahora y
en un futuro préximo, para saber qué esta generando la MUAC en las
diferentes aulas y territorios; asi poder visibilizar el potencial que atesora, lo
que aporta a las aulas, las derivas educativas que genera, la importancia del
trabajo y el aprendizaje cooperativo, y qué esta suponiendo para el profesorado
promotor y el que viene participando en la MUAC.

El MUAC se convierte en una ventana por la que asomarse desde la
ciudadania, los maestros en formacion inicial, las instituciones, a lo que realiza
el profesorado con el alumnado en diferentes lugares de la ciudad de Sevilla, y
pronto esta iniciativa viajara a otros territorios de la comunidad auténoma
andaluza.
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3.3.5La configuracion de los espacios desde Ia
autoconstruccion de juegos infantiles en patios de
colegio

El territorio mas proximo para los nifios y nifias en los primeros
momentos de la escolarizacion son el patio del colegio, la plaza, el patio
préximo a la vivienda, el parque y poco mas.

Son espacios, como la mayoria de los existentes en el medio urbano y
rural, concebidos por personas adultas, por empresas que se dedican a la
construccion de juegos infantiles, técnicos y demas profesionales.

Sin embargo no son vividos por niflos y nifas como lugares en los que
ellos pueden intervenir, participar en su disefio y menos aun en su
construccion. Lo que nos hace perder una oportunidad importante,
precisamente para configurar desde procesos de participacion espacios
publicos y educativos. Estas experiencias servirian para que este sector de
poblacion se sienta parte integrante de la ciudadania, aprendiese a ejercer sus
derechos y actuase con responsabilidad.

La participacion de nifios y nifias en el disefio y reconstruccion de los
patios de los colegios es hoy una realidad en distintos centros educativos, caso
del colegio Fuhem “Lourdes” que titula al proyecto: nuestros espacios, nuestra
vida, o el CEIP “Divino Salvador” que titula al proyecto: re-creando, del patio del
recreo al aula, entre otros, pero son una minoria. En el caso del medio urbano
no hay casi experiencias que hagan un trabajo integral sobre el espacio.

Este apartado se configura entorno a la experiencia acumulada durante
tres afios entre el 2005 y 2008 en los PPS, asi como durante 2014 en
Almensilla (Con)Suma Responsabilidad, todo ello en el proceso de
participacion con nifios, nifas, familias y profesorado.

El Equipo de los PPS “Laboraforo”, recibié el encargo por parte del
Excmo. Ayuntamiento de Sevilla de dinamizar las propuestas presentadas en
las Asambleas de Zona por parte de alumnado de los centros educativos de
Poligono Sur (CEIP Alberto Lista), Casco Antiguo (CEIP Huerta Santa Marina)
y San José de Palmete (CEIP Palmete).

Durante dos cursos escolares en el caso de Poligono Sur y un curso en
los otros dos, el equipo formado por dinamizadores y arquitecto trabajaron con
la comunidad educativa para hacer posible un suefio, un patio construido con
juegos, materiales e instrumentos para jugar.

La realidad de cada centro y comunidad nos hace aproximarnos a tres
contextos distintos, pero que compartieron un proceso comun, que se presenta
en la figura 3.23.

Cada uno de los instantes vividos nos ha ofrecido una oportunidad de
aprendizaje en esta metodologia participativa en construccion, que iba
configurando y conceptualizando lo que hoy conocemos como Espacios de
Participacion Ciudadana (EsPaCioS).

En el proceso fuimos descubriendo lo que la participacion infantil puede
ofrecer a los centros educativos, como oportunidades de aprendizaje.

En todos los casos empezamos con la constitucion del grupo motor, que
estaba compuesto por las personas mas sensibles, entre las que se
encontraban los propios proponentes, en algunos casos las propias familias.
Con ellas se disefiaba el proceso, y se empezaba una campafa de
sensibilizacion con la comunidad educativa para iniciar el concurso de ideas. El

197



propio espacio del taller servia como lugar donde elaborar las propuestas,
conocer otras que se habian puesto en marcha y compartir ideas, que
cristalizaban en propuestas.

Constitucion Diseno del

Concurso Taller de

del grupo de ideas proyecto de Evaluacion

. Autoconstruccién
motor transformacion

Figura 3.23: Proceso seguido por las experiencias de los colegios que participaron en el
proyecto: Patio en Construccion. Fuente: EP.

Posteriormente una vez reunidas un conjunto de propuestas suficiente y
variada, se pasaba a elegir de cada una, aquello que resultaba mas
interesante, de modo que no habia una unica ganadora, sino que cada una
aportaba algo. Las propuestas se presentaban mediante un dibujo o maqueta
(imagen 3.12 y figura 3.24).

Imagen 3.12: Maqueta y dibujos de propuestas. Fuente: Laboraforo.
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“NUESTRO PATIO EN CONSTRUCCION"

PROPUESTA PRESENTADA, DISENADA Y EJECUTADA POR NIN@S DE LA EEI ALBERTO LISTA
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Figura 3.24: Ficha para elegir mobiliario. Fuente: Laboraforo.

Finalmente se configuraba una planimetria por parte del gabinete técnico
de Laboraforo que era la que servia al centro para ser aprobado por la
direccion del centro (figura3.25).
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Figura 3.25: Planos del Patio en Construccion en los CEIP Alberto Lista, San José de
Palmente y Huerta Santa Marina. Fuente: Laboraforo.
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Una vez aprobado el proyecto de obra se pasaba al proceso de
construcciéon que se desarrollaba en el taller, donde participaba toda la
comunidad educativa. El profesorado se implicd en este proceso, puesto que
los contenidos desarrollados en esta actividad tenian relacion con lo que se
trabajaba en el curriculum de infantii y primaria. Porque entendian la
importancia que tenia a nivel emocional y motivacional, asi relacionaban
tematicas y apoyaban el trabajo de participacion en el centro (figura 3.26).
Basicamente se producia un desborde de las expectativas iniciales, con derivas
educativas muy interesantes que conectaban aprendizajes contextualizados y
globalizados (psicomotricidad, experimentacion, conflictos, limites) con una
relacion diferente con el habitat, el territorio y nuestro cuerpo. Se lograban
espacios conectados con la naturaleza, con la vida y aprendiendo en
comunidad.
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Figura 3.26: Interaccion curricular. Fuente: EP.

Los talleres servian como espacios constructivos, donde idear, terminar
de disefar y dar forma al propio mobiliario en el patio, poniendo en marcha
contenidos curriculares y competencias clave. El disefio de la informacion era
enormemente cuidado para que recogiese todo el sentido de la innovacion
(figura 3.27).

"NUESTRO PATL0 EN CONSTRUCCION" () 5 . ‘WESTRO PATIO EN CONSTRUCCIGN'

PRESENTACION de PROPUESTAS  PROPUESTA REALZADA, DISERADA Y EJECUIADA POR NINGS DE CEIP SAN JOSE de PALMETE
MERIENDA Y JORNADA DE TRABAJO

MARTES 17 ABRIL 16 a 19h.
ol MERIENDA Y PRESENTACION DE PROPUESTAS

ESTE VIERNES PRESENTAMOS LAS PROPUESTAS DE LGS NIRNIS DEL E61 ALBERTIO LSTA
06 TRABAJO HASY 5

ESTE MARTES VEREMOS ALGUNAS DE LAS PROPUESTAS QUE

HAN REALIZADO L@S NING@S DEL CEIP SAN JOSE de
mm PARA MEJORAR LOS ESPACIOS DE JUEGO DEL
AREA INFANTIL. NOSOTR@S LLEVAREMOS LAS BEBIDAS,
TRAEROS LA MERIENDA PARA COMPARTIRLA CON L@5 AMIG@S

Figura 3.27: Octawllas de Ios talleres. Fuente Laboraforo
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Lo aprendido segun la neuroeducacion con las manos y los corazones
de nifos, nifias, maestras, familias y personal de Laboraforo no se olvida,
porque se conectan sentimientos, emociones, memoria, atencion, creatividad,
cooperacion, cerebro, juego, actividad fisica, etc. (imagen 3.13)

Imagen 3.13: Acciones del Patio en Construccién. Fuente: Laboraforo.

En conclusion estas iniciativas supusieron:

Oportunidades para empoderar a nifios y nifas, familias, profesorado...
en el contexto escolar.

Genera dinamicas de identificacién, empoderamiento, conflictos que se
abordan desde el acompafiamiento respetuoso.

Construye nuevos espacios de sociabilidad, y cambia las relaciones en
los antiguos. Mejorando la convivencia y la construccion de una comunidad
educativa.

Diversifica las oportunidades de aprendizaje y transfiere conocimientos
en el medio escolar entre asignaturas y en relaciéon con la sociedad.

Prepara a nifios y niflas para abordar situaciones cotidianas, los prepara
para la vida (incertidumbre cognitiva, pensamiento complejo).

Provoca la toma de conciencia sobre el coste, la dificultad de desarrollar
un proyecto o poseer algo, <<sentido de realidad>>.

Legitima a las estructuras politicas del centro, los procesos de toma de
decisiones, los acuerdos, los limites y las normas.

202



3.3.6 Todos podemos ensefar, todos podemos aprender

El aprendizaje intergeneracional es una realidad en la vida cotidiana,
esto ocurre de modo espontaneo, sin embargo cuando entramos en el sistema
escolar donde todo parece tener que estar organizado y reglado, el aprendizaje
entre nifios y nifias y personas adultas parece diluirse.

En el CEIP Adriano el Equipo Directivo durante los cursos 2005/2006 y
2006/2007 puso en marcha una iniciativa que dieron esta denominacion, “todos
podemos ensefar, todos podemos aprender”. Consistia en que cada curso
durante una jornada completa, los nifios y nifias, familias y profesorado, pero
sobretodo los primeros, ofrecian actividades a sus compaferos y companeras
de diferentes edades: habia quienes contaban cuentos, quienes dibujaban,
otros interpretaban piezas musicales, los habia que sembraban plantas, etc.
Cada persona regalaba algo sobre lo que aprender, para que el resto se fuese
distribuyendo en los diferentes espacios en los que quedaba organizado el
patio y las aulas.

Literalmente la escuela era tomada por personas con ilusion por
intercambiar aprendizajes, esto es precisamente lo que afos después
descubrimos se hacia en la Escuela Sudbury Valley, en una lectura maravillosa
del libro de Greenberg, en Ojo de Agua (Orba-Alicante-), en el Pesta (Quito-
Ecuador-), etc.

Aprender desde el autoaprendizaje o aprendizaje no dirigido, guarda
relacion con esta iniciativa que se tomé en el CEIP Adriano, cada persona
aprende de modo organizado, desde una perspectiva profundamente
democratica, lo que desea y con quien se lo puede ofrecer,
independientemente de su edad, formacién, procedencia y clase social.

Lo que hicieron en este colegio fue cambiar la l6gica que regia el resto
de los dias en el curso escolar, sorprendia la creatividad, el nivel de
corresponsabilidad, la implicacion y el interés por aprender.

Por tanto necesitamos flexibilizar los espacios escolares y construir
laboratorios donde experimentar nuevas formas de construir democracias
participativas y radicales con la participacion de todas las personas, desde una
perspectiva intergeneracional que nos posibilite construir nuevas formas de
soberania y ciudadania. Desde nifios y niflas de 3 afios hasta representantes
municipales, juntos suman voluntades en las que son necesarias las de
maestros/as, familias, jévenes, representantes vecinales y todo el tejido social,
técnicos/as, etc. Insustituibles, importantes, enriquecen la pluralidad de puntos
de vista, la multiplicidad de enfoques, la diversidad de experiencias y la
innovacion a través de propuestas y alternativas.

Probablemente la participaciéon ciudadana intergeneracional, y con nifos
y jévenes sea una asignatura pendiente para los propios movimientos sociales,
precisamente porque existen dificultades de tipo legal para que un grupo de
nifos y nifas de forma auténoma puedan constituirse en asociacion, del mismo
modo que resulta extrafio a los ojos del mundo adulto que un conjunto de nifios
y nifias o jovenes se autoorganicen, y cuando lo hacen con el apoyo,
colaboracién y ayuda de una persona adulta automaticamente se sospecha de
la autonomia de estos y la posible manipulacion de éste.

Tonucci (2003:235) sefala que

Si vale la pena hacerlo. Se podria permitir a los nifios vivir estas experiencias
de participacion en su familia, en su escuela, en su ciudad; hacer que vivan la
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emocioén de ser escuchados y tomados en consideracion. Demostrarles que no
es verdad que casi todos los adultos piensan que “los nifios son tontos”. (...)
Darles la ciudad y no sélo servicios, asistencia, controles, puede ser una buena
inversion: nos la devolveran mejorada.

Precisamente puede ser este el desafio que asumio la Plataforma GMS,
que surge a partir de los grupos motores en los PPS, algiun grupo como
Alternativa Joven, y poco mas, faltan espacios de expresion y comunicacion
auténticos, donde se ponga a disposicion de nifios y jovenes los mismos
recursos que las sociedades occidentales le han puesto al vehiculo, al ocio o
incluso al consumo, en este caso para fines diferentes.

La propuesta hecha por nifios y nifas en la barriada de Torreblanca
precisamente buscaba que nifios, nifias, jovenes y personas adultas, en un
espacio de preparado de aprendizaje intergeneracional, pudiesen convivir y
compartir. Asi nacid el proyecto de investigacion y dinamizacion desde una
perspectiva intergeneracional de propuestas presentadas en los PPS
“Encuentros”. El co-protagonismo intergeneracional de las ciudadanias desde
la participacion y el desarrollo de propuestas. Proceso que se ha explicado
detenidamente con anterioridad, que se desarrollé en el Centro Civico de dicha
barriada sevillana durante 2007.

En esta direccion esta también el MUAC, aunque en este caso, mas
acotado en el tiempo, puesto que son solo dos dias, si bien es cierto que su
proceso de preparacion impregna el aula de otro reparto de roles y dinamicas.

También podemos situar en esta logica a la Fiesta de la Historia, evento
que organiza la Asociacion Historia y Ciudadania, desde hace tres afios, que
programa un Congreso de Jovenes Historiadores. Durante una mafana
estudiantes de secundaria y bachillerato de distintos centros de la ciudad y
provincia de Sevilla, fundamentalmente, participan con sus trabajos de
investigacion, mostrando a los participantes su trabajo de campo, hipétesis,
conclusiones y hallazgos. El interés que despierta en el alumnado la
presentacion de estas iniciativas que se realiza en el Saléon de Actos de la
Facultad de Ciencias de la Educacién, bien merece la pena tomarla en
consideracion en el calendario.

Si colocamos en el calendario cada uno de estos eventos Feria de las
Ciencias, MUAC, Fiesta de la Historia, Luces de Barrio, etc. Tenemos
probablemente ante nosotros la oportunidad de visibilizar otra forma de
aprender centrada en la investigacion, las ideas y concepciones del alumnado,
que situa a estos en el centro del proceso de construccién, protagonistas de la
presentacién e interlocucion, para poder organizar la programacién de las
asignaturas desde otra perspectiva curricular.

Es imprescindible la construccion de un modelo didactico que resitue al
nifio y joven como elemento central de su desarrollo, porque ello genera en si
mismo un cambio del modelo adultocéntrico dominante. No se equivoquen no
se defiende un paidocentrismo, sino reequilibrar una balanza que ha estado
demasiado tiempo orientada hacia un lado, generando una miopia de tal
envergadura que aun hoy cuando se plantea resituar la mirada, algunos
piensan en que se trata de dar mas poder a la nifiez y juventud.

Cuando realmente se trata de eliminar cualquier forma de jerarquia,
poder y dominacion, porque lo contrario seria generar otras situaciones de
injusticia.

Ahora ya sabemos que la puesta en marcha de procesos de
participacion como los PPS, los Consejos de Delegados, los Planes de
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Apertura de Centros Comunitarios y Participativos, las Comunidades de
Aprendizaje, etc. Implican distribuir la responsabilidad entre los participantes,
generar diadlogos intergeneracionales, aprender en comunidad, socializar los
conocimientos, tomar decisiones tomando en consideracion la diversidad, por
tanto nos falta dar mas pasos en esta direccion.

Los nuevos escenarios educativos tendran que tomar muy en
consideracion todo lo aprendido, implantar un nuevo modelo de relaciones
intergeneracionales, como en su momento desarrollo Wild (2007, 2009a y
2009b) en el “ledn dormido” a través de un sistema de construccion de
conocimientos y experiencias para todas las personas y de intercambio para
que puedan formar parte la ciudadania independientemente de sus recursos
econémicos.

Las experiencias sociales y educativas relacionadas con la construccion
de las democracias participativas en la ciudad de Sevilla entre los afios 2005 y
2008 en contextos sociales y escolares tuvieron wuna perspectiva
intergeneracional. En todos los barrios, zonas y distritos de la ciudad hubo un
grupo motor como “espacio de participacion ciudadana” (EsPaCi) que dio lugar
a la construccién de nuevos espacios de ciudadania, educacion democratica y
emancipacion. La ciudad de Sevilla, que son muchas SevillaS, en su territorio
se constituyd en muchos “espacios de participacion ciudadana (EsPaCioS) que
interaccionaron e hicieron eclosionar iniciativas, experiencias, propuestas e
ideas que estaban en estado de latencia en la cultura social y escolar, en los
barrios y centros educativos.

Un momento histérico para las democracias participativas construidas
con el co-protagonismo de nifios y jovenes desde una perspectiva
intergeneracional, que servira a buen seguro para seguir construyendo nuevos
procesos, abrir otras perspectivas y generar innovaciones a partir de los
testimonios y las creatividades sociales.
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3.3.7 Comunidades de aprendizaje, propuestas para una
accion comunitaria integral

Las ciudades ofrecen entre otras realidades sociales una fuerte tension
entre el arraigo y el desarraigo, existiendo el riesgo de una paulatina
desintegracion del sentido y sentimiento de pertenencia, que cuestiona la
identidad, la relacién con la comunidad, la desvinculacion de la ciudadania de
su territorio.

Detras de estas situaciones de desarraigo se encuentran multitud de
episodios de vandalismo y comportamientos de rechazo, reidentificacion que se
manifiestan en el territorio, en ocasiones a través de manifestaciones artisticas.
Este fendmeno puede tener que ver con los disturbios vividos en Francia y
Gran Bretafia en los ultimos afos, que junto con la pobreza, la segregacion
racial y la exclusiéon pueden estar abonando la emergencia de colectividades
contra-hegemoénicas en general poco organizadas y facilmente
instrumentalizadas por el propio poder que las origina.

La propia sociedad y la escuela generan a su vez propuestas, iniciativas
y proyectos socioeducativos que parecen trabajar valores de solidaridad,
intercambio, participacion, encuentro, en definitiva comunidad, es el caso de las
Comunidades de Aprendizaje. En Sevilla y en el resto de Andalucia, han
proliferado las escuelas que se han ido adhiriendo a esta propuesta de
innovacioén educativa para todo el centro. Sobre todo a raiz de que la Junta de
Andalucia sacase la Orden de 8 de junio de 2012, por la que se regula el
procedimiento de inscripcion y continuidad de centros reconocidos como
«Comunidad de Aprendizaje» y se crea la Red Andaluza «Comunidades de
Aprendizaje»?'.

Sin embargo vale la pena recordar que fue en primer lugar el CEIP
Andalucia de Poligono Sur, después CEIP Adriano del Valle y posteriormente
el IES Diamantino Garcia Acosta los centros que pusieron en marcha esta
iniciativa. Todos ellos apoyados por quienes fueron los promotores de esta
iniciativa de innovacion, el Grupo CREA, ahora Centro de Investigacion
CREAZ,

Como explican Saso, Iguadé, Gallart y Carol (2003) el proyecto de
comunidad de aprendizaje transforma la vida de los centros escolares, porque
incorpora mecanismos de participacion, analisis, toma de conciencia vy
cooperacion que no son corrientes en ellas, genera ademas un espacio de
encuentro con otros proyectos de la misma naturaleza que permite el
aprendizaje entre comunidades, constituyendo una red aprendizaje mutuo. Hay
centros que por su recorrido en procesos de participacion comunitaria, o
educacion democratica, aterrizan en esta iniciativa que les proporciona un
marco de actuacién reconocido por la administracion.

Estos proyectos empiezan con una fase de formacion/sensibilizacion en
la que participa la comunidad mas sensible, profesorado y AMPA, también
entidades del barrio, y otras que se van sucediendo en el tiempo como la de

% publicada en BOJA n2 126 de 28/06/2012, https://www.juntadeandalucia.es/boja/2012/126/BOJA12-
126-00014-11269-01 00009756.pdf

z https://crea.ub.edu/index/about/?lang=es

207



toma de decision, del suefio, seleccidn de prioridades, planificacion y activacion
del plan de transformacion, consolidacién del proceso, investigacion, formacion
y evaluacion.

Para ello van poniendo en marcha estrategias que buscan el aprendizaje
dialogico, es el caso de los grupos interactivos, las tertulias dialégicas, las
asambleas, etc. Todo de ello desde un compromiso claro con la
transformacion, la creatividad y la solidaridad.

La comunidad de aprendizaje genera en si misma un clima positivo en
torno a una iniciativa, que va construyendo las propias familias, el profesorado
y el alumnado. Pero parte de generar un clima positivo, estimulante, lo mas
preparado posible para que se produzca una comunicacion verdadera, basado
en expectativas positivas, que producen bienestar en la comunidad.

El dialogo es el eje central de todo el proceso de toma de decisiones,
buscando siempre lo mejor para la formacién de nifos, nifias, lo que repercute
en la propia comunidad como un <<boomerang>>. Aumentando la autoestima,
la capacidad de crear, construir, generar, engendrar y nutrir nuevas iniciativas.

Supera el modelo tradicional de aprendizaje centrado en el docente y el
libro de texto, incorporando a otros sujetos, el propio alumnado, las familias,
vecinos, entidades sociales, etc.

Esta iniciativa abre la escuela a la comunidad, haciéndola participe de su
propia transformacion, generando cambios en el territorio, reconociendo la
diversidad cultural en un entorno dialégico, para construir el sentido de la
igualdad en comunidad, desde donde realmente las personas se sienten
fuertes, reconocidas, valoradas y tomadas en consideracion.

Las experiencias de las escuelas democraticas caso de Trabenco
(Leganés), Huerta Santa Marina (Sevilla) han aportado a las Comunidades de
Aprendizaje, como proyecto de innovacidon centrado en la comunidad
educativa, todo un conjunto de estilos educativos democraticos, formas de
autogestionarse, modelos de participacidbn escolar asamblearios y un
compromiso politico con la sociedad.

De algun modo Comunidades de Aprendizaje se ha nutrido de un
conjunto de iniciativas, ha conseguido seducir y aglutinar a centros educativos
que vivian un momento importante, que habian sido pioneros o habian
protagonizado iniciativas singulares, que encuentran un amparo institucional
para seguir transformandose.

En esta direccion nos gustaria rescatar la experiencia del CEIP Adriano
del Valle, que empezd su andadura hace mas de 30 afios como escuela
publica en un barrio obrero, azotado por la drogodependencia y un abandono
sistematico de las politicas municipales?.

Entre los afos 1997 y 2003 la Asociacion Acercando Realidades Ac.Re.,
en primer lugar en el Colegio Adriano del Valle, y posteriormente en Su
Eminencia, un barrio que forma parte del Distrito Cerro-Amate, en el sudeste de
la ciudad de Sevilla. En los afios 60 se origind por el proceso migratorio del
campo a la ciudad, hoy sigue teniendo una poblacion producto de las
migraciones del sur (Africa y América del Sur, junto con alguna poblacién de
China) y este de Europa.

2 \er Su Emiencia, trama propia: https://vimeo.com/63724119

208



Este trabajo de dinamizacién y participacion comunitaria que desarrolld
Ac.Re. en el centro educativo®, posteriormente con la comunidades de los
barrios que configuran Su Eminencia (vecinos, vecinas y tejido social),
constituyendo la Coordinadora de Entidades de Su Eminencia, situada hoy
dentro del propio CEIP Adriano del Valle, que a su vez formaba parte de la Red
Ciudadana “La Sevilla que Queremos” y la Plataforma de Barrios en Lucha, y lo
mas importante la accion socioeducativa con nifios, nifias, jévenes y familias en
situacion desfavorecida y la coordinacion con la propia administracion
municipal, siempre desde una perspectiva muy critica con las politicas
municipales.

El Programa de Accion Comunitaria Integral “Su Eminencia, También
Existe” es una experiencia que conjuga la dinamizacién de la participacion
ciudadana en el territorio, como forma de construir un tejido social dinamico,
critico y consciente que coopere en la transformacion social y educativa. A la
vez que un fuerte compromiso con las personas, con sus situaciones
particulares, con los efectos mas perversos de la pobreza, que se manifiestan
en procesos de inadaptacion social. Para los que la mal llamada sociedad del
bienestar, no tiene respuestas integrales que aborden las problematicas que
aquejan a nifios, nifas, jévenes y familias. Estos efectos no aparecen de modo
aislado sino en una combinacién letal para la vida, cuando el paro de larga
duracién se mezcla, con la drogodependencia, la carencia de vivienda, la falta
de formacion y cualificacion profesional, situaciones de maltrato y desatencion
en un modelo social de consumo.

Después de un analisis profundo de la realidad, para hacer un
diagnostico completo que contemplara una vision global de Su Eminencia,
desde la perspectiva habitacional, educativa, social, econdmica, histérica,
medioambiental, politica y cultural. Esta evaluacién inicial se realiz6 con
entrevistas, encuestas, analisis de documentos e informes demograficos,
histéricos y sociales. Los resultados obtenidos® sirvieron para elaborar el
siguiente conjunto de lineas estratégicas desde un modelo de desarrollo y
accion comunitaria integral:

e Dinamizacién del tejido social, procesos de participacion y

coordinacion con la administracién municipal.

e Actuacion social y educativa con nifios, nifias, jovenes y familias en
riesgo o situacion de inadaptacion social.

o Mejorar el conjunto de recursos y servicios publicos en el territorio.
Aumentar la oferta educativa, formativa y de actividades de ocio y
tiempo libre.

e Cooperar con entidades e instituciones de fuera del territorio, para
atraer nuevas acciones e implementar nuevos procesos.

o Investigacion social y educativa sobre las diferentes acciones
emprendidas.

** Su Eminencia “También Existe”: Programa de Accidon Comunitaria: https://vimeo.com/75425311

% Un extracto de los resultados se encuentran y sirvieron para elaborar un juego de simulacién, que
aparece publicado en Limén Dominguez, D., Garcia Rebolo, L. y Ruiz Morales, J. (2002). Ecociudadania.
Participar para construir una sociedad sustentable, Sevilla: Diputacién de Sevilla.
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En los siete afios que durd este programa, se desarrollaron actuaciones

del tipo:

Departamento de orientacién educativa en el CEIP Adriano.

Oficina de informacion y asesoramiento en temas sociales y vivienda.
Programa de actividades en periodo estival.

Programa de actividades durante el curso escolar.

Coordinadora de entidades de los barrios de Su Eminencia.
Consecucion de la construccion del IES Diamantino Garcia Acosta.
Participacion en el Plan General de Ordenacion Urbana del Excmo.
Ayuntamiento de Sevilla.

Participacion en el Plan Estratégico de Sevilla 2010.

Mediacion en la consecucion de viviendas sociales para vecinos y
vecinas en riesgo de exclusion social.

Rehabilitacion urbanistica de Su Eminencia.

Informes, proyectos y memorias técnicas.

Coordinaciéon con Servicios Sociales Comunitarios y otras
delegaciones.

Participacion en Red Ciudadana “La Sevilla que Queremos” y
Plataforma de Barrios en Lucha.

Colaboracion en la formacion inicial de profesionales de la educacion
vinculados con la Universidad de Sevilla.

Proyecto de alfabetizacion de jévenes y personas adultas.
Departamento de orientacion sociolaboral con jovenes y personas
adultas.
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PARTE CUARTA. Propuestas e Ildeas para la Transformacion
Social y Educativa

4.1Nuevas perspectivas, estrategias y propuestas para
incrementar la democracia directa en nuestra sociedad

4.2 Plan municipal de dinamizacién de la participacion ciudadana
y las democracias participativas

4.3 A participar aprendemos participando!
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4.1 Nuevas perspectivas, estrategias y propuestas para
incrementar la democracia directa en nuestra sociedad

El siglo XXI tiene el desafio de ser un momento histérico para que las
democracias participativas construidas con el co-protagonismo de nifios, nifias
y jévenes desde una perspectiva intergeneracional, sirva de nicho para abrir
otras perspectivas y generar innovaciones a partir de los testimonios y las
creatividades sociales.

Los PPS tienen vigencia en las politicas municipales y autonoémicas,
poseen la oportunidad de vincular las acciones politicas y la participacion
ciudadana, las decisiones técnicas en relacién con las propuestas de la
ciudadania, la educacion escolar con los restos que afronta la sociedad, con el
objetivo de desarrollar procesos formativos integrales en contextos sociales y
escolares.

En esta parte del libro vamos a presentar conclusiones que proceden del
trabajo realizado por Ruiz-Morales (2014) entorno a las experiencias de
participacion en la ciudad de Sevilla entre los afios 2005 y 2008, junto con las
obtenidas en el proyecto “Almensilla (Con)Suma Responsabilidad”, después de
mas de cinco afos dedicado a realizar un trabajo de campo sobre la
participacion con co-protagonismo de nifios, nifias y jovenes en contextos
escolares y sociales. Todo ello nos resulta util para fundamentar perspectivas,
estrategias y propuestas, que seguiran a este apartado. Inéditos viables que se
apoyan en lo presentado en los apartados anteriores y que fundamenta nuevos
procesos en las escuelas, en los barrios, en las ciudades y en los pueblos.

Por tanto su caracter sera mas global e integral que lo mostrado hasta
ahora como estrategias y metodologias, se trata de ofrecer procesos completos
que pueden ser tomados como referentes para transformar realidades
interdependientes, comunidades sociales y educativas.

Podemos concluir haciendo el analisis sobre tres elementos
fundamentales los participantes (nifos, nifias y jovenes), los profesionales de la
educacion, y por ultimo los procesos de participacion en el contexto social y
escolar (figura 4.1).

@ Nifos, nifias y jovenes.

La construccion de conocimientos tiene un caracter interactivo entre los
denominados saberes que proceden del medio social, por ser de un caracter
mas intuitivo, menos estructurados y organizados, y aquellos otros mas
estructurados y sistematizados denominados como conocimientos escolares,
académicos y cientificos. Estos cuando son contradictorios entran en colision, y
se muestran en algunos enfrentamientos que se estan viviendo entre la
escuela, la sociedad, el mercado, los diferentes poderes, la familia y las
manifestaciones culturales de cada uno de estos elementos que pugnan en
lugar de colaborar en la formacion de nifios, nifias y jovenes.

Los programas de participacion ciudadana generan puentes entre el

contexto escolar y el social en relacién con los procesos cognitivos, el progreso
en las habilidades y el desarrollo de valores y actitudes.
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Figura 4.1: Elementos que interaccionan en las praxis emancipatorias. Fuente: EP.

Se trata de dejar los ejercicios de simulacion a un lado, estos tienen su
interés educativo, pero aburren cuando son descubiertos como simulacros de
lo que realmente interesa al ser humano que es la realidad. Por tanto son
oportunidades de hacer en lo vital, aprender aprovechando el medio y descubrir
poniendo en valor el talento que encierra cada persona y colectivo, a través de
la particion directa y una democracia radical.

La participacion ciudadana aborda la realidad en su conjunto y provoca
una globalizacion en los procesos de ensefanza-aprendizaje, que trasciende la
propia organizacién disciplinar mostrando una nueva perspectiva
transdisciplinar mas humanista. En la que los procesos cognitivos son mas
globales pero a la vez locales, mas abstractos pero a su vez concretos, mas
complejos pero a la vez simples y sencillos, y todos son orientados a la accion
en un lugar concreto y vinculados con un colectivo de personas. Los procesos
de participacion preparan para la vida y desarrollan las competencias clave que
recoge el curricullum.

En este sentido las tematicas en torno a las cuales se construyen
conocimientos en contextos sociales y educativos son el medio urbano, la
convivencia, la sustentabilidad, la gestion energética, la cultura emprendedora,
los medios de comunicacion, las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, en relacién con la participacion social y escolar de nifios y
jovenes.

En los procesos de participacion social y escolar se producen vivencias
que poseen una gran carga emocional y motivacional que inciden
positivamente sobre el conjunto de competencias basicas mediante actividades
educativas que son identificadas como oportunidades porque favorecen,
contribuyen, provocan, sugieren, ayudan y colaboran en el desarrollo y
consolidacion de estas competencias basicas. Estas practicas socioeducativas
que suelen tener un caracter comunitario y colectivo generan niveles altos de
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pro-accion en los participantes que hacen que estos se impliquen mas en los
procesos formativos, la construccion interactiva de los conocimientos de modo
mas integrados en su persona.

Los aspectos sobre las que se han constatado avances son: el
autoconcepto y autoestima de los participantes y la comunidad, la convivencia
entre participantes de los grupos motores y en los centros educativos donde se
han desarrollado experiencias de consejos de delegados, la emergencia de una
participacion intergeneracional, la inclusion de los medios de comunicacion
social como: internet, la produccion de periddicos y programas de radio. Se ha
logrado la visibilizacién de nifias en todos los contextos y de los barrios menos
tomados en consideracion en las politicas municipales.

Otro elemento importante es la toma de conciencia ambiental desde una
perspectiva ecociudadana, esta intimamente relacionada con la participacion
de nifios y jovenes en las cuestiones que tienen que ver con el medio urbano,
su promocion, la mejora, la convivencia, la propia accion y la resolucion de
conflictos socioambientales. Estas son precisamente las virtualidades de los
procesos participativos, las ideas y propuestas para mejorar la realidad estan
intimamente relacionadas con cambios y transformaciones que afectan desde
una perspectiva medioambiental a la vida cotidiana de la ciudadania.

La propuesta es el carril bici en Sevilla, que en la ciudad se entiende
como un medio de transporte que surge de una demanda y propuesta
ciudadana intergeneracional en los grupos motores y asambleas de los PPS en
2005, que mejora la calidad ambiental, modifica el paisaje urbano, reconfigura
la red de comunicaciones sociales, modifica los modos de vida, la red de
transportes publicos introduciendo nuevos yacimientos de empleo como el
ecoturismo y un espacio de seguridad para ciclistas, asi como una pérdida de
espacio e importancia para el omnipresente vehiculo privado motorizado.

Por ultimo sefalar, que ha llamado la atenciéon que nifios, nifas y
jévenes que se encontraban en situaciones de fracaso escolar, al implicarse
poco a poco en procesos de participacion, corresponsabilizandose en procesos
a medio plazo, actuando como representantes de sus centros educativos,
durante un periodo de al menos un afio, han ido mejorando su rendimiento
escolar, hasta llegar a cambiar su propia imagen, proyectando habilidades y
capacidades que no eran visibles o reconocidas.

@ Procesos de participacion social y escolar

Sevilla puede ser considerada como un laboratorio de experiencias
sociales y educativas de democracias participativas desde una perspectiva
intergeneracional, asi la administracion publica se erige en el motor de
desarrollo de la participacion ciudadana y el empoderamiento de la sociedad
civil. Un espacio donde investigar las socio-praxis de la educacion democratica
y la participaciéon ciudadana, para avanzar en el conocimiento cientifico sobre
los procesos de participacion con estos sectores de poblacién, que puedan
encontrar su réplica en otros contextos.

Los elementos que han evolucionado a lo largo de estos afios como
facilitadores de los procesos de participacidon con nifios y jovenes en las
diferentes experiencias, y que a su vez poseen implicaciones institucionales,
son:
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- La construccion de una metodologia de co-dinamizacion, co-
participaciéon y  co-investigacion denominada Espacios de
Participacion Ciudadana (EsPaCioS).

- La transduccion de las propias experiencias positivas vividas y
construidas por los profesionales de la educacion que a lo largo de su
vida han reconstruido, sistematizado y utilizado ahora con el rol de
dinamizadores, facilitadores, maestros, técnicos y representantes
politicos.

- La produccién de una Pedagogia de la Participacién desde las
primeras etapas de la vida hasta las personas adultas, como
metodologia propia de dinamizacion y facilitacion a partir de los
proyectos de investigacion y el uso de enfoques constructivistas,
metodologias participativas y estilos educativos democraticos.

- El entusiasmo, la fuerza, la creatividad, las ideas y propuestas, la
energia, la propia implicacion de nifios y jovenes que han dedicado su
tiempo, ilusiones y suefos poniéndolos a disposicion de la
colectividad y la sociedad.

- El caracter cohesionador e inclusivo que poseen los procesos de
participacion para la escuela y la sociedad, por la escucha activa de
todos y todas, la socializacion de los saberes y conocimientos, la
atencion a la diversidad y promocion de ésta entre los participantes.

- La libertad y la autonomia con la que se ha podido construir el
proceso de investigacion y dinamizacion de los PPS, el consejo de
delegados y las propuestas, que han posibilitado cambios en las
estructuras de participacion iniciales, el curriculum, la deriva
socioeducativa por transitos hacia la democracia directa o radical.

- El espiritu autodidacta, de aprender a aprender, que han mostrado
muchas personas que han formado parte de los procesos de
participacién, precisamente porque en la construccion de las
democracias participativas con nifos y jévenes hay pocos referentes,
experiencias singulares y vivencias que puedan ser utiles.

- La produccion de materiales y recursos didacticos adaptados a los
distintos momentos del proceso y los sectores de poblacion que
participaban, o trabajan como dinamizadores, facilitadores y docentes,
asi como para la poblacién en general.

- La consolidacion de equipos profesionales, a modo de estructuras
auténomas, dentro de la propia administracion local, interdependiente
con el resto de proyectos de investigacion y la propia administracion,
que ha posibilitado incorporar a nifios y jovenes, el desarrollo de
metodologias de investigacién accién emancipatoria y practicas de
educacién democratica.

- La comunicacion horizontal, las relaciones interpersonales, Ia
convivencia, la confianza que han construido nifios y jovenes de los
grupos motores entre si, y en relacion con las personas adultas que
han dinamizado, facilitado y acompanado los procesos participativos.

La participacion social con nifios y jovenes pone en cuestion los pilares
del sistema capitalista, y muestra las raices de la crisis civilizatoria en la que se
encuentra Europa, después de los avances logrados durante el siglo XX en los
derechos civiles que encuentra dificil comparacién con otros lugares del
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mundo. En el caso espafiol, estos logros, que se han conseguido en leyes,
politicas publicas y en la transformacién de realidades sociales, se han vuelto
muy inestable, discontinuos e inciertos en la formacion de la cultura
democratica y la transformacion del sistema educativo con el protagonismo de
estos sectores de poblacion, llegando a estar circunscrito su desarrollo a
iniciativas aisladas de comunidades educativas, entidades sociales,
movimientos de familias, localidades y municipios que poco a poco van
constituyendo redes, pero cuya repercusion real sobre los cambios sociales y
educativos necesarios son muy limitados.

@ Profesionales.

El trabajo de investigacion posibilitd el analisis de practicas profesionales
de diferentes maestros, dinamizadores, técnicos y educadores, que muestran
la necesidad de tener en cuenta un conjunto de competencias profesionales,
relacionadas con las praxis de educacion democratica y participacion
ciudadana en contextos de educacion social y/o escolar, que deben ser
recogidas en los planes de formacion de las cualificaciones profesionales y de
las titulaciones universitarias. Estas son las siguientes:

Analisis de realidades socioambientales complejas, de contextos
sociales, politicos, escolares y familiares que interaccionan en la cultura de
cada lugar o zona. Para ello se hace necesario desarrollar una mirada lo mas
amplia posible de la realidad, la destreza en la utilizacion de técnicas e
instrumentos de investigacion y dinamizacion.

Habilidades relacionales de comunicacion, trabajo en equipo Yy
coordinado con otros grupos. Los ambitos de trabajo donde el profesional se
expresa son diversos y muy diferentes entre si, y exigen una adaptacion del
vocabulario, el lenguaje, el tono, la posicion corporal, los recursos expresivos
en general, y todo lo que tiene que ver con la comunicacion no verbal, la
capacidad de expresar por escrito en informes, proyectos, memorias, y
documentos formales, pero también en carteles, octavillas, comic, programas
radiofonicos.

Liderazgo positivo en la comunidad educativa y social. Los docentes,
dinamizadores y facilitadores son personas que deberan ser capaces de
dinamizar, coordinar-se, implementar procesos con todos los sujetos, nifios,
jovenes y colegas, asi como otros profesionales de la educacion y la accion
social.

Conocimiento y dominio de las metodologias de investigaciéon-accion, en
sus diferentes perspectivas, para lograr la construccion de un proceso a la
medida del contexto social y educativo donde se desarrolla la socio-praxis.

La consolidacion de un metaconocimiento que sirva de orientacion y
apoyo en la tarea profesional y vida personal, generado a partir de
conocimientos integrados a distintos niveles por el conocimiento cotidiano,
profesional, escolar y cientifico-académico. Este ha de responder a las
dimensiones cognitivas, procedimentales, y actitudinales, y se hace necesario
construirlo desde la implementacion y la complementariedad de la formacion
universitaria, las experiencias personales y profesionales y la sociedad.

La construccion de conocimientos integrales y globales, de caracter
holistico, como paradigma de la educacion democratica que supere los
paradigmas anteriores centrados en los procesos de ensefanza, o de
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ensefianza y aprendizaje, que suelen centrar las relaciones entre docentes y
alumnado, desde estas denominaciones o roles.

La implantacién de un nuevo modelo de relaciones intergeneracionales
desde una mirada amable, respetuosa, una actitud de escucha activa, la puesta
en valor de las emociones y los sentimientos, la construccion de nuevos
escenarios de futuro.

El aprovechamiento del conflicto como oportunidad de crecimiento
personal y desarrollo humano, en lo personal, lo profesional y en los procesos
participativos con nifilos y jovenes. El ser humano aprende a partir de la
disonancia que provoca su interaccion con el medio y los seres vivos; como ser
social esta sujeto a relaciones con otras personas con las que genera conflictos
de opinidn, puntos de vista, comportamientos y valores que van a redundan en
el analisis, reflexion, busqueda de opciones, hipotesis, evaluacién de las
opciones y eleccion.

La planificacion social y la cre-accion social, estan relacionadas con el
diseno, ejecucion y evaluacion de la accién social y educativa de manera que el
profesional ha de saber planificar como desarrollar un proceso de participacion
con nifos y jovenes.

El manejo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion aporta
oportunidades para dinamizar los procesos de participaciéon, no soélo por las
tareas cotidianas en el tratamiento de textos que le son intrinsecas a nivel
profesional, sino por los requerimientos que la dinamizacion.

Estas aportaciones sirven para mostrar el conjunto de competencias
profesionales para hacer posible la dinamizacion de los procesos de
participacién con nifios y jovenes en contextos de educacién escolar y social.
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4.2 Plan municipal de dinamizacion de la participacion
ciudadana y las democracias participativas

En este apartado y el préximo se van a plantear las nuevas dinamicas y
perspectivas de trabajo que abre un proceso de estas caracteristicas para
cualquier territorio, centrandonos en una ciudad como Sevilla, capital de
Andalucia, quinta ciudad de Espafia y primera gran ciudad de Europa donde se
puso en marcha el proceso de los Presupuestos Participativos entre 2003 y
2011.

Esta expansion —que todo parece indicar que se va a prolongar durante los

proximos afios— es aun mas destacable en la medida en que atafie a ciudades

de tamafios muy distintos. Mientras que en 1999 sélo encontramos una ciudad

de mas de 100.000 habitantes con una experiencia de presupuesto participativo,

en 2002 son cuatro y, en 2005, 17. La mas grande de ellas es Sevilla, en

Andalucia, que cuenta con mas de 700.000 habitantes. Este mismo ano, Paris,

Berlin, Roma y Londres tienen al menos un distrito dotado de un presupuesto

participativo, y Lisboa puso en marcha en 2007 un proceso encaminado a ese

mismo fin. Dos regiones, la francesa de Poitou-Charentes y la italiana del Lacio,

también han activado procesos que se autodefinen como presupuestos

participativos, en la medida en que apoyan activamente las experiencias
municipales en su territorio. Son también muchas las localidades con menos de

15.000 habitantes que han establecido un dispositivo de este tipo. En total, la

diversidad de los municipios implicados es mas que manifiesta. (Sintomer,

Ganuza, 2001, p.21)

Para seguir construyendo un nuevo modo de aprender, de construir
saberes y conocimientos, de ser y saber estar como personas libres,
auténomas y responsables, con el objetivo de re-construir la democracia en la
escuela, en su barrio, en la ciudad.

Explica Zubero (2007, p.55)" que

Por encima de todo, la democracia es una cuestion de cultura y de practica. La

democracia es democracia en accién, o no es nada. Por eso, una ciudadania

comprometida con lo publico es la condicién sine qua non para la democracia.

El desafio que tiene por delante la ciudad de Sevilla, después de la
experiencia vivida desde finales de 2004 al segundo tercio de 2008, es
revitalizar la participacion de nifios y jovenes en los distintos espacios de
socializacion, implementar todas las politicas municipales desde una
perspectiva intergeneracional, pivotando alrededor de una Propuesta del Plan
Municipal de Dinamizacién de la Participacion Ciudadana y las Democracias
Participativas (Pro-Plan), que como muestra la figura 4.2 se convierta en
columna vertebral de la accion politica en materia econdmica, social, cultural,
deportiva, medioambiental, urbanistica, educativa y del resto de las politicas
sectoriales existentes. A la vez que se ponen en marcha dos programas, uno
de ambito municipal, los Presupuestos Participativos y otro de ambito distrital y
barrial los Programas de Desarrollo a Escala Humana.

En los ultimos quince afos se han ido poniendo en marcha otros
programas con la denominacion de Planes Integrales de: Poligono Sur (2003-
2018), Pajaritos (2007-2018) y Su Eminencia (2013-2018), en las denominadas

YEn Ruiz, Valderrama, Rubio, Montero, Limon y Carrasco (2007): Esta intervencion se produjo en el
contexto del | Foro Internacional de Experiencias de Participacion “Okupando Ciudadania”, celebrado
en Sevilla con motivo de la participacion de nifios/as y jévenes en los PPS.
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zonas de transformacion social, asi como otros que se van disefiando. Surgen
como demanda de la ciudadania y de los profesionales al servicio de la
administracion municipal en el area de Servicios Sociales, ante los
desequilibrios existentes entre unas zonas y otras de la ciudad. De ahi que sea
mas correcto referirse a la ciudad de Sevilla en plural, “SevillaS”, puesto que
las realidades, contextos sociales, culturales, medioambientales, educativos y
economicos distan mucho de ser ni si quiera parecidos entre las zonas mas
favorecidas y las mas desfavorecidas por las practicas especulativas, la
implantacion econdémica y empresarial y las politicas municipales.

Propuesta de
Plan
Municipal de
Dinamizacion
dela
Participacion
Ciudadana y
las
Democracias
Participativas

Ciudad de
Sevilla

Distrito

Figura 4.2: Propuesta Plan Municipal de Participacion Ciudadana y las Democracias
Participativas (Pro-Plan). Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.449).

Esta Propuesta de Plan (Pro-Plan) contemplaria dos ambitos de disefio,
dinamizacion, participacion, ejecucion y evaluacion que tienen que ver con las
politicas de caracter global para toda la ciudad de Sevilla y en el ambito
competencial del Ayuntamiento de Sevilla: por un lado el corto y medio plazo,
representadas en el proceso de los Presupuestos Participativos, y otro de
medio y largo plazo que se relaciona con las politicas de indole territorial mas
cercanas a los barrios, que ademas necesitan de un apoyo institucional y
empresarial para lograr un reequilibrio sustentable en la ciudad.

Pro-Plan es una Propuesta de Plan que tendra vigencia de seis afios, que
debera discutirse en los diferentes espacios sociales, educativos y ciudadanos
que se ven afectados por él en la ciudad de Sevilla, y que debe contar con el
visto bueno de las autoridades comarcales y autondémicas. Esta vision de
consenso territorial implica que sus planteamientos de desarrollo no resulten
contradictorios con las legislaciones vigentes en materia las materias, que se
puedan incorporar propuestas que no resulten contradictorias con las
finalidades y espiritu del mismo, y es fundamental para que las politicas
municipales no se conviertan en rencillas politicas entre municipios con
diferente signo politico en la Alcaldia, en el Parlamento de Andalucia, y debe
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ser un Plan que pueda ser visto con cercania, empatia y sensibilidad por otros
municipios y comarcas que interaccionan directamente con la ciudad y que
pueden importar esta iniciativa, a su nivel, en la accién politica.

El Pro-Plan se estructura y se organiza en diferentes apartados que se
muestran a continuacion en la siguiente figura (4.3):

I. Presentacion.
II. Introduccion.
Ill. Finalidades.
IV. Participantes.
V. Metodologia.
VI. Planificacion de las acciones.
V1.1 ¢Como se pretende organizar Pro-Plan a la Vista?
VI.2 Los programas de Pro-Plan a la Vista
VI.2.1 Programa de Presupuestos Participativos de Sevilla.
VI.2.2 Programas de Desarrollo a Escala Humana.
VII. Evaluacion.
VIIl. Resultados que se esperan conseguir.

Figura 4.3: Esquema de la Propuesta de Plan Municipal de Dinamizacion de la
Participacion Ciudadana y las Democracias Participativas. Fuente: Ruiz-Morales, 2014,
p.450).

El motivo y la intencion de una vigencia que no coincida con los
mandatos de los partidos politicos y de sus representantes en los municipios e
instituciones, es blindar la accién politica y ciudadana que emerge de la
democracia participativa querida y deseada por las cuatro ciudadanias, para
vencer el viejo vicio de las diferentes corporaciones de modificar los proyectos
municipales de una legislatura a otra, dejando de valer al mes siguiente lo que
se hacia un mes antes. Siendo que en ocasiones se realizan acciones
parecidas, los costes de estos programas son muy elevados, y se muestra una
coherencia entre la importancia que se da a la democracia participativa como
modelo politico y democratico alternativo que busca un mayor protagonismo de
la sociedad civil, que esta por encima de los vaivenes politicos municipales.
Ademas es el tiempo que tarda un partido politico en poner en marcha sus
iniciativas, mientras toman posesion de los cargos los representantes, y relevan
a directores de area y en ocasiones a los jefes de servicio y negociado, se
modifican las estructuras municipales para adaptarlas al modelo deseado por
cada uno, y empiezan a realizar una accion de gobierno, casi ha pasado medio
afio.

Precisamente este Pro-Plan Municipal de Participacion Ciudadana y
Democracia Participativa pretende aumentar la legitimidad de las politicas
publicas, el fortalecimiento de las estructuras de participacion democratica y la
construccion de nuevos EsPaCioS.

Atualmente, esta establecido que hierarquias rigidas encontradas em muitas

organizagoes estatais sao ineficientes. Um dos motivos é qu essas hierarquias

dendem a suprimir as visoes e o conhecimento dos que se encontram no meio

e em baixo. Esse sistema hierarquico obedece ao modelo convencional de

democracia representativa que presupoe que o elemento democratico no

proceso de tomada de decisoes estatais origina-se apenas dos membros
eleitos, ministros e conselheiros antigos. (Wainwright 2005, p.63-64)

El documento que se presenta a continuacion recoge las lineas
principales de Pro-Plan que se encuentra integramente en Ruiz-Morales (2014)
(figura 4.3). Se encuentra redactado como si fuese el propio Excmo.
Ayuntamiento se Sevilla quien fuese el protragonista del mismo.
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I. Presentacion

El Excmo. Ayuntamiento de Sevilla, a través de Alcaldia, se ha
propuesto para los proximos seis afios, desarrollar unas politicas y servicios
publicos de calidad, mediante su modernizacién para adaptarse a los nuevos
requerimientos sociales, econdmicos, politicos, medioambientales, culturales y
educativos en las esferas publica y privada. Esto se hara con la puesta en
marcha de la Propuesta de Plan Municipal de Dinamizacién de la Participacion
Ciudadana y las Democracias Participativas (Pro-Plan), un conjunto de
estrategias de dinamizacion y participacion desde el enfoque de las
democracias participativas para desarrollar politicas integrales en la ciudad y
en cada uno de sus distritos.

Desde el Excmo. Ayuntamiento de Sevilla se ha entendido la necesidad
de disefiar de modo participativo con las ciudadanias este Pro-Plan para
garantizar la incorporacion de las demandas sociales, los intereses, ilusiones,
suefios y proyectos que las personas tienen para su ciudad, poniendo a su
servicio la estructura municipal y los profesionales que trabajan al servicio de la
Administracion.

Este documento que se presenta a las ciudadanias de Sevilla es Pro-
Plan a la Vista, un primer borrador de lo que en un futuro cercano sera el
Avance de Pro-Plan una vez se discuta y re-construya de forma participativa,
como parte de un proceso que se muestra en la figura 4.4, para que finalmente
el Pleno Municipal del Excmo. Ayuntamiento de Sevilla apruebe un primer
documento marco que sera el Plan Municipal de Dinamizacién de la
Participacion y las Democracias Participativas.

: Pro-Planala Avance Plan Municipal de Dinamizacién

' Vista de la Participacion Ciudadana

1 . - = -

: Pro-Plan y las Democracias Participativas

Figura 4.4: Proceso de elaboracion del Plan Municipal de Dinamizacion y Democracias
Participativas. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p.452)

Deseamos que todas las personas participen en su disefio y ejecucion
mediante las estrategias de dinamizacion y participacion, como antes se
hiciese en el Plan General de Ordenacion Urbana (2001-2002), Presupuestos
Participativos (2003-2011) y Planes Integrales en Barriadas y Zonas de
Transformacion Social (2003-2018) en vigor.

Todas estas experiencias participativas que acumula Sevilla en su
moderna y reciente historia la hacen ponerse en la vanguardia de las Politicas
Publicas Municipales y la Administracion Local en Espafa y Europa. Ese lugar
de privilegio se mantendra gracias a la iniciativa, la ilusién y los deseos que
acompafan la puesta en marcha de Pro-Plan, asi como la implicacién y el
compromiso de las cuatro ciudadanias en construir Democracias Participativas
en Sevilla.
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. Introduccion

Pro-Plan es una iniciativa de participacién y democracia participativa
dirigida a las cuatro ciudadanias (ciudadania asociada, no asociada, técnica y
politica), puesto que las personas en su vida cotidiana vamos perteneciendo a
alguna de estas esferas de la actividad social en nuestra ciudad.

Pro-Plan busca incentivar, seducir, ilusionar y apasionar a las
ciudadanias de Sevilla en una Propuesta de Plan Municipal de Dinamizacion de
la Participacion Ciudadana y las Democracias Participativas que se encuentra
en construccion, y que sera definitivo cuando las ciudadanias en el ejercicio de
sus derechos y obligaciones apruebe en Asamblea el Documento Marco del
Plan, y que posteriormente sera aprobado en el Pleno del Excmo.
Ayuntamiento de Sevilla.

El mayor patrimonio que tiene la ciudad de Sevilla, y que la hace posible,
son las personas, el conjunto de ciudadanos que forman sus barrios y dan vida
al territorio, el conjunto de los movimientos sociales, las entidades, por otro
lado las plazas, las calles, los monumentos, las costumbres y las tradiciones,
todos ellos en su conjunto son el otro patrimonio que debemos cuidar, mimar y
hacer crecer en nosotros mismos y en las personas que visitan nuestra ciudad
para conocerla, disfrutarla y vivirla.

Las politicas sectoriales de nuestra ciudad quedaran supeditadas a la
aprobacién y puesta en marcha de Pro-Plan que de este modo se convertira en
el marco y eje de ejecucion de todas las actuaciones municipales, y de las
relaciones de la Administracién con la ciudadania, ademas de aquellos otros
mecanismos de participacion, como los Plenos de las Juntas Municipales de
Distrito que se incorporan automaticamente al desarrollo de los programas.
Convirtiéndose de este modo en uno de los motores de la participacién y las
democracias participativas en el territorio mas préximo a la ciudadania.

Estas politicas sectoriales buscan a través de Pro-Plan la incorporacion
de nuevas fuerzas, energias y financiacion para la puesta en marcha de
nuevos proyectos, la continuidad de aquellos que sean buenos para la ciudad,
de modo que logremos con nuestras politicas municipales reequilibrar de modo
sustentable las comunidades y territorios para vertebrar un tejido social,
econdmico y productivo que haga de los recursos enddgenos el tesoro publico
de la ciudadania y la administracion.

El mejor legado y herencia que podemos dejar a las generaciones
venideras son las experiencias de participacion en democracias participativas
puesto que una sociedad y comunidad asentada sobre el acuerdo, el consenso,
la convivencia, la diversidad, la solidaridad y la libertad es una sociedad
inclusiva y cohesionada que busca la felicidad de las personas.

La puesta en marcha de Pro-Plan va a permitir modernizar los servicios
y las politicas publicas, aprovechar los recursos enddégenos, gestionar mejor los
recursos publicos procedentes de los impuestos de la ciudadania, aumentar la
confianza de las personas en sus representantes politicos, y lograr una mayor
implicacion de todos y todas (nifios, jovenes, personas adultas y personas
mayores) en la mejora de nuestra ciudad, Sevilla “La Ciudad de las
Ciudadanias y la Participacion”.

lll. Finalidades
Pro-Plan pretende:

e Ayudar a construir un mundo mejor en el presente para que lo puedan
disfrutar las generaciones futuras.
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e Construir alternativas a la realidad compleja existente, social,
econdmica, politica, educativa, cultural y medioambiental, desde una
perspectiva de desarrollo a escala humana.

e Desarrollar la participacion de la ciudadania en todas las esferas de la
vida publica y las instituciones, adaptando su modo de organizarse y
funcionamiento a este fin.

e Modernizar los servicios y las politicas publicas de acuerdo a los nuevos
tiempos y en funcion de los intereses, suefios, ilusiones, necesidades de
la ciudadania en la vida cotidiana.

e Poner en marcha Pro-Plan, con los diferentes de programas vy
actuaciones disefiados, planificados, ejecutados y evaluados por los
profesionales que trabajan al servicio de la Administracion Municipal y
las ciudadanias.

e Abordar la realidad desde perspectivas integrales y holisticas que
posibiliten un desarrollo a escala humana fundamentado en el
reequilibrio sustentable.

¢ Aumentar la legitimidad de las politicas publicas, el fortalecimiento de las
estructuras de participacion democratica y la construccién de nuevos
EsPaCioS (espacios de participacion ciudadana).

¢ Dinamizar la participacion de nifos, nifias, jovenes, mujeres y personas
migrantes a través del desarrollo de estrategias en la dinamizacion y
participaciéon que faciliten su incorporacion a los EsPaCioS.

e Evaluar las acciones politicas y publicas desde diferentes perspectivas
por las ciudadanias que conforman los tejidos sociales y las
comunidades.

e Investigar, aprender y mejorar la organizacion y el funcionamiento de las
estructuras y los programas, los procesos, la coordinacion, las acciones
y las estrategias que se pongan en marcha en relacion con los
programas de Presupuestos Participativos de Sevilla y su coordinacién
en el resto de actuaciones y en relacion con las demas instancias
municipales.

IV. Participantes

Esta Propuesta de Plan Municipal de Dinamizacién de la Participacion
Ciudadana y las Democracias Participativas tiene como participantes a las
cuatro ciudadanias que conviven en diferentes espacios y escenarios, como
son: los barrios con sus plazas, calles y zonas verdes, los centros culturales,
las universidades, las PYME, los mercados municipales, centros civicos, los
centros educativos, los centros de formacion para el empleo, las unidades de
trabajo social, los centros de orientacién e insercion sociolaboral, los puntos
municipales de informacién a la mujer, los equipamientos de los distritos, los
espacios deportivos, las sedes de entidades sociales, los comercios, los
medios de comunicacion y las delegaciones municipales. Estos escenarios de
la participacion ciudadana y las democracias participativa seran objeto y
estaran contemplados en Pro-Plan tal y como se muestra en la figura 4.5.

V. Metodologia

Pro-Plan desea que las ciudadanias, al menos cuatro, la asociada, la
politica, la técnica y la no asociada puedan construir comunidades integrales a
escala distrito, mas organicas que tengan en cuenta los principios filoséficos
del desarrollo a escala humana. Para ello se hace necesario un trabajo de
investigacion, formacion, disefio, dinamizacion, acompafiamiento y evaluacion
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de los procesos que entidades locales y/o grupos sociales desean poner en
marcha para transformar la realidad realmente existente.

Pro-Plan a través de los diferentes ejes, lineas de accion y propuestas
desea apoyar, colaborar, tejer redes con iniciativas, ideas y proyectos que
emerjan de la ciudadania, el sector publico y privado. Desde esta perspectiva el
apoyo mutuo se convierte en una de las estrategias necesarias que el ser
humano en la construccion de las sociedades antiguas y moderna ha utilizado
para aprovechar los saberes, recursos y multiplicar las oportunidades de
sobrevivir mejorando sus condiciones.

Puntos de
Informacién
- a la Mujer
entros i
€l Espacios
Civicos y Deportivos

Culturales

Educativos
y de
Formacion

5 .
T~
N

Delegaciones
Municipales

Medios
de
Comunicacion

Barrios

Unidades de
Trabajo
Social,
Orientacion e
Insercion
Sociolaboral

Universidad

Social y
Empresarial

Figura 4.5: Escenarios y espacios de participacion que engloba Pro-Plan. Fuente:
Ruiz-Morales (2014, p.455).

Deseamos sofiar y construir una idea de ciudad que contemple la ética,
la investigacion, el desarrollo y la innovacion (E+1+D+1).

Se trata de una propuesta amplia, global e integral que contempla
espacios donde pueden participar, formarse y aprender nifios y jovenes,
personas adultas, entidades, colectivos e instituciones de forma sectorial,
intersectorial e intergeneracional.

Se centra la atencion en el ser humano, tal y como lo define la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) como un ser biopsicosocial. Asi la
persona se convierte en el eje de todas y cada una de las acciones en cada
uno de los diferentes momentos de la vida, para apoyar su crecimiento,
aprendizaje y desarrollo. “Saber” es poder hacer mas desde/con mas personas.
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Por tanto ofrecemos escucha, afecto, respeto, comprension, opiniones, ideas,
propuestas, colaboracion, empatia, asertividad, saberes, conocimientos y
profesionalidad.

Una metodologia que pretende la dinamizacion y construccién de procesos
participativos intergeneracionales tiene siempre presente dinamicas de
construccion de conocimientos en el ambito personal y colectivo basadas en
didlogos, intercambios, negociaciones, consensos que se producen no solo en
el campo de las ideas, sino de las experiencias, las emociones y los
sentimientos.

En el proceso de dinamizacion, ademas de una campara de informacion
y comunicacion que se pondra en marcha desde el principio, la comunicacion
sera un valor fundamental a lo largo de todo el proceso de participacion, y un
eje que vertebrara el flujo de informacion y las relaciones entre las ciudadanias.

Cuanto antes se logre la implicacién de nifios, jovenes y personas
adultas en las labores de dinamizacion, disefio, planificacion, accion y
evaluacion, antes lograremos la confianza, la trasparencia y credibilidad en el
proceso participativo que son determinantes para la implicacion,
responsabilidad, compromiso y sobre todo sentirse escuchado, reconocido e
identificado con el proceso en construccion.

A continuacion se plantea un modelo explicativo en la figuras 4.6 y 4.7
sobre cdmo se pretende dinamizar y organizar la participacion en Pro-Plan, que
servira posteriormente como experiencia y modelo de como se pueden
acometer los Presupuestos Participativos de Sevilla y los Programas de
Desarrollo a Escala Humana en los distritos.

Aprobacidén por Asambleas SemarrioMareoPlan

y Pleno del Ayuntamiento Municipal de Dinamizacion dela
. Participacién y las Democracias
de Sevilla Participativas

vy

Elabaoracion del
documento de Avance
de Pro-Plan

Presentacion alas
ciudadanias

[ Pro-Plan ala Vista I

Deliberacion en los ]

( i ; " !
Toma de decisiones sobre que } Espacios y escenarios de

desean las ciudadanias que participacion
L sea Pro-Plan y el Plan

Acuerdosy consensos de
maximos sobre |as diferentes
partes de Pro-Plan

Figura 4.6: Planificacion del proceso de elaboracion del Plan Municipal de Dinamizacion
de la Participacién y las Democracias Participativas. Fuente: Ruiz-Morales (2014, p. 459).
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El documento Pro-Plan a la Vista, que tienen en sus manos, pretende ser un
primer borrador que encauce un primer proceso de participacion ciudadana que
recupere el espiritu de procesos anteriores como los Presupuestos
Participativos de Sevilla (PPS), que cuentan incluso con un Autorreglamento de
Participacién aprobado en las veintiuna Asambleas de zona que se constituyen
en los once distritos municipales, en funcion de la distribucién de los grupos
motores de personas adultas que participan los PPS entre 2003 y 2011.

Proceso Proceso de
Revisidony
ratificacion por
las Asambleas

Deliberativo

Brupas del documento
motores
de Avance
‘ de Pro-Plan.
Pro-Plan Grupos Avance
. matores
a la Vista Pro-Plan

Foros de
] Distrito

Asambleas
de Zona

Foros de
\ Distrito

Asambleas
de Zona

Figura 4.7: Dinamizacion de la participacion de las ciudadanias en la elaboracion
del documento de Avance de Pro-Plan. Fuente: Ruiz-Morales (2014, p.459)

Esta estructura de participacién ciudadana que representan las
Asambleas, los Foros de Distrito y los Grupos Motores, sera utilizada para
deliberar sobre la elaboracién del Avance de Pro-Plan y su traslado a la
Intercomision de las Cuatro Ciudanias para la Coordinacion del Plan, que
posteriormente lo elevara al Pleno Municipal para su analisis y aprobacion. La
ciudadania técnica participara inicialmente a través de los Foros de Distrito y
con representacion en la Intercomision, donde se terminaran de consensuar el
maximo numero de puntos y acuerdos que no generando discordancias y
contradicciones con el mandato de las asambleas pueda incorporar el texto
definitivo. Asi las cuatro ciudadanias estaran presentes en dicha intercomision
para velar por el respeto de los acuerdos de las asambleas, y ampliar en lo
posible sus propuestas para una mejor planificacion y ejecucion del Plan
Municipal de Dinamizacién de la Participacion Ciudadana y las Democracias
Participativas.

La dinamizacion de este proceso inicial estara a cargo de un Equipo
Técnico de Asesores e Investigadores, especializados en procesos de
dinamizacion de la participacion con nifios, jévenes y personas adultas,
vinculados con un grupo de investigacion de la Universidad de Sevilla, que sera
apoyado por los profesionales al servicio de la administracion municipal, en los
distritos y los centros civicos, constituyéndose estos en espacios de referencia
para la informacion, la dinamizacién y como registros auxiliares, al principal
situado en C/ Pajaritos n°1.
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VI. Planificacion de las acciones

Pro-Plan pretende ser revisado en tres momentos diferentes, este
primero con la presentacion de Pro-Plan a la Vista, un segundo cuando se
elabore Avance de Pro-Plan y uno final con la Aprobacién del Documento
Marco del Plan. Durante este proceso se sucederan procesos de participacion
que iran facilitando los procesos de dinamizacion posteriores que se
desarrollaran ya en el marco de los programas.

VI.1 ¢Cdémo se pretende organizar Pro-Plan a la Vista?

En Pro-Plan a la Vista interesa que todas las ciudadanias, incluidos los
nifos y jovenes que forman parte de la ciudadania no asociada, por no poseer
en la mayoria de los casos representacidén asociativa ni un tejido social propio,
que sera una de las oportunidades de este Plan, dando continuidad a lo que en
su momento fue la Plataforma de los Grupos Motores de Sevilla “GMS”,
puedan ejercer su derecho de opinar, proponer y tomar decisiones sobre un
asunto que les va a afectar durante al menos los préximos seis afios.

Se pretende que los Presupuestos Participativos de Sevilla, sea un
programa que tenga un caracter anual, de modo que se revise afio a afo, para
elaborar el presupuesto de inversiones, realizando un reparto equitativo entre
todas las zonas de la ciudad. Este principio de redistribucién es el mismo que
posibilitara que aquellas propuestas que no puedan ser asumidas en un afo
por el propio presupuesto municipal, se incorporen al conjunto de acciones que
se disefian y planifican en los Programas de Desarrollo a Escala Humana. De
modo que aquellos programas e infraestructuras que son necesarios y/o
deseados por un distrito, puedan ejecutarse lo antes posible situandolos como
prioridad municipal en la negociacién con otras administraciones, en lugar de
que puedan hipotecar el propio presupuesto de inversiones disponible para los
Presupuestos Participativos, y que eternizarian en un plazo de dos afnos las
propuestas a corto-medio plazo con estas otras de medio-largo plazo. Algunos
ejemplos los encontramos en la siguiente figura 4.8.

Tipologia de propuestas realizadas por la ciudadania que se incorporan a los programas de Pro-Plan
Presupuestos Participativos de Sevilla Programas de Desarrollo a Escala Humana

Cine de verano Construccion de Centro Sociocultural para

jovenes

Colocacién de fuentes publicas Carril bici en el distrito Macarena Norte

Granja Escuela en CEIP Juan Sebastian Programa de Escuela Taller en Miraflores

Bandaran

Laboratorio para estudio de seres vivos en la Rehabilitacion de viviendas de autoconstruccion

Albarrana en los barrios de Su Eminencia y Torreblanca.

Periddico escolar en la zona de Palmete y Su Ubicacién de una Unidad de Trabajo Social en

Eminencia Aeropuerto Viejo y Valdezorras.

Figura 4.8: Propuestas que podran ser aprobadas en uno y otro programa.
Fuente: EP.

Asi el proceso que se pretende poner en marcha con Pro-Plan es el que
aparece en la figura 4.9, con las particularidades explicadas mas arriba. Y el
cronograma que servira como orientacién de la marcha del proceso en su
deliberacion, revisidn, analisis, re-construccion y posterior elaboracion del
documento de Avance de Pro-Plan por parte de las ciudadanias y la elevacion
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al Pleno del Ayuntamiento del Documento Marco del Plan es la que aparece en
la figura 4.10.

VI.2 Los programas de Pro-Plan a la Vista

Estos programas son un instrumento para el disefio y el desarrollo de
politicas locales cercanas a los intereses, suefios, ilusiones y necesidades de
la ciudadania, que puedan reequilibrar y armonizar las realidades existentes
entre barrios y distritos de la ciudad de Sevilla. Estas tensiones existentes entre
zonas mas favorecidas y otras tremendamente desfavorecidas, son las que
desde un planteamiento de democracia participativa y justicia socioambiental
tratan de abordar estos programas, que son el pre-texto para el gran texto: “la
participacion ciudadana”.

Ayuntamientos
Parlamentode  del Are:

Andalucia

Diseio de Planes

Integralesde
Transformacidn
Social

Figura 4.9: Organigrama general de funcionamiento del Plan. Fuente: EP.
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Figura 4.10: Cronograma del proceso de elaboracion del Plan Municipal de Dinamizacién
de la Participacion Ciudadana y las Democracias Participativas. Fuente: EP.

A continuacion se muestra una breve descripcion y los procesos de
dinamizacion que llevan aparejados ambos programas, de modo que la
posterior definicion del Plan, con la elaboracion del Avance, los grupos
motores, los foros de distrito, los encuentros y las propias asambleas iran
perfilando estos modelos, que se empezaran a poner en marcha
progresivamente, segun la planificacion de la figura 4.11.

Durante la puesta en marcha del propio Plan en el primer afio debera
definirse un autorreglamento que sirva como marco de actuacion y compromiso
de las cuatro ciudadanias, y que inicialmente puede tomar como referencia el
Autorreglamento de los Presupuestos Participativos, y los diferentes
reglamentos en materia de participacion ciudadana y sectorial existentes en el
ambito municipal.

VI1.2.1 Programa de Presupuestos Participativos de Sevilla.

Los presupuestos participativos tienen en Sevilla una larga historia de
casi ocho anos de trayectoria, por lo que este nuevo impulso nace de las
lecciones aprendidas en el pasado y con las ilusiones renovadas de seguir
haciendo posible que las propuestas ciudadanas tengan su cabida en los
presupuestos municipales, y las ideas sirvan para mejorar nuestra ciudad.

Las buenas ideas que han surgido en épocas anteriores con la inclusion
de la participacion con nifios y jovenes, en ese didlogo intergeneracional con
las personas adultas, vecinos y vecinas de los barrios, técnicos vy
representantes municipales, son una invitacion a que en este nuevo programa
tengan un lugar privilegiado, manteniendo su independencia y autonomia
dentro de su propio proceso de dinamizacion y participacion.
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Enero Febrero | Marz | Abril Mayo Junio Julio | Agosto | Septiemb. Noviembre Diciem.
! il L ! i | ! ~

Proceso de Dinamizacién de la Participacion Ciudadana y las Democracias

Asambleas Asambleas
de Zona de Zona

Asambleas de
Autorreglamento y

d C s d Aprobacion del Informe
Foros de onsejos ae del Presupuesto
Distrito Distrito Participativo

Presentacion de Entrega de los

propuestas Presupuestos
Participativos

Grupos de de Sevilla

Grupos de Trabajo Disefios de los
de Planes

Trabajo o Temadticos
L Experiencias Integrales de
Tematicos

Transformacién
Social para cada
Distrito

Forp de
Internacional

Pre-Disefios de
los Planes
Integrales de

‘ Reuniones de los Grunos Motores v Juntas Municioales de Distrito al menos con una periodicidad mensual

Figura 4.11: Cronograma de los programas del Pro-Plan anual primer afo. Fuente:
EP.

Las democracias participativas son consideradas practicas que vinculan
y se desarrollan en base a la democracia representativa y la democracia directa
0 asamblearia, de modo que vehicule una participacion ciudadana de abajo a
arriba. De este modo los representantes actian como portavoces, portadores
de la palabra de las ciudadanias, y garantes de las decisiones tomadas por
éstas.

Los Presupuestos Participativos de Sevilla suponen una apuesta innovadora de

cogestion publica ciudadana que propugna como principio basico la

Democracia Directa para la planificacion comunitaria de los recursos publicos

municipales. Tienen como objetivo principal generar un espacio ciudadano de

debate y decisién, donde el 6rgano base es la Asamblea de Zona.

La puesta en marcha de este proceso tiende a generar un modelo de ciudad
educadora y social, en la que tengan cabida aquellos colectivos y personas que
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por lo general permanecen excluidos o subrepresentados de los procesos de
toma de decisiones.?

Por ello entendiendo que cualquier informacién queda perfectamente
recogida en este texto soberano de la ciudadania de Sevilla se pasa a
presentar mediante la figura 4.12 y 4.13 los procesos de dinamizaciéon y
espacios de participacion del programa de los Presupuestos Participativos de
Sevilla.

EsPaCioS de democracia directa.

Los Grupos Motores se constituyen en conjuntos de accién de
ciudadanos que de modo propio, o vinculados con el tejido social, e incluso las
agrupaciones locales de los partidos politicos, representantes de los Consejos
de Representantes o Delegados, Club Deportivos, etc. deciden implicarse para
mejorar la calidad de vida a través de la participacion en la comunidad. Sus
funciones son las de dinamizar la participacion con sus vecinos, disefar el
proceso de participacion de la zona a partir de las directrices y premisas del
Equipo Técnico Asesor en el proceso de dinamizacion de la participacion,
elaborar documentacion, informar y comunicar aquellas iniciativas, eventos y
asambleas que se vayan realizando en el barrio, y animar a vecinos a participar
en la mejora de su territorio.

Las Asambleas de Nifios y Jovenes o Sectoriales es un espacio propio
del proceso sectorial de participacion, es el espacio soberano de toma de
decisiones sobre las propuestas que este sector de poblacion elevara a las
Asambleas de Zona, donde tendra reconocido su voto a partir de los 10 afios®.

Las Asambleas de Zona es otro de los espacios donde la ciudadania
expresa sus ideas, propuestas, voluntades y ejerce su derecho a votar aquellas
mejoras para su zona Yy la ciudad. Es el espacio soberano de toma de
decisiones, que fortalece el trabajo realizado por el grupo motor en cada zona,
y por donde deben pasar todas aquellas decisiones que afecten a la
ciudadania. En relacion con este espacio se encuentra en la democracia
representativa el Pleno Municipal.

EsPacioS de democracia representativa.

Los Consejos de Distrito y Ciudad estan formados por los representantes
elegidos entre la propia ciudadania en las Asambleas de Zona, y se constituyen
con el mandato asambleario de elaborar el informe de propuestas de cada
distrito y de la ciudad. En los consejos participan también técnicos de las
diferentes areas municipales y de las delegaciones de distrito. Su funcion es
realizar el trabajo de sistematizacion de las propuestas dirigidas a la ciudad,
debera aplicar unos criterios de correccion relacionados con el n° de
habitantes, la renta per capita, tamafio de la poblacion migrante, n° de

2 Reglamento del Consejo Municipal de la Infancia y Adolescencia del Ayuntamiento de Sevilla.
Reglamento del Consejo Municipal de Participacion Ciudadana. Reglamento del Consejo Municipal de
Medio Ambiente. Reglamento del Consejo Municipal de Urbanismo. Reglamento de Organizacién y
Funcionamiento de los Distritos Municipales.

® Tal y como se recogié en la ultima actualizacién del Autorreglamento de los Presupuestos
Participativos de Sevilla en 2010-2012:6.
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propuestas aprobadas en presupuestos participativos anteriores, que dara
finalmente el orden de la propuestas que se incluiran en los presupuestos
municipales de cada area del Ayuntamiento de Sevilla.

Proceso de Dinamizacion

de la Participacion
Consejo de

Distrito

Ciudadana con Nifios/as

y Jévenes

Asambleas de T

Representantes

l

Consejo de
Ciudad

Foros de
Distrito

Propuestas

¥,

\ 4
A\ 4

Zona

Foros de
Ciudad

Formaciones en
Procesos
Participativos

Figura 4.12: Procesos de dinamizacion y participacion con personas
adultas. Fuente: Ruiz-Morales, 2014, p. 466

Los Consejos de Representantes o Delegados son estructuras
participadas por alumnado de un centro educativo que participa en el proceso a
través de los grupos motores en representacion de colegios e institutos.

Los GMS es un conjunto de accion a nivel de ciudad formado por
representantes de todos los grupos motores de nifios y jévenes que desean
mantener una coordinacion a nivel de ciudad, asi como acciones de tipo
unitario: elaboracion de propuestas, presentacion de enmiendas al
autorreglamento, realizacion de actividades, propuestas a la intercomisién del
Plan, etc.

La Intercomision de las Cuatro Ciudadanias para la Coordinacién del
Plan, es un drgano creado con representantes de los diferentes Plenos de las
Juntas Municipales de Distrito y de las Asambleas de Zona, donde podran
participar también representantes de las Asambleas Sectoriales y de la
Plataforma GMS, junto con técnicos y representantes politicos de las diferentes
Areas del Excmo. Ayuntamiento de Sevilla, que tiene en un primer momento la
funcion de elaborar el documento de Avance de Pro-Plan y a la que se le
derivaran los informes de Propuestas para los Presupuestos Participativos para
que en el apartado de aquellas que hayan sido derivadas pueda tomarlas en
consideracion en los diferentes Programas de Desarrollo a Escala Humana.
Tiene también la funcion de elaborar documentos de analisis y estudio de la
ciudad, que puedan facilitar y agilizar el trabajo de los diferentes Programas de
Desarrollo a Escala Humana.
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Figura 4.13: Procesos de dinamizaciéon y participacion con nifios/as y
jovenes en Pro-Plan. Fuente: Elaborado a partir del disefio realizado por
Laboraforo (2005).

Propuestas

Consejo de
Ciudad

Zona

Otros EsPaCioS.

Los Foros de Distrito y Ciudad son espacios de participacion directa
donde puede acercase la ciudadania para conocer la marcha del proceso, se
constituyen con motivo de la apertura del plazo para presentar propuestas, y da
pie a que todos y todas conozcan las ideas y mejoras que cada barrio desea
aprobar en su asamblea de zona.

Los Foros de Actividades como su denominacion indica es un espacio
singular en cada territorio, disefiado por el grupo motor, como la asamblea
sectorial o de zona, donde estos conjuntos de accion disefian y realizan
actividades de ocio, donde hay una intencionalidad de empezar a movilizar a la
ciudadania para la participacion con sus propuestas. De ahi que a la vez que
actividades de ocio y animacion, también se den cita talleres como “como
cambia mi barrio en barro”, “esldganes para el barrio en manga”, “mejora tu
barrio con el grafiti”.

Las propuestas son las ideas surgidas en la ciudadania para mejorar la
calidad de vida en el distrito y la ciudad, que se formalizan en un modelo
disefado para tal fin y disponible en los diferentes registros. Las propuestas

234



pueden ser dirigidas a los presupuestos municipales de las delegaciones de
distrito o a las delegaciones del ayuntamiento que tienen su ambito
competencial en toda la ciudad, esto no implica necesariamente que sea una
propuesta para la ciudad, sino que entra en una partida presupuestaria para
toda la ciudad. Si una propuesta se presenta para ser votada en Asamblea de
Zona, previamente sera evaluada para ver su idoneidad y conformidad, esta
primera criba permite derivar propuestas a los Programas de Desarrollo a
Escala Humana y se realiza para derivar propuestas que escapan de las
posibilidades de ejecutarse con la disponibilidad presupuestaria de los PPS. Si
fuesen presentadas y votadas en la asamblea porque han pasado el filtro de
idoneidad y conformidad, pero se detecta posteriormente la imposibilidad
razonada de no poder ser realizada por los PPS, igualmente pasara al otro
programa, eso si ahora con el visto bueno y apoyo de la Asamblea de Zona.

VI.2.2 Programas de Desarrollo a Escala Humana

Los limites que se encuentran actualmente al desarrollo industrial estan
relacionadas con la ingente cantidad de recursos naturales no renovables,
fundamentalmente petrdleo que necesita la sociedad, para satisfacer unas
pautas comportamentales que estdn muy relacionadas con un cultura
consumista que puede resumirse en “comprar, usar, tirar comprar® que
conduce a un consumo exacerbado de materias primas y productos
manufacturados, en base a dos estrategias de mercado: la obsolescencia
percibida y la obsolescencia programada o planificada. Que generan una
cantidad de residuos que dificiimente puede reciclar los ecosistemas y los
desequilibrios socioambientales directamente relacionados con las carencias
participativas y democraticas que amplios sectores de la poblacién tienen en
relacion con la posibilidad de tomar decisiones que cambien y transformen sus
situaciones de vida.

Estos desequilibrios territoriales, la falta de una cultura democratica y las
inadeducadas estructuras administrativas municipales para atender las
demandas de la ciudadania en su vida cotidiana y generar procesos de
participacién de las personas es lo que provoca la puesta en marcha del Plan y
la concreciodn de estos programas.

Los Programas de Desarrollo a Escala Humana se realizaran uno por
cada distrito, de modo que los Plenos de las Juntas Municipales de Distrito se
constituiran con la participacion de los representantes municipales, técnicos y
la ciudadania asociada o no asociada. Esta ultima podra incorporarse a través
de las Asambleas de Zona en la Intercomision, o de los propios grupos motores
en el caso de nifios y jovenes. Esta intercomision pretende ser un 6rgano de
coordinacion del Plan y de los diferentes programas, desde donde se eleven al
Pleno Municipal tanto el informe de los presupuestos participativos como los
propios Programas de Desarrollo a Escala Humana.

Estos estan imbricados entre si dentro del Plan pretenden servir como
estrategia de participacion ciudadana y accion comunitaria en el territorio, de
modo que un primer analisis de la realidad realizado de modo participado por
las cuatro ciudadanias, lleve a la necesaria fundamentacién de un conjunto de
acciones y actuaciones a distinto nivel y en diversos ambitos planificadas y
ejecutadas por la propia comunidad, la administracion local y otras
instituciones.
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La accidon comunitaria integral pretende dinamizar los recursos
endogenos de cada territorio, poner en valor el factor y potencial humano,
situar a ciudadania asociada y no asociada en el centro de la accion como
sujetos de transformacion, en un espacio de relaciéon y comunicacién horizontal
con las otras dos ciudadanias, en el que la colaboracion, la complementariedad
y la interdependencia sean los motores que muevan las acciones y actuaciones
de todos.

Cada uno de los Plenos de las once Juntas Municipales de Distrito que
hay en la ciudad de Sevilla disefiara su proceso de trabajo intentando
incorporar el maximo de analisis, ideas, opiniones, propuestas y sensibilidades
en el documento de Disefio del Plan Integral de Transformacion Social que
elevara al Pleno Municipal en diciembre de ese primer afio. Y que servira como
primera propuesta de actuacion integral para toda la comunidad, donde se
contemplaran los ejes de trabajo y actuacion para mejorar la calidad de vida de
las personas que habitan todos los barrios y territorios que configuran cada
distrito, desde el punto de vista de la gestion de los residuos, las politicas
activas de empleo, la generaciéon de recursos enddgenos, la vertebracion de
estos en relacion con la Ciudad de Sevilla, la mejor gestion del suelo publico, el
aprovechamiento de las infraestructuras y edificios de titularidad publica, el
transporte, la energia, la formacién y educacion de todos los vecinos, el papel
de cada distrito en la ciudad, la transferencia de buenas practicas
socioculturales, medioambientales, educativas, econdémicas y participativas.

Como explica el economista Max-Neef (1998, p.30) el Desarrollo a
Escala Humana:

. se concreta y sustenta en la satisfaccion de las necesidades humanas

fundamentales, en la generacion de niveles crecientes de autodependencia y

en la articulacién organica de los seres humanos con la naturaleza y la

tecnologia, de los procesos globales con los comportamientos locales, de lo

personal con lo social, de la planificacién con la autonomia y de la sociedad
civil con el Estado. (...)

. apunta hacia una necesaria profundizacién democratica. Al facilitar una
practica democratica mas directa y participativa puede contribuir a revertir el rol
tradicionalmente semi-paternalista del Estado..., en rol estimulador de
soluciones creativas que emanen desde abajo hacia arriba, por lo tanto, mas
congruentes con las aspiraciones reales de las personas.

Es por ello que desde el Excmo. Ayuntamiento de Sevilla se tiene la
certeza que solo éste no podra revertir ni las situaciones de vida ni las
consecuencias socioambientales del desarrollismo economicista y productivista
de las ultimas décadas, y que tendra que ser con la participacion de todas las
ciudadanias, la capacidades y competencias de todas las personas y
profesionales, la creatividad, la energia y la accion de todos los sevillanos.

El modelo de dinamizacion, participacion y desarrollo de las diferentes
acciones se presenta en la figura 4.14 y trata de aunar lo aportado por el otro
programa.

EsPaCioS de democracia representativa.

El Pleno de la Junta Municipal de Distrito esta formada por Delegado y
Secretario y/o Director del Distrito, representantes del tejido social del distrito
(asociaciones de vecinos, comerciantes, deportivas, educativas, culturales, de
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mujeres, jovenes, personas migrantes, etc.) y de profesionales al servicio de la
Administracion Municipal, procedentes de las diferentes delegaciones, estos
ultimos en situaciones concretas para el disefio del Plan Integral de
Transformacion Social. Es el 6rgano soberano a nivel territorial para aprobar el
documento que posteriormente se derivara a la Intercomision de las Cuatro
Ciudadanias para la Coordinacion del Plan, que después de su revision
enviara al Pleno. Esto sera siempre asi salvo cuando puede darse un informe
desfavorable en algunos aspectos del Plan Integral, en cuyo caso se devolvera
al Pleno de la Junta Municipal de Distrito para que valore las aportaciones y
eleve ya directamente al Pleno Municipal el Disefio del Plan Integral de
Transformacion Social.
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Figura 4.14: Diseio del proceso de dinamizaciéon y participacion de los
Programas de Desarrollo a Escala Humana en cada Distrito. Fuente: EP.

Los Grupos de Trabajo Tematicos son comisiones delegadas del Pleno
de la Junta Municipal de Distrito, con funciones especificas como avanzar el
analisis de la realidad del barrio, profundizar en alguna tematica como el
transporte, la gestion del suelo, las politicas activas de empleo, la educacion y
formacion de nifios y jévenes, etc., que serviran para complementar el disefio
del Plan.

VII. Evaluacion

La evaluacion es entendida como un proceso de analisis y toma de
decisiones vinculada a la propia participacion, de modo que la persona en sus
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comportamientos cotidianos evalua las diferentes situaciones y posibles
alternativas a una problematica planteada eligiendo la que parece mas
acertada.

En este sentido la evaluacion tendra varias funciones, la de que sirva
como aprendizaje y formacion de las ciudadanias en las diferentes situaciones
de participacion democratica que van a encontrarse en la construccién del Plan
y el desarrollo de los programas.

Por otro lado la evaluacién se realiza para mejorar los procesos, las
estrategias, los instrumentos, las acciones, la dinamizacion, la gestion y los
modelos de organizacion y funcionamiento.

La evaluacion se realiza a lo largo de todo el proceso desde que se
empieza a disefiar el Avance de Pro-Plan para posibilitar los cambios y ajustes
necesarios para que la participacion sea de mayor calidad y mas democratica
en la toma de decisiones y el desarrollo del Plan.

Al final de cada afo se realizara una revision de todo el proceso a través
de los Grupos Motores, los Plenos de las Juntas Municipales de Distrito y la
Intercomision, de modo que la mayor variabilidad de perspectivas se vean
recogidas.

A la mitad del proceso del primer afo se introduce el Foro Internacional
de Experiencias de Participacion Ciudadana y Democracias Participativas, que
en posteriores ediciones se realizara al final coincidiendo con la entrega de los
Informes de Propuestas de los Presupuestos Participativos y el de ejecucion
del Plan Integral. Sin embargo se opta por realizarlo en esta fecha durante el
primer afio como modo de evaluar por parte de todos los participantes, afadir
otras perspectivas de expertos y ciudadania en general y animar el proceso
con el conocimiento de otras experiencias a nivel internacional.

La evaluacién se complementara con la labor investigadora del Equipo
Técnico de Dinamizacion de la Participacion que profundizara y realizara un
trabajo de sistematizacion sobre las experiencias de democracias participativas
de la ciudad de Sevilla afio a afio a través de una metodologia de Investigacion
Accién Participativa.

VIII. Resultados que se esperan conseguir.

* Una aceleracién de los procesos de formacién, por la intensidad
emocional y la significatividad de lo que se aprende.

* Se empezaran a dar los pasos necesarios para lograr el desarrollo
integral de la persona como ser biopsicosocial en el conjunto de sus
potencialidades, capacidades y competencias que garantizan la
felicidad, la autoestima, la satisfaccion personal y colectiva, el analisis
critico y complejo de la realidad, los comportamientos pro-sociales y la
integracion en una realidad cada dia mas compleja y cambiante.

» Se espera facilitar el analisis critico de la realidad. EI modelo
dominante, homogeniza el pensamiento, y estos procesos generan
pensamiento complejo mediante el didlogo sobre realidades, analisis,
ideas, reflexiones, propuestas, alternativas, etc. Poniendo en
contradiccion nuevos modos de participar con las formas tradicionales
de decidir, reunirse y organizar la participacion.

+ Se desea generar procesos de concienciaciéon y emancipacion
colectiva. Las personas se liberan en comunidad fruto de la accién
personal y colectiva, haciéndose participes y empoderandose en las
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situaciones de injusticia y de participacién. A la vez que genera
querencia e identificacion con el colectivo y el territorio, el
cooperativismo y la construccion colectiva del conocimiento en un
espacio que se pretende transformar.

Se quiere lograr que cada persona se sienta Unica e insustituible, la
democracia participativa esta centrada en las personas, con todas sus
diferencias, matices, potencialidades y sensibilidades diversas. Por
tanto cualquiera se hace imprescindible en el proceso porque cada
persona aporta su saber hacer, saber estar y ser. Las decisiones
necesitan de procesos de maduracién con tiempo suficiente como
para que las decisiones no sean fruto de votaciones, sino de
consensos y negociaciones, procesos deliberativos que incorporen a
las decisiones las propuestas las posiciones mayoritarias y
minoritarias.

La participacion como experiencia vital en los procesos de desarrollo
humano. A lo largo de la infancia vamos construyendo modelos de
relaciones, el significado de la participacion, la democracia, las
relaciones de poder, la perspectiva de género, la conciencia
ambiental, etc.,, pero algo mucho mas importante es nuestra
estabilidad emocional que nos permitira confiar, considerar al otro
como un igual y ser capaz de expresar nuestras ideas. Tanto estas
situaciones vitales vividas, como las relaciones que establecemos con
los demas nos sirven para construir y re-construir nuestra identidad y
lo que somos en el mundo.

Producir una mejora de la calidad de vida en la comunidad social y/o
educativa, en la que se desarrollan procesos de participacion que
pueden ser constatados sobre los individuos, y aun mas sobre el
conjunto del barrio o la ciudad. A su vez se desarrolla una identidad y
sentido de pertenencia a la comunidad educativa y social que
aumentan extraordinariamente la responsabilidad e implicacion de
nifios, jovenes y personas adultas en la misma.

Incrementar las acciones educativas con repercusiones para las
comunidades educativas y el propio territorio.

Estas experiencias tienen un efecto multiplicador sobre otros procesos
e iniciativas, ya que sirven como testimonio de cultura democratica y
participacién para el andamiaje biopsicosocial de las personas y la
comunidad.

La dinamizacién que se desarrollara en un centro educativo podra
tener repercusiones —transferencias- sobre otros espacios educativos
y de socializacién como el grupo motor, la construccion de un ocio
alternativo y educativo, las asociaciones, las familias, el barrio, la
comunidad, la ciudad, etc., en los que coincidan sujetos que han
participado en procesos democraticos anteriormente o en este
momento, y esto tiene un caracter reversible.

Se producira un proceso de autoformacion simultaneo en los ambitos
personal y profesional de los profesionales que dinamizan y se
implican en dinamicas participativas, procesos de construccion de
conocimientos y en iniciativas de participacién ciudadana con nifios,
nifnas y jovenes.
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4.3 jA participar aprendemos participando!

Esta iniciativa de educacién democratica se inicia como cualquier
Utopia, no topos, no lugar, sintiendo-sofiando-pensando que se puede realizar,
que se puede conseguir que en una comunidad educativa, como expresion de
la participacion se sumen voluntades para ser felices, libres y uno mismo.

Este Pre-Proyecto se nutre de lo desarrollado hasta ahora en el trabajo
de investigacion de Ruiz-Morales (2014, 2015, 2016, 2017, 2018), y en intima
conexion con lo que se ha planteado en el apartado anterior con el Plan
Municipal de Dinamizacion de la Participacion Ciudadana y las Democracias
Participativas para la ciudad de Sevilla. Precisamente porque los cambios y las
transformaciones sociales, educativas, econdmicas, culturales, politicas y
medioambientales se hacen juntando muchas piezas de un rompecabezas, y la
escuela es una mas, por cierto muy importante para el bienestar de la
comunidad.

Anadir que el contenido de esta propuesta ha servido para fundamentar
el proyecto educativo de EducaLibre Sevilla, que se encuentra en proceso de
homologacion.

La estructura del Pre-Proyecto Socioeducativo “A participar Aprendemos
Participando” es la que se muestra en la figura 4.15.

Presentacion.

Introduccion.

Objetivos generales.

Participantes.

Metodologia.

Planificacion de las acciones.
Evaluacion.

Resultados que se esperan conseguir.

PN WN =

Figura 4.15: Estructura del Pre-proyecto Socioeducativo “A participar aprendemos
participando”. Fuente: EP.

Al igual que sucediera con Pro-Plan en el apartado anterior, este
proyecto surge de este trabajo de investigacion y se presenta como si el propio
equipo directivo y educativo del centro lo fuesen a desarrollar en el presente
curso escolar. Se ftrata de un proyecto socioeducativo que pretende
desarrollarse en el contexto de cualquier centro educativo, donde se hayan
vivido previamente socio-praxis de democracia participativa y educacion
democratica.

1. Presentacion

El Equipo Directivo desea presentar este pre-proyecto a la Comunidad
Educativa del colegio, haciéndose eco de la iniciativa que ha tenido el Excmo.
Ayuntamiento de Sevilla de poner en marcha una Propuesta de Plan Municipal
de Dinamizacion de la Participacion Ciudadana y las Democracias
Participativas, que se construira entre septiembre y diciembre por las cuatro
ciudadanias, y que el préximo afo estara aprobado por el Pleno Municipal del
Excmo. Ayuntamiento de Sevilla.

Ahondando en la idea de que la participacién se aprende participando el
Equipo Educativo ha decidido, como ya hiciese en 2004 con los Presupuestos
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Participativos de Sevilla, vincularse con estas iniciativas institucionales vy
empezar a colaborar desde el principio en estos procesos de participacion con
los nifios. Este pre-proyecto que se presenta se convertird en proyecto cuando
la comunidad educativa lo vaya haciendo suyo y le vaya dando contenido,
sentido y participacion.

2. Introduccion

La participacion de nuestra comunidad educativa en todas las acciones
que se han ido poniendo en marcha a partir de las ideas, deseos, ilusiones,
intereses de nifos, de las experiencias de los profesionales que trabajan en el
centro o de las familias que participan a través del AMPA, han servido para
elevar la calidad educativa de nuestro centro, y los resultados los vemos dia a
dia en el crecimiento, desarrollo y promocion de los nifios y nifias.

Este Pre-Proyecto Socioeducativo “A  participar aprendemos
participando” nace con la finalidad de ser un revulsivo, de enamorar-nos mas
aun de nuestro colegio, de apasionar-nos con un Nuevo Proyecto Educativo, de
generar nuevas estrategias de participacién en nuestra comunidad educativa,
construir nuevos procesos de construccion de conocimientos que nos puedan
servir para seguir mejorando la cohesion e inclusion social, enriquecer aun mas
los procesos formativos de nifos, la formacion en competencias profesionales
de maestros, la incorporacion de nuevas familias a la comunidad, y la
participacion de éstas en el AMPA y Consejo Escolar, dos estructuras muy
importantes para la mejora del centro, y que en los ultimos afios han visto
desvanecerse el compromiso de las familias.

Nos disponemos a invitaros a sofar, a idear en el terreno de las
ilusiones, las pasiones y los sentimientos un deseo de ;como nos gustaria
fuese nuestro centro educativo? Para a partir de una carta que os mostramos a
continuacion (figura 4.16), podamos entre todos contestar-nos esta pregunta y
empezar a re-construir nuestro nuevo Proyecto Educativo de Centro. ;Qué es
mas maravilloso que los suefios, la libertad de sentir y expresar lo que uno
siente y piensa en el terreno de las ilusiones para mejorar entre todos nuestro
colegio y comunidad?

3. Objetivos Generales

3.1 Introducir elementos de cambio y motivacion que provoquen un
cambio en las expectativas educativas y profesionales, de toda la
comunidad educativa.

3.2 Construir un Proyecto Socioeducativo Participativo con las ideas,
propuestas, intereses y expectativas que los nifios, familias y
profesorado sean capaces de vincular, para mejorar los procesos
formativos, la satisfaccion y la calidad educativa.

3.3 Disefiar un Proyecto Curricular Integrado con la participacion de la
microcomunidad del grupo-clase y coordinado en un Proyecto
Educativo de Centro que facilite el desarrollo de las competencias
basicas en educacion.

3.3 Aportar nuevos elementos de reflexion y motivacion en el contexto
del centro para que se revisen las practicas educativas, se mejoren
los procesos de ensenanza-aprendizaje y de construccion de
conocimientos donde se pueda ampliar el campo de actuacion.
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3.4 Aprovechar el medio y los recursos socioeducativos de la comunidad
educativa para poner en valor el potencial humano.

Suerio-en una noche de verano:..
(Se recomienda leer cuando se esté tranquilo, se hayan terminado las tareas del dia y antes de partir
a la cama, al lugar donde seguir sofiando)

Anoche erov lunes 9 de septiembre; una noche de calor suove de esas que
noy van avunciando- el finald del verano; aungue como-ya sabemos ew Sevillow el
verano; no-se vow hastow pasado-el mes de octubre. Dormi con la ventonaw abierta,
y corriav una brisow que entrabo por mio ventana y recorriow todo- el pasillo- haustow
encontrarse cow la otra puntow de law brisaw que penetrabar por el patio- interior al
que dov el saldw de caso.

No-me he presentado, me Uamo-Mercedes y deseo- compautiv un suesio- que
twe a noche; el div antes de que niios, famiias y profesorado nos
encontrdasemos a lay puertas del colegio; como otroy anos con miradas de
curiosidad, incertidumbre; deseo; alegriow de volver av encontirowrme av tal o- cual
amigo; y de saber cdmo-hemoy disfrutado- duwrante este verano-

Estaba eww lo caoumay, cuando- me sobrevino unw sueno- profundo; lo-
recuerdo- av trozos, a vecey loy sueios cuestow mucho- trabajo- componerlo; y o éste
mio- le hov pasado- un poco- esto, ast es que necesitowé de tw ayuda, paraw que
entre tivy yo-podamos construirlo; y quién sabe si alguwn dicw hacerlo- realidad.

Recuerdo- una musicalidad ew lay imdgenes; sensaciow de ajetreos; risas
de ninoy buscindose con miraday furtivas, maestros celebrvando- algo; habia
padres y madres que compartion unav dusidn comuny, jte imaginas que puede
ser?

Rocio; lav directoray estaba ew el centro- de unav salow muy grande donde
todoy y todas nosy congregdbamos paro tener wnow primeras reuniownw que nos
habion dicho- tbaw ov ser muwy umportonte pawar nuestro- colegio: Se trataba segin
rumorveabo Sttt av Encawrnar unaw nuevaw idea pawrow mejovow lov pawticipacidw des
todos y todas ew el centro, pero-todo pareciow mantenerse ex secreto-ante el gron
ANUNCLO~
Roclo empeszd recordando que hoy evaw el primer diav de clase oficial,
auwnque el profesorado- Uevabo desde el diov 2 de septiembre trabajondo- erv unv
Pre-Proyecto- Socioeducativo- “A powticipow aprendemos poarticipado”. Querio
wwitournoy a todos o que estow noche antes de irnos o law camar noy leyésemos esto
cartow que tenéis en las manos paraw que cada uno- sueie como- le gustoriov fuese
el CEIP Adriono- de Pino-Montano, y manonoa diov 11 todoy y todas escribiésemos
nuestro- colegio soiado; y depositisemos nuestro cortor env v gronw bugén
gigante de vivoy colores que se encuentra o lov entrada entre loy dos edificios; el
que conduce avlas audas y o las oficinas del cole.

Hoy, diaw 10 de septiembre, Uegué al colegio; aparqué el coche; me sentiov
confusar awuv el sueio- no- me habia abandonado; esa dusicnw o-quimera, penetré
ew lov salov de profesoves y erav cievto; mi sueio- no- erav unav fontasiov evow el
principio- de unav realidad soiada por todos los ninos, maestros y fomilios; que
alguienw algunar vegy noy iwite o soiur nuestro- colegio- y hacer de nuestroy
suenos wnw motor de caoumbio-de lav realidad.

Ast es que mi sueio- se higo- realidad, sy el twyo- cudl es? ;me lo- cuentos
paraw que entre todos y todas podamos construirlo ew presente? ;cémo- puederv
cambiow rnuestras vidas st juntamoys loy deseos, las dusiones y las energios de
tontas personas como- estounos exv nuestro- colegio? jque ocurriviow s uniésemos
toantos saberesy conocimientos? jte lo-imaginas?

Pues tw suesio- haw empegado o hacerse realidad este curso: Cuentow covw
nosotros.

Figura 4.16: Carta: “Suefio en una noche de verano...” Fuente: EP.
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3.5 Diversificar los procesos educativos y ampliarlos con nuevos
protagonistas como las familias, mejorar el proyecto de “todos
podemos ensefiar, todos podemos aprender”, y la marcha del
Consejo de Delegados.

3.6 Movilizar los recursos endogenos de la comunidad a través de un
proceso participativo mas global, que conduzca en el proceso a la
puesta en practica de nuevas dinamicas educativas, y a la definicion
de un nuevo marco de trabajo y relacién en la comunidad educativa
y el centro entre todas las personas que la formamos.

3.7 Relacionar este proceso con otros que se estan viviendo en la ciudad
de Sevilla, con la puesta en marcha del Plan Municipal de
Dinamizaciéon de la Participacion Ciudadana y las Democracias
Participativas, asi como de los programas que incluye, Programa de
Presupuestos Participativos y Programa de Desarrollo a Escala
Humana.

3.8 Dinamizar la participacion escolar con estrategias de creatividad,
expresion, comunicacion y técnicas de grupo que favorezcan los
procesos de construccion colectiva y socializacion de las ideas,
propuestas, experiencias y conocimientos.

3.9 Construir entre toda la comunidad educativa espacios de
participacion que mejoren las relaciones afectivo-emocionales, las
relaciones sociales y comunicacionales que repercuten en la
convivencia.

3.10 Generar experiencias de educacion democratica que conduzcan a
la construccion de redes sociales que ayuden a la interdependencia,
la complementariedad y la cohesién social.

4. Participantes

Toda la comunidad educativa entendida como una entidad en si misma,
con estatus, derechos y deberes dentro de una comunidad social, que convive
en territorios interdependientes como son las barriadas dentro de los distritos, y
a un nivel administrativo mas amplio la propia ciudad de Sevilla.

5. Metodologia

Una escuela moderna, acorde a las necesidades y realidades
educativas, sociales, politicas, culturales y econdmicas imperantes en la
actualidad ineludiblemente tiene que ser un referente de escucha, dialogo,
negociacion, consenso y democracia participativa en todos los ambitos que
afectan a la formacion integral de la persona. Ya sean los contenidos que se
seleccionan, los planteamientos didacticos que se utilizan, los criterios
pedagodgicos que se aplican en el funcionamiento, organizacién y planificacion
educativa o las propias evaluaciones.

El profesorado cambia su rol de ensenante, por el de facilitador,
dinamizador, investigador y asesor, sabemos desde el Equipo Educativo que
esta es una apuesta valiente y arriesgada, pero a la vez fascinante y muy
ilusionante que necesitara de la participacion de todos y todas. Porque el hecho
de que el maestro no sea el Unico que sabe, y el Unico que ensefia, implica que
toda la comunidad educativa debera ponerse manos a la obra para que los
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aprendizajes y los procesos formativos sean de igual o mejor calidad. El dicho
aquel de que “un grupo sabe mas que un maestro, formador, educador o
docente” no es un descrédito de la funcién del profesional de la educacion, sino
un desafio para actuar desde otras teorias del conocimiento escolar, otras
metodologias y otros enfoques pedagogicos.

La participacion de nifios se convierte en un derecho y un deber para
con la comunidad educativa, del concurso de todas y todos nacen las
oportunidades de aprendizaje, porque el saber cotidiano tiene tanta importancia
como el conocimiento escolar y el conocimiento cientifico-académico, y el
profesional, que maestros también tendran que revisar, para ir adecuandolo a
este proyecto de innovacion educativa.

Los procesos educativos se construyen desde una praxis de reflexion-
acciéon en la que las tramas de contenido tejen nuevas relaciones entre
tematicas, problemas de investigacion y de la vida cotidiana, que ayuda a nifios
a dar sentido a la construccion del conocimiento en el contexto escolar. La
evolucién que siguen nifios, maestros y la comunidad educativa en su conjunto
pueden ser ilustradas, mostradas y analizadas a modo de hipotesis de
progresion que sirvan como escaleras y caminos hacia una mayor complejidad
de las relaciones, reflexiones, comunicaciones, conocimientos y participacion.

Los suefios se convierten en potentes ideas y propuestas entorno a las
cuales cada grupo-clase ira disefiando su proyecto curricular integrado, en el
que se contemplan objetivos, trama de contenidos, problemas de investigacion,
planificaciéon de los proyectos de trabajo, mapas conceptuales, actividades a
realizar. Al ser un proyecto de innovacion educativa para toda la comunidad,
implica que toda ella se dispone a aprender, y hasta que vaya aprehendiendo
el propio proyecto educativo se encontraran situaciones de caos, desconcierto
y dudas, conflictos que en esencia nos ayudaran a crecer desde el respeto al
ritmo de cada persona y grupo (ver figura 4.17).

Desarrollo de competencias

/» Cambios significativos Ji\

- Interacciones educativas
Actividades escolares ninos-nifos
Estrategias didacticas ninos-maestros

maestros-maestros

N
’\ Estilos educativos j

democraticos

Figura 4.17: Fase del sueio. Fuente: Ruiz-Morales (2014, p.488).

La fase del suefio provocara nuevas interacciones educativas entre los
propios nifos, de los mismos maestros y entre unos y otros. Esto es posible
desde un paradigma de educacién democratica que potencie actividades
educativas mas interactivas, dinamicas, facilitadoras de construccién de
conocimientos, autodidactas y cooperativas, asi como estrategias didacticas
que favorezcan el didlogo, el contraste de opiniones, el replanteamiento de
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ideas, la comprobacion de soluciones y la eleccion de las mejores alternativas
para resolver problemas y situaciones.

Todo proceso socioeducativo da como resultado la mejora de las
competencias clave del alumnado y profesionales del profesorado.

Esta iniciativa que es novedosa para toda la comunidad educativa
necesitara de una incorporaciéon paulatina de la metodologia EsPaCioS, por
tanto se ha valorado la posibilidad de dedicar durante el primer trimestre un
25% del total de la jornada lectiva semanal a este proyecto educativo.
Concretamente los martes y jueves a la vez que se contindan trabajando otros
contenidos curriculares mas parecidos a los que se han venido desarrollando
cursos anteriores. Esta carga lectiva ira modificandose trimestre a trimestre
hasta llegar a finalizar el tercero con una dedicacién del 75% de la jornada
escolar semanal a este Proyecto Socioeducativo “A participar aprendemos
participando”, que se muestra en la figura 4.18.

El proyecto curricular integrado que cada clase tendra que desarrollar
tiene sentido dentro de una educacién por competencias, donde cada nifio
debe ser capaz de integrar los conocimientos construidos en el contexto social
y escolar para afrontar las situaciones que se le presentan en la vida cotidiana
en el presente y a lo largo de la vida, con suficientes garantias de éxito que le
permitan desarrollarse como persona y ciudadano en la sociedad.

Estos proyectos tienen la intencion de transversalizar en el curriculum,
en lugar de areas o ambitos de conocimiento, ejes de trabajo como son: la
participacién, la convivencia, aprender a aprender, la investigacion y la
construccion de conocimientos mas integrales en base a proyectos y tematicas
seleccionadas desde la comunidad educativa y el grupo aula. Esto desde luego
junto con la idea de abordar su organizacion y gestién en dos espacios: el
equipo educativo a través del claustro de profesores y el alumnado mediante el
consejo de representantes.

Los suefios son organizados por el Consejo de Representantes y el
Claustro de Profesores en base a tematicas y proyectos de trabajo, que
elaboran conjuntamente en una comision de seguimiento junto con el AMPA,
para presentarlos en la Asamblea de la Comunidad Educativa. Lugar donde
una vez presentados los suefios con una presentacion en power-point, un
conjunto de imagenes sobre lo realizado hasta este momento, que sirva para
visibilizar el proceso de construccion colectiva y el momento en el que se
encuentra la construccion del proyecto. En esta primera Asamblea sera muy
importante el papel de representantes de todos los sectores desde una
perspectiva de género e intercultural, es muy importante poner en valor poco a
poco a las minorias culturales y a las personas que pueden pasar mas
desapercibidas en la comunidad.

La comision realiza una propuesta de Plan de Accion que trabajara la
Asamblea a través de dinamicas de grupo para analizarlo e introducir cambios
y otras propuestas en base a los suefios presentados, ademas se planteara la
puesta en marcha de las tertulias dialogicas, los grupos interactivos vy
posteriormente en el aula se formaran los equipos de construccion cooperativa.

La asamblea de la comunidad educativa es el espacio soberano de
participacioén, y podra derivar temas al Consejo Escolar donde se incorporaran
representantes de nifios y nifias que designe el Consejo de Representantes, de
modo que éste d6rgano sea mas representativo de la participacién de la
comunidad educativa.
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Desarrollo de competencias
educativas y profesionales

Proyecto Curricular

Consejo Escolar

Asamblea
dela

Tertulias con Comunidad

familias

Comisién de
seguimiento
Grupos
interactivos

Consejo de Claustro de
representantes profesores/as

Plan de Accion

- Comisidn de seguimiento
Consejo de representantes Claustro de profesores

Fase del suefo

Asamblea
dela
Comunidad

Figura 4.18: Fases para construir un proyecto educativo desde/con la comunidad
educativa. Fuente: Ruiz-Morales (2014, p.489).
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En la asamblea se trataran la fase de los suefios, la organizacion de las
tertulias dialdgicas, los grupos interactivos, la organizacion actividades
puntuales como fiestas de navidad, primavera o final de curso, y las
efemérides, también propuestas de actividades que surjan de este érgano de
participacion y la evaluacién del proceso, paso a paso. La dinamica sera la de
grupos de trabajo que mediante técnicas de grupo iran construyendo sus
propuestas, generando reflexiones, provocando otros analisis en la comunidad
educativa, avanzando trabajo para que después se tomen decisiones en los
plenarios, y lo mas importante un espacio de convivencia y relacion entre todas
las personas que conforman la comunidad educativa del centro.

Las tertulias dialégicas son un espacio de encuentro de personas
interesadas de la comunidad educativa para profundizar en tematicas que
motiven a sus miembros y que surgen de los propios suefios. La introduccion a
la tematica se hara por medio de alguna persona que de forma rotatoria y
voluntaria asume la preparacion, y la presenta con una poesia, una cancion, un
documental, también es posible invitar a alguna persona ajena a la comunidad
que introduce el tema elegido, sobre éste se habra facilitado previamente de
una sesion a otra un texto para que se vaya profundizando con antelacion a la
sesion.

Los grupos interactivos se construyen a partir de los conocimientos,
habilidades y saberes de miembros de la comunidad, fundamentalmente
padres y madres que dedican una mafiana a trabajar con el grupo de su hijo o
con varios grupos, incluso se pueden organizar jornadas de una mafana para
trabajar simultaneamente en todas las aulas los grupos interactivos.

Los equipos de construccién creativa y cooperativa se constituyen en
cada grupo aula de modo flexible en su composicion, su funcion es dinamizar el
aprendizaje del resto mediante el trabajo por proyectos. De manera que cada
finalizacion de proyecto lleve aparejada una presentacion con la consiguiente
realizacion de actividades sobre los hallazgos, descubrimientos vy
conocimientos construidos.

El plan de accién se construye en relacion con estas aportaciones y las
que la propia Asamblea y Comisién de Seguimiento plantee y decida, asi se
pueden trabajar tematicas de modo comun, por ejemplo: programas de radio,
periodico escolar, la web del proyecto, la solidaridad en la comunidad, el
intercambio educativo y cultural con otros centros educativos, la semana
cultural, las fiestas de final de cada trimestre, el proyecto ecoescula, el plan de
convivencia, la participacién en el barrio, y otros temas que vayan surgiendo.
Aprovechando cada una de las efemérides que se celebran de modo aislado en
el curso para vincularlas al trabajo desarrollado por los equipos de
construccion creativas y cooperativa. Se puede elegir cada afio una tematica a
trabajar en relacion con la celebracion o presentacién de todos los trabajos
realizados relacionados con esa efemérides, por ejemplo: el Dia Escolar de la
Noviolencia y la Paz (DENYP) (30 de enero), el Dia Mundial del Medio
Ambiente (5 de junio), el Dia Internacional de la Mujer (8 de marzo) o el Dia
Internacional del Trabajo (1 de mayo).

El consejo de representantes y el claustro de profesores son dos
organos colegiados que desarrollan reuniones de coordinacion para elaborar
ideas, propuestas, dialogar, poner en comun, evaluar la marcha del curso, de la
propia dinamica de trabajo de estas estructuras participativas y que ahora tiene
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la labor de dinamizar y animar este Proyecto Social y Educativo “A participar
aprendemos participando”. Es muy importante todo lo avanzado en el consejo
de delegados afios atras, porque los diferentes representantes han asumido
labores de dinamizacién en las reuniones, preparacion de las sesiones con
Mercedes, maestra-dinamizadora del consejo, y la elaboracion de las actas, la
preparacion del orden del dia y la canalizacién de los conflictos que han ido
surgiendo en el centro, tal y como recoge para Andalucia el Decreto sobre
convivencia 19/2007.

Por tanto la coordinacion entre estos dos espacios de participacion y
toma de decisiones, y la labor de sus miembros sera crucial para la marcha de
este proyecto, ya que serviran como espacio de reflexion, andlisis,
enriquecimiento, cre-accion y evaluacion.

6. Planificacion de las acciones

A continuacion se presenta un cronograma (figura 4.19) que pretende
servir como orientacion de los diferentes hitos que tendra este proceso de
participacién y construccion comunitaria por parte de nifios, profesorado,
familias y personal de administracion y servicios.

Curso Fase del Consejo de Asamblea de Tertulias Grupos
suefio Representantes | la Comunidad dialdgicas interactivos

Claustro de Educativa
Profesores*

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

*La frecuencia de sus reuniones serd de al menos una vez cada tres semanas, pudiendo ser

quincenal en ocasiones.

Figura 4.19: Cronograma del Proyecto Socioeducativo “A participar aprendemos
participando”. Fuente: EP.

7. Evaluacion

La evaluacion contempla diferentes fases que caracterizamos como
inicial, formativa y final, relacionadas con los momentos en los que se
desarrolla, de este modo se plantea una metodologia que tendra un caracter
dinamico, participativo y comprensivo, intentando conocer, identificar y
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caracterizar los procesos para comprender las dindamicas de éste y la relacion
entre los acontecimientos, de modo que se pueda ayudar a la toma de
decisiones para mejorar la calidad educativa de las praxis.

Evaluacion inicial o diagndstica, es el momento de realizar el
acercamiento a la realidad para conocer cuales son los sueios, las dinamicas
de relacién entre profesorado-alumnado-familias, los conflictos subyacentes en
la comunidad educativa, las experiencias anteriores de participacion y
construccion cooperativa. Para lograr esta informaciéon se realizara un trabajo
de campo mediante la observacion participante por parte del profesorado y su
registro en un diario de campo, este trabajo se ampliara a las aulas donde el
profesorado y el alumnado se encargara de elaborar un cuaderno de bitacoras,
que pueda servir como documento de consulta a lo largo de este curso y para
el proximo afo. Se intentara ampliar con algun proyecto de investigacion que
se pueda realizar vinculando este proyecto de innovacién con algun grupo de
investigacion, o profesional que pueda tener interés en vincularse con este
proyecto de innovacién educativa. También se recogeran imagenes de video
sobre las reuniones y fotografias que puedan servir para analizar las
interacciones y los hilos conversacionales que siguen las ideas, propuestas y
acciones educativas. Se realizara un cuestionario a una muestra de la
comunidad educativa sobre expectativas, motivaciones y estrategias de
afrontamiento que pueda mostrar una instantanea que comparar con otros
momentos del proceso.

Evaluacion procesual o formativa, durante todo el proceso se evaluara el
proceso de dinamizacion y participacion con los miembros de la comunidad
educativa indagando en la diversidad y riqueza de las actividades educativas,
las consecuencias de haber cambiado la metodologia y el estilo educativo, los
conflictos educativos y de convivencia, las estrategias para resolverlos, las
derivas educativas, la marcha de las tertulias dialdgicas, los grupos
interactivos, la asamblea, el consejo de representantes, el claustro de
profesores/as, el nivel de conocimiento y opinidon que se tiene del proyecto y del
plan de accion. Para ello se ha pensado en las mismas técnicas de
investigacion, incluyendo ahora el grupo de discusién aprovechando la
comision de seguimiento y alguna de las tertulias dialdgicas, para recabar
informacién sobre la marcha del proceso.

Evaluacion final o sumativa, la conclusion del afio escolar en junio,
proporciona un momento formidable para las catarsis colectivas, haciendo un
recorrido por los diferentes momentos, ahora si aprovechando las imagenes, y
las anotaciones del diario de campo que los observadores han elaborado, y los
cuadernos de bitacoras elaborados por los grupos de clase, se podran
compartir fragmentos para ilustrar e introducir los momentos y eventos a
evaluar.

Esta evaluacion es necesaria hacerla en el contexto del grupo-clase y en
la Asamblea de la Comunidad Educativa, para tener la oportunidad de
compartir las reflexiones, opiniones y puntos de vista del maximo de personas,
contrastando entre si los analisis.

La re-construccion de una historia contada y construida por todos y
todas, en los dos contextos sefialados, es una estrategia que sirve para tomar
conciencia del camino andado, se puede montar a partir de un conjunto de
fotografias que se pueden ordenar como secuencia de acontecimientos sobre
los que después cada participante habla de sus sentimientos, pensamientos, lo
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que sugiere y recuerda, y lo que ha supuesto para cada uno de los
participantes. Esto facilita la toma de conciencia sobre la evolucion, lo que
queda por mejorar de cara al proximo afo, las dificultades superadas y los
logros, relativizando las frustraciones y los posibles sin sabores que en
ocasiones pueden aparecer.

Esta evaluacion proporciona material para tomar decisiones a lo largo
del proceso y al final, que ayuden a mejorar la praxis (plan de accioén), el
Disefio del Proyecto Curricular Integrado y el Proyecto Socioeducativo.

8. Resultados que se esperan conseguir

* La consolidacion de una comunidad educativa estructurada e
inclusiva, mas participativa, comprometida con el Proyecto Educativo
de Centro, preparada para afrontar las incertidumbres de una realidad
social cambiante y global.

* Mejorar las competencias educativas basicas de nifios a través de su
participacién en los procesos educativos construidos sobre
situaciones reales y vitales.

» Visibilizar el potencial humano que encierran los nifios para la mejora
del sistema educativo y la comunidad social del barrio, su importancia
en los procesos formativos, su capacidad autodidacta, y su papel en
la construccién de la democracia participativa.

+ Sembrar la semilla de la felicidad, la pasién y el amor por seguir
aprendiendo y descubriendo que la formacion es maravillosa y
depende de cada persona.

* Un empoderamiento social y profesional de la funcion docente, del
profesional de la educacion, como facilitador, dinamizador y asesor en
procesos de desarrollo humano y social.

» La re-construccion de esta escuela como referente de la formacion, la
transformacioén social y educativa para la comunidad del barrio y el
distrito.

* La elaboracion de materiales/recursos didacticos y educativos
adaptados a la realidad educativa del centro que puedan ser
utilizados en afios posteriores.

Como consideraciones finales de este libro queremos sefialar, que existe
una dificultad manifiesta para respetar el crecimiento interior del nifio y joven,
por tanto se haran necesarias muchas iniciativas y experiencias para que las
filosofias, las ldgicas, las estructuras, los modelos y las metodologias vayan
cambiando en pos de una sociedad mas sustentable, equitativa, libre y
democratica.

Por otro lado la formacion personal en procesos democraticos y
profesional en la dinamizacion y facilitacion de éstos resulta ser muy deficitaria,
fundamentalmente porque las estructuras politicas, sociales, educativas,
administrativas y economicas no fueron disefiadas para respetar, apoyar,
facilitar y desarrollar la participacion ni la propia democracia radical.

La cultura de las jerarquias que subyace en las estructuras sociales,
politicas, econdmicas y educativas tiene en ellos a las primeras victimas, y
simultaneamente ha tomado como rehenes a las personas adultas que
terminan reproduciéndola mediante las practicas de dominacion y sumisién en
relacion con este sector de poblacion y el resto de la ciudadania, que ayuda no
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solo a su pervivencia sino al hecho de que permanezca secuestrado, el si
mismo nifo, que cada persona alberga en su interior, que seria la semilla del
cambio y las transformaciones que estan por llegar.

Estos obstaculos, resistencias y contradicciones muestran la propia
dificultad del mundo adulto para resolver los problemas de conciencia que se
han ocasionado en su crianza, los conflictos en el desarrollo humano y su
relacion con la naturaleza, los propios conflictos sociales y personales que ha
ocasionado la crisis. Asi como la imposibilidad para nutrir alternativas al
sistema vital y de relaciones entre personas, por concretarlas en los casos de
suicidios, drogodependencias, homicidios y vandalismo social. Estos son los
sintomas, los dolores y las fiebres de una sociedad contemporanea enferma ,
esta cultura dominante de las jerarquias casi ha llenado el vaso de la sociedad,
la capacidad de re-generarse del ecosistema social, lo que se muestran como
comportamientos desviados no son mas que el arido y desértico camino por el
que nos hace transitar esta crisis civilizatoria.

No es posible que la energia, la fuerza, la creatividad, la riqueza, la
diversidad de saberes, conocimientos y experiencias de millones de personas,
desde nifios hasta personas mayores, incluyendo al propio mundo adulto, no
pueda encontrar una propuesta sustentable para el planeta y sus moradores, y
esto puede llevar a progresivos niveles de genocidios y aniquilamiento.

Las carencias de espacios y tiempos gestionados por los propios nifios
les impide jugar, organizarse, participar, coordinar acciones, y tomar decisiones
en espacios de mayor autonomia, al estar todas las tardes de la semana
ocupadas con actividades decididas por parte de las familias entre la oferta que
el propio mundo adulto disefia en cada zona.

Los analisis simplistas por parte de los profesionales de la educacion, los
técnicos, representantes politicos y personas adultas en general, sobre las
diferentes situaciones que se originan en las practicas educativas relacionadas
con los procesos de participacion estan relacionadas con una infravaloracion
sobre las motivaciones, comportamientos, realidades y reacciones de nifios y
joévenes.

La desconfianza del nifio y joven hacia el mundo adulto y las estructuras
sociales, politicas y educativas que representa, se produce por las experiencias
anteriores en las que no se ha sentido escuchado, atendido y valorado por
éste. La semilla de la violencia y la desconfianza se retroalimenta de
generacion en generacion, lo que hace urgente propuestas como las que aqui
se presentan.

Otro de los elementos que favorece poco la participacion de nifios y
jovenes, conocido como el cuarto poder, son los propios medios de
comunicacion que la mayoria de las ocasiones muestran su desacuerdo con
los procesos de participacidon con protagonismo de nifios y jévenes, o acuden a
convertirlos en noticia relacionados con situaciones de maltrato, abandono,
deficitarias, vandalismo, delincuencia, inseguridad, o como destinatario de
actuaciones y programas disefiados y desarrollados por las propias personas
adultas.

A continuacion se enuncian algunas lineas y cuestiones abiertas a la
investigacion social y educativa que nos comprometen a seguir trabajando.

- Los cambios en los estilos de vida y la participacion socioambiental

pueden generar un escenario de futuro para profesionales de la
educacion y la accién social que exija una actualizacion en la
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formacién para el empleo y el curriculum universitario. Estos procesos
sociales van a requerir de nuevas estrategias de autoorganizacion,
autogestion, emprendimiento, participacion, generacion de talentos
sociales y procesos de construccidon colectiva que las entidades
locales deberan facilitar y desarrollar previamente hacia su interior. De
lo contrario las realidades socioambientales pueden dejar cada vez
mas marginadas las iniciativas de la administracién local, provocando
una fractura social entre quienes se muestran favorables a una
reforma administrativa y quienes estan reclamando y empezando a
construir una alternativa al sistema.

La caracterizacion de socio-praxis desde la perspectiva de la
educacion por competencias y su evaluacién pueden ser un terreno
prolifico para experiencias de participacion social y escolar, por el
poder de transformacion personal, enriquecimiento cognitivo,
desarrollo de habilidades relacionales de comunicacion,
empoderamiento social y construccién de una ciudadania critica,
responsable vy libre.

La construcciéon de indicadores desde la perspectiva de la educacion
democratica que puedan evaluar las practicas socioeducativas vy
mostrar aquellas que son buenas experiencias. Estos indicadores
ademas pueden tener una funcion interpretativa sobre los propios
procesos educativos, ya que ayudan no solo a identificar actividades,
sino a profundizar sobre su sentido y naturaleza.

Las iniciativas de las administraciones locales y autondmicas en
Espafia, Europa y Latinoamérica relacionadas con la participacion
ciudadana, las democracias participativas, la gobernanza y el
reequilibrio sustentable pueden estar siendo un nuevo yacimiento de
empleo para profesionales de la educacion social y escolar. Estas
iniciativas sitlan una vez mas a estos profesionales en el punto de
mira de los cambios y las transformaciones sociales, pero su funcion y
el papel que habran de desempenfar esta cambiando. Y lo que se les
exigira esta por descubrir.

La participacion en las instituciones educativas, incluida la propia
universidad, puede constituir un sustento democratico donde poder
apoyar otras experiencias sociales, al igual que también son un
sustrato fundamental los modelos de crianza. Por ello se abre un
cuestionamiento sobre si son estos procesos educativos tan
importantes en el desarrollo de una ciudadania y sociedad mas
ecologica. Y qué cambios habria qué introducir en ambas
instituciones, la familia y escuela, para construir procesos educativos
mas respetuosos con el crecimiento interior, la relacion del ser
humano con la naturaleza y la participacion social de nifios y jévenes.
Qué resistencias van a encontrar en estas instituciones y cudles seran
los mejores caminos para trazar una estrategia global de educacion
democratica y ecoldgica con la participacion de nifos y jovenes.

La sociedad ha empezado a demandar otros modelos educativos
alternativos a la educacion publica, y su construccién esta en marcha,
pero falta saber qué posibilidad de generalizacién tienen estos
proyectos de escuelas democraticas, qué nivel de vertebracion
poseen entre si, qué imbricacion tienen en el territorio, qué
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importancia pueden tener en una sociedad democratica real, qué
impacto estan teniendo en la poblacién espafola y qué procesos
madurativos y evolutivos estan favoreciendo en nifios/as y jovenes
que se educan al margen del sistema educativo inicial.

- La didactica de una praxis educativa democratica se viene
construyendo desde hace decenas de afos con experiencias
singulares, sin embargo la realidad social ha cambiado con la crisis
civilizatoria, las nuevas demandas sociales y las iniciativas de las
administraciones locales, esto hace pensar la necesidad de construir
un -nuevo paradigma educativo- que supere los modelos de
ensefianza y ensefianza-aprendizaje, por otros centrados en la
formacion integral y la construccion de conocimientos holisticos, que
se apoye en teorias del conocimiento en el contexto escolar y social,
desde la perspectiva de las ciencias de la educacion, la filosofia y la
psicologia. Que muestre otros modos de interaccionar en los espacios
educativos; aprender de las experiencias; comunicar, organizar,
transformar y evaluar conocimientos; mostrar lo aprendido; producir
conocimientos y saberes; todo ello para construir un modelo didactico
de educacion democratica desde el dialogo intergeneracional que re-
sitie al nifio/a y joven como elemento central de su desarrollo, del
cambio en la sociedad y de la transformacién del modelo
adultocéntrico dominante.

La investigacion social y educativa en estas experiencias de
participacion ciudadana construye puentes entre los saberes, los
conocimientos, las realidades y las personas que trabajan y/o participan en los
procesos sociales y educativos sobre los que se investiga, fortaleciendo la
educacion democratica y su socio-praxis.

Por tanto sean bienvenidas todas las iniciativas que puedan facilitar el
transito hacia una sociedad mas humana, sustentable, participativa y
democratica.

Todas ellas deben ser objeto de procesos de co-investigacion e
investigacion militante que nos sirvan para aprender, socializar y construir
nuevas alternativas, estrategias, materiales y procesos de aprendizaje.

Me despido con el deseo de haber servido como testimonio real y veraz
de lo vivido, sentido y construido en los procesos de participacion junto con
nifios, nifnas, jévenes y personas adultas de Sevilla y Almensilla, que han
formado parte del Programa de Accion Comunitaria “Su Eminencia: También
Existe”, la Red Ciudadana “La Sevilla que Queremos”, la Plataforma de Barrios
en Lucha, los Presupuestos Participativos de Sevilla, Raices y Flores: Espacio
de Educacion Libre y Crianza en Comunidad y Almensilla (Con)Suma
Responsabilidad.
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