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4

Manuales escolares, patrimonio
educativo y perspectiva de género

MARIA JOSE REBOLLO ESPINOSA Y PABLO ALVAREZ DOMINGUEZ

4.1. Manuales escolares como patrimonio
historico educativo: testigos de la historia
y del pensamiento de una sociedad

La manualistica escolar hace referencia al «campo de conoci-
miento que estudia los libros de texto mediante diferentes pers-
pectivas y enfoques, desde su composicion interna, pasando por
sus formas de produccién y uso» (Escolano, 2013: 23). La inves-
tigacion sobre libros de texto surgié precisamente en torno a la
década de los anos cuarenta y cincuenta del pasado siglo, cuan-
do distintos organismos internacionales interesados en mejorar
el entendimiento y la convivencia entre los pueblos sefialaron el
rol del libro de texto como «un artefacto cultural con un destaca-
do papel en la promocién de la paz y la tolerancia» (Vaillo,
2016: 98).

El Centro Virtual Cervantes (CVC),' creado y mantenido por
el Instituto Cervantes de Espana en 1997, en aras de contribuir a
la difusion de la lengua espanola y las culturas hispanicas, ha
definido el manual escolar o libro de texto como «una de las po-
sibles formas que pueden adoptar los materiales curriculares
para facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje a docentes y
discentes». Hablamos en esta ocasién del manual escolar para

1. Véase: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/
librotexto.htm
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referirnos a un documento impreso pensado para que el profe-
sorado desarrolle su programa docente con mayor facilidad,
pues a través de él tiene a su disposicion una seleccion, secuencia
y organizaciéon temporal de los contenidos a impartir; textos de
apoyo; imagenes para la discusion; actividades diddcticas; prue-
bas de evaluacion y autoevaluacién; etc. En este sentido, aunque
entrafia una propuesta curricular concreta, puede transformarse
tanto en un condicionante que limita la libertad pedagogica por
decision del profesorado como en un recurso abierto, con diver-
sas opciones metodoldgicas, con propuestas de desarrollo y de
recuperacién, con material complementario, con lenguajes ico-
nograficos enriquecedores, etc., cuyo uso requiere una orienta-
cion pedagogica activa por parte del profesorado (Beas y Gonza-
lez, 2012). La controversia y los distintos puntos de vista no pue-
den permitirse no anidar en los libros de texto, debiéndose
desterrar en lo posible aquellas verdades que se presentan y se
dan a conocer como inmoviles e irrefutables. De Puelles (2000: 6)
-muy acertadamente- hace hincapié en que los manuales es-
colares tienen encomendadas cinco funciones diferentes: a) la
funcion simbolica, en la medida en que simbolizan y/o represen-
tan el poder oficial; b) la funcién pedagogica, en tanto en cuanto
se encargan de transferir los conocimientos elementales; ¢) la
funcion social, ya que intervienen en el proceso de socializacion
de los estudiantes; d) la funcion ideoldgica, al transmitir unos va-
lores y unas ideas determinados, y ¢) la funcién politica, puesto
que son regulados por las clases dominantes siguiendo determi-
nados objetivos que nada tienen que ver con la propia escuela.
Los manuales —simbdlicamente- se han venido a constituir
como la columna vertebral oficial de los sistemas educativos.
Precisamente, Wainerman y Heredia (1999) consideran a la es-
cuela primaria como un espacio de produccién y orientacion de
ideologia, de valores especificos, dentro de la cual los manuales
escolares no solo son herramientas pedagégicas, sino «instru-
mentos de imposicion cultural» que apuntan al deseo de instala-
cion e interiorizacién de determinadas actitudes, comportamien-
tos y normas por parte de los y las discentes. El manual escolar,
tal y como argumentan Beas y Gonzalez (2012), es un recurso
de ensenanza-aprendizaje abierto, con diversas posibilidades de
lectura, de analisis y de trabajo. Se trata de un recurso didactico
de los muchos con los que cuentan profesorado y alumnado en
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el dia a dia escolar, pero en ningtin caso, ni el inico, ni el mejor,
ni el mds garantista. Contiene en si mismo conceptos, procedi-
mientos y actitudes; intenta difundir valores; trata de reflejar una
determinada vision del mundo; pone de manifiesto una particu-
lar formacién para la ciudadania; es expresion y concrecion his-
torica y cultural; y, en definitiva, representa un proyecto especifi-
co de transformacién social, educativa, instructiva y formativa.
Los libros de texto son, por tanto, instrumentos que favorecen el
aprendizaje, ya que en ellos se condensan los contenidos y mé-
todos que la sociedad quiere transmitir a la infancia como forma
de perpetuar sus principios. A este respecto, y como apunta Mar-
tinez Pose (2019: 153):

[...] transmiten también la ideologia y la cultura, lo que implica
que, de manera directa o indirecta, se inculque en las personas re-
ceptoras aquellas ideas que se consideren adecuadas seguin la situa-
cién que atraviese la sociedad en ese momento.

Aunque los factores que inciden en el proceso educativo son
mdltiples y variados, no nos queda otra que reconocer que el li-
bro de texto sigue teniendo una gran importancia en él, al cons-
tituir un elemento globalizador, a la vez que unificador, tanto en
lo que atane a la transmisién de conocimientos como en cuanto
a modelos y valores sociales y culturales. El papel que ostenta
como herramienta de comunicacion a través del lenguaje escrito
e iconico lo convierte en instrumento, no solo de formacion,
sino de proyeccion personal y profesional-laboral. Los libros de
texto, al ser portadores de modelos sociales, queramoslo o no,
cumplen una evidente y reconocible funcién ideoldgica. Contie-
nen visiones del mundo, de la sociedad y de los diferentes gru-
pos sociales que la integran, del ambito del trabajo y del ocio, de
los papeles que se espera que jueguen los diferentes colectivos y
las personas en funcién del sexo, la edad, la raza, la cultura, etc.
Y todo ello lo realizan a través de una seleccion de conocimien-
tos que recaba para si toda la legitimidad social y cientifica
(Blanco, 2000b). Justamente, estos conocimientos y referencias
contribuyen a determinar el canon cultural que compartimos
(Lépez-Navajas, 2015: 72). Por ello, como expone Alvarez
(2022: 106), los manuales escolares «operan como filtros de la
seleccién oficial de la cultura en la que se integran e instalan». Si
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como sefnala Blanco (2000b: 14), «los libros de texto no hacen
sino reproducir visiones y concepciones dominantes», podemos
concebirlos como un importante indicador para valorar los refe-
rentes sociales y culturales que se divulgan desde la educacién.

Asi, partiendo de que los manuales escolares contienen los
saberes acreditados, podemos concebirlos como una opcién que
editoriales y autorias ofrecen a la comunidad educativa, como
una concrecion curricular especifica que encierra un determina-
do potencial de desarrollo; pero que enmudecen cuando no se
les interroga (Gonzalez de Cardedal, 2004: 38), cuando su lectu-
ra no es ni abierta, ni poliédrica, ni caleidoscépica; cuando sus
contenidos no se ponderan; y en definitiva, cuando profesorado
y alumnado carecen de la posibilidad de hacer emerger pensa-
mientos divergentes respecto a los expresados en ellos.

Si bien los libros de texto, tradicionalmente, han sido el so-
porte principal de los materiales curriculares, como se ha dejado
entrever, el nivel de predeterminacién de estos recursos impre-
sos ha dado lugar a que los diferentes Movimientos de Renova-
cién Pedagogica (MRP) desde principios del siglo xx lo hayan
sometido constantemente a no pocas criticas y cuestionamientos
(Martinez, 2021). Las pedagogias activas han puesto en entredi-
cho, incluso, que el papel docente pueda limitarse al de ser un
mero conector entre el texto que explica y el estudiantado a
quien trata de ensenar, coartando de esta forma la iniciativa per-
sonal y la posibilidad de un aprendizaje auténomo, critico, por
descubrimiento y mas dinamico. Si proyectamos desde el pre-
sente una mirada histérica hacia el papel de los manuales escola-
res en el tiempo y en el espacio escolar, no sera dificil percatar-
nos de que en la actualidad mas que nunca, se pone en tela de
juicio su funcién como recurso didactico innovador, debiéndose
destacar la estructura lineal de presentacion de los contenidos y
la invalidez del argumento de la demanda del mercado para su
utilizacién generalizada.

El manual escolar es un elemento que representa un papel
primordial en la definicién de a quién pertenece la cultura que
se ensena. No se trata simplemente de la expresion de un siste-
ma de transmision de datos, sino que representa el resultado de
diferentes hechos, actividades, conflictos y compromisos politi-
cos, econdmicos, culturales y religiosos. Los libros de texto estan
concebidos, disenados y escritos por personas reales con intere-
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ses reales. Y a este respecto, en los términos apuntados por Apple
(1993: 110), «se publican en funcién de las limitaciones politi-
cas y econémicas de los mercados, los recursos y el poder». A lo
que anade que:

[...] resulta indiscutible que los libros de texto son importantes en
si mismos y por si mismos. Conforman mensajes sobre el futuro, y
como parte de un curriculo, participan en el sistema de conoci-
miento organizado de la sociedad. Participan en la creacion de lo
reconocido como legitimo y verdadero. Ayudan a determinar los
canones de la veracidad y, al hacerlo, contribuyen también a crear
un punto de referencia principal para saber lo que realmente es el
conocimiento, la cultura, las creencias y la moralidad. (Apple,
1993: 112)

No obstante, somos conscientes de que no es la sociedad la
que crea los libros de texto, sino grupos especificos de personas
integrados en ella. Asi, no son solamente elementos de un con-
texto cultural, sino también vehiculos culturales y mercancias
econémicas, por cuanto han llegado a convertirse en el centro
del conflicto ideoldgico y educativo en muchos paises. Si bien es
cierto que, para bien o para mal, dominan el aprendizaje del
alumnado, también es verdad que determinan el curriculo de
muchas materias y, a veces, incluso los hechos que hay que
aprender. Una parte importante de la sociedad considera que los
manuales escolares son precisos, necesarios e incluso imprescin-
dibles en la trayectoria escolar de un/a nifo/a. Y lo cierto es que,
para la mayor parte del estudiantado, constituyen su primero y a
veces el tinico contacto con los libros y con la lectura; lo que
tampoco conviene perder de vista en aras de encontrar motivos y
oportunidades para favorecer tan necesarios encuentros. Esto,
sin embargo, no nos debe llevar a dejar de reconocer, de acuerdo
con Apple (1993), que los propios libros de texto aparecen nor-
malmente plagados de prejuicios clasistas, raciales, sexuales, etc.
Ocurre asi que el conocimiento legitimo y fundado en el manual
escolar no suele incluir normalmente visiones ligadas a las expe-
riencias historicas y las expresiones culturales de los trabajado-
res, de las mujeres en particular, de las personas de color, asi
como de otros colectivos que han sido menos visibles y conside-
rados a lo largo de la historia.
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Ante ello, lo que si es preciso poner de manifiesto es la escasa
formacién que recibe el profesorado para utilizar el libro de tex-
to desde un posicionamiento mas critico y constructivo, para
usarlo menos y con mayor criterio, o simplemente para no abu-
sar de una ensefnanza centrada en el libro de texto como recurso
protagonista en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Al profe-
sorado le corresponde emprender una labor importante en este
sentido que tiene que ver con aceptar, reinterpretar y/o rechazar
con criterio lo que se puede considerar o no conocimiento legiti-
mo (Apple, 1993: 124) refrendado por la propia historia para
legarlo a las generaciones venideras. Al alumnado le correspon-
deria participar mas activamente en la construccién de los signi-
ficantes y los significados expresados en los libros de texto con
los que les corresponde trabajar, cuestionar y dialogar en el
transcurso de su proceso formativo.

Las escuelas, durante tanto tiempo aliadas con lo prescrito
en los libros de texto, han actuado precisamente como institu-
ciones cuyos curriculos y practicas docentes han amenazado al
universo moral del alumnado que las padecen. Martinez
(2017), en esta linea, nos recuerda que los libros de texto tradi-
cionalmente se han equivocado incluso en la reproduccién de
su propia verdad, de tal forma que han reiterado errores porque
quizds no han pasado la criba de una evaluacion de los propios
usuarios. Asimismo, anota que los manuales escolares siguen
manteniendo estereotipos sexistas, heteropatriarcales e incluso
violentos, tal y como comentaremos en el apartado siguiente,
ignorando una mayor representatividad en relacion con todo
cuanto acontece en las culturas populares, en relacioén con los
diferentes sectores, grupos y personas que las integran. Ademads,
reproducen el eurocentrismo y la historia oficial, alineindose
de un modo acritico con el actual sistema politico, econémico,
social y cultural.

Precisamente, y en consonancia con lo anterior, la sociologia
critica de la educacion (Apple, 1993) ha puesto de manifiesto la
existencia de un curriculum oculto impregnado en los manuales
escolares, argumentando que transmiten en la mayor parte de
los casos las ideas dominantes sobre cuales deben ser los conte-
nidos legitimos que se han de transmitir en nuestras sociedades
de generacion en generacion. Lo cierto es que estas ideas suelen
ser aceptadas sin cuestionamiento alguno por parte del estudian-
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tado, que llega a interiorizarlas como verdades innegables y de
caracter universal.

Junto a todo lo anterior, y aun siendo conscientes de nuestra
ineludible inmersion en la que se ha venido a denominar socie-
dad digital, 1o que resulta evidente es que el libro de texto sigue
siendo en la actualidad —con sus ventajas e inconvenientes, sus
luces y sus sombras-, un recurso didactico transcendental en la
ensenianza reglada de nuestro pais. No obstante, quizas sea nece-
sario reivindicar en el tiempo presente un cambio de mentalidad
que nos permita optar por nuevos materiales e innovadores pro-
cesos educativos que nos ayuden a potenciar el intercambio y la
cooperacion en la construccion del conocimiento y de un pensa-
miento mas creativo, divergente y critico.

En cualquier caso, conviene hacer notar que este libro de tex-
to, ligado a su inevitable evolucién con el paso del tiempo, ha
sido capaz de revestirse de digitalidad para adecuarse a las nece-
sidades de una nueva escuela y de cuantos estudiantes en la ac-
tualidad se forman en ella. El libro electrénico, libro digital o
e-book, que es una mera traslacion -sin mas valor anadido- del
libro de texto en papel al formato digital, en un breve periodo de
tiempo se habra convertido en libro digital de texto interactivo.
Muy pronto, la mayor parte de las editoriales pondrdn en la
nube, a disposicion de profesorado y alumnado, nuevos libros
de texto que ayuden a estimular un proceso de aprendizaje mas
basado en la interaccion del alumnado con todo tipo de recursos
digitales: aplicaciones, imagenes, videos, gamificaciones, etc. En
todo caso, no podemos perder de vista que, en el disefio y la ela-
boracién tanto de estos libros como de los tradicionales, seguira
estando presente el pensamiento y la mano del ser humano, una
determinada ideologia y una particular manera de entender e in-
terpretar el mundo, la historia y la cultura.

Lo que parece claro, en definitiva, es que los manuales escola-
res en la mayor parte de los casos no han facilitado hasta el mo-
mento que los y las docentes se conviertan en creadores de curri-
culum, problematizadores de su propia practica e investigadores
criticos de su propio saber profesional (Alvarez, 2022). Por ello,
como argumentan Beas y Gonzdlez (2012), el uso que se haga
de los libros de texto dependera del curriculum prescrito, de la
propuesta educativa editorial y de la cultura pedagogica de cada
profesor/a.

4. Manuales escolares, patrimonio educativo y perspectiva de género | 95



Llegados a este punto, es preciso tener presente que el libro,
en general, como uno de los maximos exponentes de la expre-
sién escrita, representa uno de los pilares en los que se sustenta
la construccién del patrimonio cultural e identitario de una so-
ciedad. Base sobre la cual, si proyectamos una mirada histérico-
educativa, podemos entender que el libro escolar, como hemos
dejado entrever, ha sido el protagonista por excelencia de los re-
cursos educativos formales a lo largo del tiempo, constituyendo
uno de los iconos materiales mas representativos de la historia
de la cultura escolar. Precisamente, Martinez Pose (2019: 163)
pone de manifiesto que «los manuales escolares pueden consi-
derarse testigos escritos de la forma de pensar de una sociedad
en un momento concreto de la Historia». Los libros de texto no
son solo un elemento material del ajuar de los maestros/as y es-
colares, sino que constituyen una representacién de todo un
modo de concebir y practicar la ensefianza (Escolano, 2006). El
uso del manual escolar, que debe ser empleado como marco ge-
neral de conocimiento, requiere que consideremos con mayor
énfasis una vinculacion entre la vida cotidiana, la pluralidad de
sujetos historicos, el patrimonio material e inmaterial que co-
necte con la realidad del alumnado; y todo ello, con tal de posi-
bilitar una conexién con su historia y su comunidad (Farrujia,
2022: 69). Y lo que si queda patente al hilo de lo expuesto es
que los manuales escolares siguen siendo una fuente inagotable
de conocimiento para la Historia de la Educacién.

Cuando hablamos de patrimonio historico educativo material,
nos referimos al conjunto de objetos que reflejan formas de vida,
formas de ensenar y aprender, conocimientos, valores y pensa-
mientos de quienes fueron educados, instruidos y/o formados
valiéndose de ellos. A través del patrimonio histérico educativo
entramos en contacto directo con la historia de la educacion de
todas las épocas y culturas, experimentamos la diversidad del
mundo educativo y ampliamos nuestra comprensién de lo que
significa y ha significado educar, instruir y ensenar en el presente
y a lo largo de la historia. Desde esta perspectiva, los manuales
escolares son en si mismos patrimonio histérico educativo. Y,
ademas de conformar parte del grupo de piezas que componen
el ajuar escolar, tenemos la posibilidad de estudiarlos y analizar-
los en perspectiva en aras de descifrar las claves de la historia de
la escolarizacion y de la cultura de nuestros pueblos y ciudades.
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Son estos libros de texto, patrimonio tangible educativo; ele-
mentos que, en relacién con el enfoque culturalista de la educa-
cion, encierran una sintesis del patrimonio cultural e identitario
que a la escuela le ha interesado ir transmitiendo de generaciéon
en generacion. Al fin y al cabo, la educacion es y seguira siendo
un preciado bien cultural, sintesis de una visiéon conservadora y
transformadora de la propia cultura. Y lo cierto es que:

[...] frente a los viejos libros escolares, nuestra memoria nos remite
a nuestra infancia y juventud, y los percibimos como objetos que
han forjado de alguna manera nuestra forma de ser. Pero mads alla
de esa memoria individual, los textos escolares en su evolucién tie-
nen también un gran poder para representar las expectativas y men-
talidades colectivas de las sociedades escolarizadas, son «objetos-
huella» que cuentan cosas relevantes del pasado formativo comun
de diversas generaciones y de los patrones que han determinado
modos colectivos de comunicacién intersubjetiva y de relacién con
el mundo. (Escolano, 2007, cit. en Ossenbach, 2010: 117)

Y, en este contexto, entendemos fundamental reivindicar el
papel de bibliotecas (Ameneiros, 2021) y museos pedagogicos
(Alvarez, 2016) como lugares para la custodia, conservacién y
exposicion de manuales escolares. Tenemos la responsabilidad
de contar, divulgar y transferir la historia del manual escolar,
que es la historia de nuestra cultura, que es nuestra historia. Y
desde bibliotecas y museos pedagogicos, se han de generar opor-
tunidades para asegurar que se puedan acceder a ellos, impulsar
nuevos servicios presenciales y virtuales adaptados a los usuarios
del tiempo presente, y, ademads, proporcionar experiencias, acti-
vidades y talleres que nos permitan a las personas un dialogo
con la historia y la cultura a través de este imprescindible recur-
$0, que constituye un patrimonio educativo singular y tinico.

Asi, y al margen de que los manuales escolares sigan siendo
una herramienta clave para el desarrollo de los procesos didacti-
cos, hoy en dia no pueden seguir construyendo una mera vision
teorica de los procesos historicos, desconsiderando los intereses
y las necesidades de aprendizaje del estudiantado, lo que supone
un riesgo importante para promover la desmotivacion y una
cierta conciencia laxa hacia el conocimiento.
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4.2. El trinomio epistemoldgico
patrimonio-manuales-género

Aparte de todas las matizaciones anteriores, nos interesa resaltar
que los manuales escolares son un importante instrumento pa-
trimonial que refleja y condensa la ideologia androcéntrica y las
prdcticas sexistas en la escuela; es decir, se convierten en una de
las vias a través de las cuales el propio sistema educativo repro-
duce las desiguales relaciones de género propias de una estructu-
ra patriarcal.

Porque los libros de texto, material didactico privilegiado en
el aula y a menudo casi exclusivo, funcionan como un soporte
de la memoria colectiva, siempre tamizada por las relaciones de
poder y los indicadores de alteridad. Constituyen, pues, un re-
curso formativo, esencial en la ensenanza tradicional, que con-
tribuye a la construccion de las identidades individuales y socia-
les. Muestran las imagenes de feminidad y masculinidad pres-
criptivas, los rasgos de personalidad deseables, los valores a
encarnar, los roles que estd o no permitido desempenar y los es-
pacios que mujeres y hombres estan legitimados a ocupar si no
quieren romper los mandatos de género, sino recibir el benepla-
cito social. Pero, tal como han ido poniendo de manifiesto nu-
merosas investigaciones al respecto, en la inmensa mayoria de
los casos, no lo hacen de manera equitativa y democratica, ya
que invisibilizan a las mujeres, las subrepresentan, desvalorizan
sus acciones y estereotipan sus conductas, transmitiendo de esa
manera una visién distorsionada del conocimiento, coja, parcial
y manipulada. Se trata de uno de esos mecanismos complejos
que permiten, legitiman y sancionan positivamente la configura-
cion de una vida asimétrica en derechos y posibilidades de ser y
estar en el mundo para los hombres y las mujeres, balanza en la
cual ellas siempre resultan perdedoras. O sea, los libros de texto
(los inicos de lectura obligatoria y, por desgracia, en muchas
ocasiones los tnicos leidos) son objetos de enculturacién, herra-
mientas de imposicion cultural, instrumentos al servicio de la
transmision de las concepciones dominantes o hegeménicas
(Blanco, 2000a) o del conocimiento legitimo (Lomas, 2002),
determinantes del canon cultural compartido, y no lo hacen con
neutralidad o inocentemente, sino de forma intencional. Y la
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cultura académica, esa que se encierra en los manuales, es miso-
gina, ha dejado de lado a las mujeres, ha obviado sus aportacio-
nes a la sociedad o las ha minusvalorado. Por ende, las conclu-
siones generales derivadas de este tipo de estudios apuntan a
que los libros de texto articulan la discriminacién de las mujeres
gracias al uso de multitud de mecanismos —comunes a algunos
de los que en 1983 propusiera Joanna Russ (cit. en Lépez Nava-
jas, 2015: 76)-, entre ellos: invisibilizacion, desautorizacién, do-
ble estandar de contenidos, falsa catalogacion, excepcionalidad,
falta de modelos o negacion de precedentes, degradacion de la
imagen, etc.

Sin embargo, esta evidencia no siempre se ha visto como tal,
dado que la sociedad patriarcal tiene la «virtud» de naturalizar
este tipo de discriminaciones hacia las mujeres, consiguiendo
que, especialmente desde el curriculum oculto, pasen desaperci-
bidas en apariencia, aunque calen profundamente en la forma-
cion del alumnado. Debemos a la teoria feminista de la denomi-
nada tercera ola, la de los anos setenta del siglo xX, aquella que
reivindicaba una igualdad real en un contexto de supuesta igual-
dad politica ya conquistada, la oportunidad de leer criticamente
el contenido de los libros de texto y descubrir el peligroso juego
en el que han hecho participar ingenuamente a toda la comuni-
dad educativa.

Y ello ha sido posible sobre todo gracias a la utilizacién de un
enfoque de género como categoria de analisis. Una de las idedlo-
gas de ese movimiento, Joan Kelly, advirtié metaféricamente
con sencillez que:

Cuando miramos solo con un ojo, nuestro campo de vision es limi-
tado y carece de profundidad. Si miramos luego con el otro, nuestro
campo visual se amplia, pero todavia falta profundidad. Solo cuan-
do abrimos ambos ojos a la vez logramos tener todo el campo de
vision y una percepcion exacta de la profundidad. (cit. en Lerner,
1990: 10)

Podemos, asi, disfrutar de una mirada mas amplia y profunda
desde la conjuncién hermenéutica manuales escolares-perspecti-
va de género, puesto que los «impertinentes color violeta» nos
han facilitado multiplicar las miradas y escuchar todas las voces,
no solo las masculinas, a la hora de interpretar criticamente los
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contenidos de los libros. El empleo de dicha perspectiva, un tan-
to discutida en los dltimos tiempos, aunque quiza haya perdido
su inicial fuerza politica, como categoria analitica ha supuesto
una verdadera revolucién metodolégica en muchos campos vy,
en el que nos ocupa, continda ofreciéndonos una inestimable
ayuda para resituar a las mujeres en su lugar dentro de los ma-
nuales y, por consiguiente, como sujetos historicos activos. Pero,
sobre todo, como afirma Ana Lépez-Navajas (2015: 71):

Estos trabajos han reconstruido y siguen reconstruyendo el conoci-
miento femenino y, como cortinas que se descorren, han revelado
otra visiéon del mundo donde las mujeres si estan presentes. De esta
manera, estas contribuciones pasan a convertirse en nuevos referen-
tes. Y eso representa un cambio trascendental tanto en la memoria
cultural y en el conocimiento como en el orden social y simbélico.
Y cuando cambian los referentes de cualquier disciplina del saber o
del hacer humano, se hace necesario reescribir los libros de texto.

En la segunda mitad del siglo pasado, el afortunado encuen-
tro entre la manualistica escolar —entendida como patrimonio
histérico educativo y todo lo que hemos visto que ello supone-
y los estudios de las mujeres y de género comenzé a producir
frutos sospechados, impactantes e ineludibles. Maria Vaillo y Ana
Loépez-Barajas hacen un recorrido sobre el género como variable
de analisis en los manuales escolares y una revisién de la investi-
gacion espanola sobre la cuestion, casi siempre basada en los
textos y en las imagenes que estos incluyen (Vaillo, 2016: 99-108;
Lopez-Barajas, 2015: 82-83).2 A continuacién, se expone una
breve sintesis de sus relatos. Las investigaciones en manualistica
cuyo eje de analisis gira en torno al género comenzaron, y abun-
dan mas, en el ambito anglosajon: pueden considerarse inicia-
dores los trabajos de Francoise Thébaus o de institutos como el
Centre Hubertine Auclert (Rausell y Valls, 2012). Aqui, en Es-
pana, amparados por el reconocimiento de la igualdad, declara-
da como principio democratico constitucional en 1978, se estre-
nan a principios de los ochenta, con los estudios del Colectivo
de Educacion del Frente de Liberacién de la Mujer (1977) y de

2. También Carlos Lomas (2002:199-205) y Gloria Espigado (2004: 120-125) dedi-
can algunas paginas a la evolucién del estado de la cuestion.
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Sylvia Lezcano (1977), que ya anunciaban conclusiones presen-
tes en analisis posteriores (elevada aparicién de estereotipos,
abrumadora mayoria de personajes masculinos, uso del masculi-
no genérico en los textos, etc.). En los ochenta varios organismos
ampliaron el niimero de libros analizados desde esta perspectiva
y se centraron en contextos geograficos especificos. También des-
de el Ministerio de Educacion y el Centro de Investigacién y Do-
cumentacion Educativa (CIDE) se encargaron (a Nuria Garreta y
Pilar Careaga en 1987) trabajos en esta linea, que facilitaron da-
tos acerca de las caracteristicas de los personajes, protagonismo
de estos y los oficios y profesiones que realizaban. En 1986,
Montserrat Moreno anadi6 el androcentrismo como factor clave
en la elaboraciéon de los discursos manualisticos. La multiplica-
cion de esta clase de estudios proporciond, a su vez, la posibili-
dad de realizar analisis comparativos. En cambio, a partir de los
noventa la tendencia se decant6 por trabajos especializados en
materias curriculares determinadas y mostré una preferencia por
metodologias cualitativas (actitudes de los personajes, rasgos
psicolégicos, modelos de identidad ofrecidos a mujeres y hom-
bres, etc.), abanderadas por Marina Subirats (que ofrecié un in-
teresante y provechoso instrumento para la evaluacién sistemati-
ca del sexismo). La promulgacion de la LOGSE ampar6 esta te-
matica de investigaciéon, dado que defendia una formacién en
igualdad, aunque se puso en evidencia que los manuales conti-
nuaban mostrando una imagen discriminatoria hacia las muje-
res: ausencia de aportaciones femeninas a la historia y a la cien-
cia, profesiones estereotipadas, poca presencia en los espacios
publicos, etc. Los analisis sobre el sexismo en los contenidos de
los manuales de Primaria y Secundaria se refuerzan en la década
del 2000 -con investigaciones como las de Blanco (2000a), el
Instituto de Marketing y Opinién Puablica, IMOP (2000) o Rosa
Penalver (2001)-, incluyendo progresivamente nuevos enfo-
ques, indicadores y categorias y optando frecuentemente por
combinar métodos cuantitativos y cualitativos. En relacién mas
directa con el tema central que ocupa al Grupo de Investigacion
que suscribe esta obra, habria que mencionar la contribucién de
Manassero y Vazquez (2003), que conecta la falta de referentes
femeninos con la escasa y aprendida preferencia de las chicas
por las carreras STEM. Una de las autoras mas relevantes actual-
mente en esta drea de intereses es Lopez Navajas, que propone

4. Manuales escolares, patrimonio educativo y perspectiva de género | 101



un esquema de andlisis muy completo, que sirve como punto de
referencia a muchas de las investigaciones mas recientes en este
ambito que, ademads, se plantean el objetivo de describir los pro-
gresos conseguidos en el camino hacia la eliminacion del sexis-
mo en estos materiales diddcticos, asi como la desafortunada
persistencia de elementos obstaculizadores.

La aplicacién practica de los resultados de toda esta trayecto-
ria investigadora se empezo a poner de manifiesto a partir de los
anos noventa, cuando diversas instituciones oficiales comenza-
ron a darles difusion y a ponerlas al servicio de la docencia, con
recomendaciones acerca de la seleccién critica de los manuales
teniendo en cuenta el criterio de rechazar aquellos que presenta-
ban contenidos sexistas. Nos referimos a la Guia de Emakunde
(Instituto Vasco de la Mujer) para el profesorado, a la conocida
campana del Instituto de la Mujer de 1996 «Elige bien, un libro
sexista no tiene calidad», o la de la Secretaria de la Mujer de
CC. OO (1995) titulada «Mama lee el periddico y papa friega los
platos. ;Y por qué no? Rechaza los materiales sexistas». Por otro
lado, también se han elaborado recursos destinados al asesora-
miento de las editoriales, marcando pautas para evitar estereoti-
pos y sesgos androcéntricos, en aras de producir y comercializar
manuales mucho mds acordes con el principio de igualdad de
oportunidades y respeto a la diferencia sexual. De hecho, existen
algunos trabajos teéricos que desembocan en sugerencias alter-
nativas y propuestas de intervencion a través de unidades didacti-
cas concretas para mejorar este problema (Vaillo, 2016: 108-116;
Lopez-Barajas, 2015). Y, asimismo, organismos oficiales como la
Xunta de Galicia han publicado documentos que persiguen el
mismo proposito, el de actuar como orientacion para las buenas
practicas editoriales desde una perspectiva de género (2002). In-
cluso se han creado varios grupos de trabajo en los que colabo-
ran personas expertas en esta perspectiva con responsables de las
editoriales, gracias a los cuales se han comenzado a publicar ya
manuales escolares concebidos desde dicho enfoque para impar-
tir diversas asignaturas en diferentes niveles, materiales coeduca-
tivos alternativos, algunos de ellos galardonados con premios
como los prestigiosos Rosa Regds de la Junta de Andalucia.

Para obtener toda la informacién mencionada, la perspectiva
de género nos sugiere plantear a los manuales toda una serie de
preguntas:
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e En primer lugar, tenemos que saber es: jqué mirar? En este
sentido, es posible dirigir la atencién a los textos en si, al len-
guaje utilizado o a las imagenes que los ilustran. En los textos
es dificil encontrar a las mujeres y ain menos en los principa-
les, en los que constituyen los nticleos de aprendizaje, y dicha
omision es uno de los sintomas mads evidentes de la discrimi-
nacion. El lenguaje usado para redactarlos, hasta muy recien-
temente y solo en contados ejemplos, es no inclusivo o sexis-
ta, oculta a las mujeres dando la impresién de que estas jamds
han hecho nada en el mundo o, en el mejor (peor) de los ca-
sos, convierte los discursos en impersonales, como si todo en
la vida de la humanidad se hubiera hecho solo. Y las image-
nes merecen atencion especial y analisis especifico desde esta
perspectiva, dado que es ahi donde mas mujeres estan presen-
tes. Ademas, la iconografia puede tener un mayor impacto en
el publico, porque, al apelar directamente a lo inconsciente,
sin el filtro de la razén, utiliza un paralenguaje que facilita la
perpetuacion de estereotipos resistentes al cambio. El hecho
de que las mujeres se hallen mas representadas en ella a me-
nudo no significa, pues, algo positivo, sino que se convierte
en un vehiculo mas visual y poderoso a la hora de transmitir
los mandatos de género.

e La cuestiéon que de entrada suele proponerse es: ;cudntas mu-
jeres aparecen? Esta medicion, propia de las metodologias
cuantitativas, proporciona unos datos iniciales muy evidentes
y utiles (la abrumadora mayoria de hombres en los manuales
escolares), ya que poner los problemas en cifras o en graficos
ayuda a dar importancia a cuestiones que podian pasar desa-
percibidas, aparte de ser un criterio de cientificidad casi obli-
gatorio en los paradigmas de investigacion actuales. Sin em-
bargo, siempre serd un elemento que debe ser afinado, com-
pletado y enriquecido desde lo cualitativo, todavia mas quiza
en este ambito, en esta mirada sutil que exige la interpreta-
cion critica de la realidad.

¢ Es importante, asimismo, identificar: jdonde lo hacen? Es sig-
nificativo determinar en qué lugar del soporte fisico del libro
hallamos a las mujeres, porque la composicion y el formato
tampoco son asépticos. El corpus textual central recoge la in-
formacién que se considera mas relevante, aquella que se pre-
tende que el alumnado retenga, y es ahi donde se hace mas

4. Manuales escolares, patrimonio educativo y perspectiva de género | 103



evidente la falta de referencias a las mujeres. En cambio, po-
demos encontrarlas con algo mas de frecuencia, en los «para-
textos»; por ejemplo, en los pies de foto, que casi nunca se
leen, en las escrituras complementarias que ocupan los mar-
genes, en las actividades que se sugieren para trabajar los te-
mas y casi nunca se hacen, o en las ampliaciones «para saber
mas» de las que también se pasa. Esa posicion es un factor
mas para subrayar la infravaloracion femenina.

e Conviene también detallar: ;quiénes son? Poner nombre pro-
pio a los personajes femeninos de los libros es un paso para
visibilizarlas, por eso son muy escasos en los textos y, cuando
aparecen, pocas veces van acompanados de explicaciones que
den a conocer sus aportaciones. Hay que comprobar, por otro
lado, si son siempre las mismas mujeres las que se citan y si
son modelos aplaudidos por la sociedad patriarcal, ya que en-
tonces tampoco benefician al crecimiento en libertad de las
mujeres.

e Interesa igualmente describir: ;cdmo o por qué se las representa?
Es decir, qué papeles cumplen, ;solo los tradicionales o van
introduciéndose novedades que anuncien cierta apertura en
la «<norma-horman»? Los estudios confirman que en su mayo-
ria se trata de lo primero, de representaciones femeninas que
desempenan roles estereotipados que interesan para preservar
una estructura social jerarquizada y androcéntrica (esposas,
madres, cuidadoras, bellas, acompanantes sumisas, domésti-
cas, etc.), pero que no son valorados por esta, aunque en gran
medida sean el soporte de la vida.

e Y, por ultimo, realizando un analisis comparativo, se puede
averiguar: ;han cambiado los manuales? En esta cuestion, pue-
den barajarse distintas variables: modificaciones a lo largo del
tiempo en consonancia o disonancia con los avances so-
ciopoliticos, diferencias entre editoriales, diferencias entre
manuales de asignaturas variadas, etc.

Respondiendo a esta bateria de cuestiones y a todas aquellas
mads que nos surjan, podremos revelar dos indicadores principa-
les: ausencias y presencias de personajes femeninos en los ma-
nuales escolares.

Las ausencias son lo mas llamativo una vez que los manuales
se observan desde una perspectiva de género, no antes, porque,
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como apuntabamos mas arriba, esta omisién de la mitad de la
humanidad esta tan bien orquestada por el sistema que termina
por naturalizarse y pasar desapercibida: no causa extrafeza el
desconocimiento de la labor de las mujeres en la historia, la lite-
ratura, las ciencias. Mientras la historia que se cuenta en los ma-
nuales siga siendo una historia tradicional, positivista, funda-
mentalmente politica, parecera que las mujeres han sido sujetos
pasivos, porque no han tenido facil acceso a los 6rganos de deci-
sioén y privilegio que son los que conservan memoria de su ges-
tion en los documentos de archivo, principal fuente para este
tipo de relato histérico. La cultura académica no las contempla y
de ello podria inducirse que no estan porque no han podido o
no han querido participar en la construccion del mundo -inter-
pretacion que refuerza en las propias estudiantes su sensacion de
inferioridad, como ya comentara Simone de Beauvoir en El se-
gundo sexo—, cuando la explicaciéon deriva de que la cultura aca-
démica no concede valor a los saberes de las mujeres y a sus ta-
reas como agentes de civilizacion. Esta manera de proceder pre-
senta un discurso falto de rigor cientifico y perpetiia un orden
excluyente justificado por un relato:

[...] incompleto, limitado por la vision androcéntrica, que nos deja
a todos faltos de parte de nuestra tradicion |[...]. Si no tenemos pre-
sente la genealogia del conocimiento cientifico, cultural y artistico
producido por mujeres, todos —-mujeres y hombres- perdemos refe-
rencias y saber. (L6pez-Navajas, 2014: 288)

Los estudios de género y feministas permiten aflorar estas es-
trategias de ocultamiento, estos silencios tan estridentes, y nos
ensefnan, ademads, a «leer la ausencia» —algo en lo que tanto ha
insistido Antonia Fernandez Valencia (2001)- la marginacién y
discriminacion de las mujeres, transformandola en un recurso
didactico innovador para reconstruir el conocimiento y construir
nuevos aprendizajes por descubrimiento.

En cuanto a las presencias, habremos de analizarlas en canti-
dad y calidad. Es decir, contaremos el nimero de personajes fe-
meninos que aparecen, con o sin nombre propio, pero estudia-
remos, asimismo, en calidad de qué estan presentes. Con respec-
to al niimero, siempre exiguo, hay que advertir del peligro de la
«excepcionalidad», la negacién de precedentes o el aislamiento
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en el que esas pocas mujeres parecen haberse abierto paso. Las
ninas y adolescentes necesitan sentirse respaldadas por una ge-
nealogia de autoridad femenina, necesitan referentes en los que
fijarse, modelos a los que imitar que, con sus comportamientos
y aportaciones, les marquen un camino en su desarrollo hacia la
madurez personal, social o profesional. Si el reflejo que devuel-
ven los libros de texto es el de un grupo de élite que ha destaca-
do de manera excepcional o, con mas frecuencia, una imagen
devaluada, minimizada y precaria de las mujeres, estas no po-
dran actuar como adecuados referentes de identificacién positiva
para las chicas y proseguiran acentuando en los chicos su negati-
va consideracion hacia ellas. Si el alumnado femenino se fija en
estos personajes que muestran la «verdadera femineidad» (sumi-
sa, pura, piadosa, reina de su hogar...), dificilmente desplegaran
sus alas y quebraran los techos de cristal que el sistema les cine
para edificar identidades mas sanas y activas.

4.3. Balance final

En conclusion, es mdas que recomendable continuar en esta li-
nea de analisis de los manuales escolares con perspectiva de gé-
nero, ya que los avances conseguidos en tantos afnos no son de-
masiado evidentes y todavia queda trabajo por hacer si se pre-
tende enmendar la parcialidad e injusticia de su vision
androcéntrica del mundo. Los tres vértices del triangulo herme-
néutico formado por el patrimonio historico educativo, los li-
bros de texto y la perspectiva de género, siguen constituyendo
una potente fuerza para reflexionar sobre la necesidad de rein-
terpretar y reconstruir una memoria colectiva sin fisuras, ni pa-
ginas en blanco. El estudio de estos objetos patrimoniales tan
especiales —que, a su vez, encierran una sintesis del patrimonio
cultural que interesa transmitir- no debe obviar a la mitad de la
humanidad y dejar huérfanas de referentes eficaces a las nuevas
generaciones de mujeres.

Los manuales escolares parecen resistirse al cambio, e inclu-
so se atreven de continuo a desafiar a la normativa oficial
(LOGSE, LOE, LOMCE, Real Decreto 1631/2006 por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la ESO,
los Planes Estratégicos para la Igualdad de Género en Andalu-
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cfa...) que obliga a que el sistema educativo espanol se empene
en el logro de una igualdad efectiva entre hombres y mujeres
y en la transmision de aspectos basicos de la cultura humanisti-
ca, artistica y cientifica que cimenten una adecuada formacién
ciudadana equitativa y no discriminatoria; cuando la igualdad
de género es una prioridad para diferentes instancias politico-
académicas nacionales e internacionales, hasta el punto de
considerarla una de las claves para que la investigacion y la in-
novacion puedan responder responsablemente al desafio de la
inclusion social.

Cumplir la ley implica desarrollar ain todo un conjunto de
acciones en relacion con los manuales escolares:

Deben seguir rescatando del olvido y la ocultaciéon la memoria
de las mujeres. Es un primer paso, es lo mas facil, se trata de lle-
var a cabo un proceso de visibilizacion que pasa por incluir un ma-
yor nimero de aportaciones femeninas en los textos, en aras de
reivindicar su papel fundamental en la construccién del mundo.

De esta manera, las alumnas se sentiran participes de una
cadena de referentes de genealogia femenina reconstruida, cuya
omision las priva de modelos de identificacion reales, limita sus
recursos para el éxito social y personal y perpetia desigualdades.
No se robard autoridad a quienes también han sido protagonis-
tas y no actrices secundarias o extras en la pelicula de la vida. Se
proporcionara a las chicas un asidero de seguridad, autoestima 'y
empoderamiento, porque:

[...] con gran parte de la historia propia hurtada, sentimos confusa-
mente que no somos herederas legitimas de ese mundo [el acadé-
mico]. (Valcarcel, 2008: 83)

Ademas de nombrar a las mujeres, anadiéndolas a los libros,
a un nivel mas profundo de actuacién habra que legitimar la cul-
tura femenina, revalorizar los saberes de las mujeres, 1o cual no sig-
nifica otra cosa que optar por el rigor cientifico frente a una vi-
sion deformada y sesgada de la realidad, que solo contempla a la
mitad de sus actores.

Esto supone algo mas complejo todavia, una modificacion de
los marcos epistemoldgicos, un profundo cambio en las disciplinas:
nuevos espacios, categorias y manifestaciones: «Ninguna historia
queda igual, ningin relato permanece inalterable, ningan dis-
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curso transcurre por los mismos derroteros», sentencia Ana
Lépez-Navajas (2015: 87). Hay que llenar vacios que compen-
sen y expliquen la «ablacién de la memoria» —como con dureza
lo califica Aritza Sdenz del Castillo (2015: 46)-. Hay que com-
pletar un acervo cultural menguado, limpiar el espejo para que
no solo lo masculino se refleje, porque «Mutilada quedara cual-
quier vision del pasado que haga abstraccion de la aportacién
femenina al desarrollo histérico» (Espigado, 2004: 120). Y para
ello sera preciso recurrir a fuentes documentales alternativas que
den voz a las mujeres y nos alejen de una historia tradicional
(imdgenes, testimonios orales, textos extraoficiales...).

Semejante redefinicion del conocimiento partira de una lectu-
ra no androcéntrica de los manuales escolares en uso en el pasado
y en el presente. Sera responsabilidad del profesorado ensenar a
leerlos criticamente, acompanar al alumnado en el proceso de
quitarse las anteojeras intelectuales para que sean capaces de ver
la violencia simbdlica y la falta de respeto que se esconde en este
tratamiento discriminatorio hacia las mujeres. Dicha lectura su-
pondrd también una reflexién conceptual de términos solo usa-
dos en los libros desde la 6ptica patriarcal (reproduccion, materni-
dad, natalidad, trabajo, espacio doméstico, alimentacion, higiene, cui-
dados, politicas de bienestar, desarrollo, progreso, etc.).

Para conseguir todos estos objetivos, en adelante serd preciso
mejorar los libros de texto, atendiendo a las sugerencias de perso-
nas expertas en la cuestion. Tenemos que aprovechar sus poten-
cialidades dandoles un giro: si han sido tan eficaces para mante-
ner y transmitir los rasgos y valores de la cultura patriarcal, con-
fiemos en que sean, a su vez ttiles, para contribuir a crear una
nueva cultura «dominante» basada en solventar esta injusta ca-
rencia colectiva, porque asi mejoraremos mujeres y hombres y
disfrutaremos con un conocimiento total, sin restas. Termina-
mos este balance compartiendo unas recentisimas palabras de
Marina Subirats (2022: 31):

Si seguimos como ahora, vamos hacia la masculinizacién de toda la
humanidad, y a privar a los nifios y a los hombres de una parte de
lo que la vida y la propia naturaleza humana ofrece como posibili-
dades de experimentar, crecer y construir. Necesitamos una cultura
académica androgina, que no olvide ni a mujeres ni a hombres, y
que ofrezca a todas las personas la posibilidad de desarrollarse en
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toda su potencia y capacidades. Y la cultura que les transmitimos a
través de los libros, y de los libros de texto, es fundamental para
llegar a este cambio.
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