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RESUMEN

Junto con los Grupos Interactivos, las Tertulias Literarias Dialégicas es una
de las Actuaciones Educativas de Exito que mis se estd implementando en cen-
tros de todo el mundo. Sin embargo, al igual que con todas las intervenciones,
el hecho de que produzcan los efectos positivos senalados por la investigacion
cientifica depende de que se lleven a cabo segiin las indicaciones de esas mismas
investigaciones. En consecuencia, no solo es importante evaluar sus resultados,
sino también el modo en que se han desarrollado. Con ese fin, presentamos en
este trabajo una escala de observacion que nos permita valorar si las actuaciones
del docente-moderador de la tertulia se corresponden con las que se consideran
adecuadas para que se desarrollen segin los pardimetros establecidos para esta
actuacion educativa de éxito sin distorsionarla ni desvirtuarla. Secundariamente,
podria ser un instrumento Gtil para la revision de las actuaciones docentes dentro
de su formacion en Tertulias Literarias Dialégicas. Finalmente, esta escala deberd
ser completada, mas adelante, con otra (o ampliada con nuevos ftems) en la que
se valoren las aportaciones y estilo dialégico de los participantes.

Palabras clave: Competencias docentes; Evaluacién del docente; Apren-
dizaje verbal; Competencias para la vida; Cooperacién educacional.

INTRODUCCION

Esta aportacién forma parte de una investigacién mds amplia sobre las
Tertulias Literarias Dialdgicas y la mejora de las competencias lingiiisticas,
especialmente en el ambito de la expresion oral, la comprensién oral y escrita,
el vocabulario, la motivacién para la lectura y las competencias metalectoras y,
en menor medida, la expresion escrita.
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Las competencias lingfiisticas, que se presentan como transversales al curricu-
lum en las dltdmas leyes de educacion, favorecen la comprension e interpretacion de
la realidad. Por otra parte, son clave para el aprendizaje y la construccion del cono-
cimiento y para la organizacién y autorregulacién de la conducta, el pensamiento
critico, las opiniones o las emociones. En tercer lugar, son un sustento bdsico para la
formacion de otras competencias como la digital, social 0 matemdtica (Bracamonte
y Siraide, 2022). Por ello, creemos que los centros que han optado por incorporar
las Terrulias Literarias Dialégicas (TLD) como una actividad frecuente en la ense-
fianza obligatoria estdn favoreciendo la mejora de este tipo de competencias, basicas
para el resto de aprendizajes (no se trata solo de aprender a leer, sino también de
leer para aprender). El uso, todavia mayoritario, de los libros de texto no responde
como deberia a estos aprendizajes, y sigue siendo el recurso diddctico mds frecuente
en los centros (Martinez, 2022), cuando existen multiples evidencias de los bene-
ficios de las TLD para el desarrollo de las competencias lingjiisticas anteriormente
descritas (Palomares y Dominguez, 2019; Valls y Fort, 2012), a las que se suma el
conocimiento de obras relevantes de la literatura cldsicas universal, bien originales,
bien adaptaciones adecuadas a la edad de los escolares.

Como ocurre con otras Actuaciones Educativas de Fxito (grupos interacti-
vos, bibliotecas tutorizadas, etc.) (Included, 2011; Flecha, 2014), estas tertulias
se fundamentan en el modelo comunicativo de aprendizaje, conocido como
“aprendizaje dialégico” (Aubert et al., 2011) que destaca como elemento clave
del aprendizaje la cantidad, diversidad y calidad de las interacciones que se

pruduu:n en el aula (Agmlcra y Prados, 2020) y no los conocimientos previos,
como sucede en la concepcidn constructivista del aprendizaje conocida como
“aprendizaje significativo” (Ausubel, Novak y Hanesian, H., 1989).

Para el desarrollo de las Tertulias Literarias Dialdgicas, el grupo selecciona
una obra de la literatura cldsica universal (o, en su caso, una adaptacién de la
misma) a partir de las propuestas que sus miembros realicen o, en el caso de
escolares de memos edad, a partir de dos o tres propuestas alternativas que pre-
sente el docente (muchas veces, en funcion de la disponibilidad de ejemplares
en el centro). A continuacion, se acuerda el capitulo o las pdginas que se van
a comentar en la préxima sesion de la tertulia y que los participantes leerdn
previamente, bien de manera individual, bien con ayuda de otras personas
(familiares, amigos...) en el caso de preescolares o alumnado con dificultades
lectoras por la razon que sea (por ejemplo, inmigrantes que no dominen su-
ficientemente el idioma). Durante esta lectura personal, previa a la tertulia,
el lector debe seleccionar una idea o un parrafo del texto leido que le parezca
importante o que le haya llamado la atencién por alguna razén.

Durante la tertulia estos pdrrafos se van poniendo en comiin, asi como las
diferentes interpretaciones y comentarios que cada uno hace de los mismos, y se
dialoga sobre ellos, sin que sea necesario llegar a acuerdos, sino que lo importante
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es compartir interpretaciones diversas, y los argumentos que cada uno aporta para
sustentar dichas interpretaciones y comentarios. En estas aportaciones se mezclan
opiniones, preguntas, experiencias vitales, comparaciones con otras circunstancias
semejantes, potenciando el respeto mutuo y el didlogo igualitario.

Ademis de Tertulias Literarias, en algunos centros se estdn realizando también
otro tipo de tertulias dialdgicas como son las musicales (en torno a la audicién de
una obra musical), o artisticas (en la que se comenta una obra pictérica, escultérica,
arquitectonica, relevante) (Ferndndez, 2022; Dominguez y Palomares, 2022). Fl
desarrollo para cualquiera de ellas serfa basicamente el que acabamos de describir,
y desde todas ellas se trabajarian las competencias lingiisticas, favoreciendo la es-
cucha, la expresion oral, el respeto hacia los demds, la argumentacion, etc.

Como es de suponer, las Tertulias Literarias Dial6gicas no pueden desarrollarse
de cualquier manera sino que deben cumplir los requisitos que la investigacion
cientifica ha encontrado y definido para que pueda considerarse una Actuacién
Educativa de Exito, como es que en ellas estén presentes los siete principios del
aprendizaje dialdgico, a saber, didlogo igualitario, inteligencia cultural, creacién de
sentido, transformacién, igualdad de diferencias, solidaridad y aprendizaje instru-
mental (Aubert et al., 2009). Por ese motivo, se necesitan instrumentos que nos
permitan evaluar la calidad de las interacciones en las Tertulias Literarias Dialégicas,
de modo que favorezcan y permitan llevar a cabo un aprendizaje de calidad.

OBJETIVOS

En este sentido, el objetivo del presente trabajo ha sido disefar una escala para
evaluar la actuacién del moderador de las Tertulias Literarias Dialégicas, normal-
mente, el profesor. De manera secundaria, pero no por ello menos importante, los
items de esta escala también constituyen unos indicadores para saber como debe
actuar la persona que modera una actividad de este tipo y; en consecuencia, ser un
instrumento util en la revisién de las sesiones y en la formacién del profesorado
que ha decidido implementar esta actuacién en su aula. Por tanto, esta propuesta
servird para la evaluacion a través de la observacion directa, a través de grabaciones
en video y, por tanto, para la autoevaluacién como para la heteroevaluacion.

METODO
Para la realizacion de esta escala se estudiaron algunos documentos clave en
formacién de docentes para la realizacion de Tertulias Literarias Dialégicas (Cardini,

Paparella y Semmoloni, 2001; CONFEAPA, 2012; CREA y Step4Seas, 2018; Flecha,
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2014) y se fueron anotando cada una de las aportaciones que en ellos aparecian y que
podian ser transformadas en un item de la escala. Después se ordenaron y numeraron
poniendo el mismo nimero a los items semejantes. Asf surgié un primer borrador.

A continuacion, se agruparon los items semejantes y asi surgio el segundo
borrador. En el transcurso de esta labor de sintesis se eliminaron expresiones
repetidas, de la misma manera que, eventualmente, algunos items del borrador
primero se agruparon con otros con numeracién diferente con los que muestran
mds semejanza, realizindose asi una agrupacion mds precisa. Al mismo tiem-
po, los items que van surgiendo se van agrupando en cuatro bloques (texto,
moderador, participantes y principios del aprendizaje dialégico).

Algunos {tems eran similares en mds de un bloque, por lo que se suprimieron.
Posteriormente, los tres autores de este trabajo fueron comentando su interpretacion
de cada item procediendo a la eliminacién de los repetidos y a la reescritura de los
que admitian varias interpretaciones a fin de eliminar dicha ambigiiedad. En el
marco de estas sesiones decidimos, igualmente, eliminar el bloque de “Principios
del Aprendizaje Dialogico” e insertar sus items en los otros bloques, quedando estos
reducidos a tres (texto, moderador y participantes). En este trabajo presentemos la
parte de la escala que corresponde a la acruacion del moderador.

La redaccidon de los ftems resultantes pretende ser lo mds clara posible, por
lo que su descripcién es extensa (en este trabajo no se presentan por falta de
espacio). Sin embareo, para la elaboracion de la hoia de registro, que debe ser
mucho mds mancjable y es la que en este trabajo se refleja, se ha condensado
cada item en una expresion corta.

Por otra parte, la hoja de registro puede adoprar dos modalidades: a) una
escala tipo Likert con 4 puntos de valoraciéon y b) una hoja en la que se registre
la presencia de cada item en fragmentos determinados de tiempo que se esta-
blezcan previamente (de 1 minuto, 2 minutos). Se puede elegir cumplimentar
una de las dos modalidades de hojas de registro o usar ambas: cumplimentar
primero la hoja de registro de ocurrencia en periodos de tiempo y después hacer
una valoracion global de la sesion usando la escala de tipo Likert.

En el ranscurso de la elaboracion decidimos presentar la hoja de registro me-
diante una escala Likert con cuatro opciones de respuesta a fin de evitar la tendencia
de sus usuarios a senalar la puntuacién central. Decidimos, también dejar para mas
adelante el pilotaje del uso de la escala para tomar registros en intervalos de tiempo.

Una vez acordados los términos de la escala por sus autores, se sometié al juicio
de dos expertos en metodologias en ciencias sociales de los Departamentos de Di-
déctica y Organizacion Educativa de la Universidad de Sevilla y del Departamento
de Educacién de la Universidad de Cérdoba a los que se les pedia que valoraran: a)
la relevancia y pertinencia del item paralo que se quiere observary b) la claridad de
su presentacion. Ambos proponen algunas modificaciones (de redaccion, unificar
ylo separar {tem...) que se recogen en este trabajo. Nuestra intencién siempre ha
sido conseguir una escala sencilla y manejable para cualquier maestro o investigador.
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RESULTADOS

A continuacion, se presentan la hoja de registro de la Escala para la evalua-
cién del moderador en las Tertulias Literarias Dialogicas. Tiene el formarto de
una escala de tipo Likert con cuatro opciones de respuesta y consta de 15 items.

Nombre del Centro:

Curso y grupo:

Nombre del docente:
Titulo de la obra que se lee.

Fecha:

Duracion de la sesion:

CLAVE: (1) Nada o ninguno (2) alguna vez (3) Con frecuencia (4) Presencia
muy alta o Siempre 1(2|13 |4

01 | Organiza la conversacidn en turnos de participacién y comentarios,

Recuerda gue se diga la pagina donde estd cada nuevo fragmento v que se

02 .
relea en voz alta antes de hacer la aportacion.

03 | Facilita que circule la palabra y se respeten los turnos.

Fomenta el contraste de reflexiones y argumentos pidiendo comentarios

04 § ;
al texto o a ideas anteriores

05 | Garantiza el didlogo igualitario v favorece la libre participacion de todaos.

Acepta las aportaciones sin juzgarlas v sin dejar que otros las juzguen,

06
aungue puedan ser contra-argumentadas.

0 Fomenta las interacciones entre alumnos sin monopolizar el uso de la
palabra niser el centra del didlogo.

08 Facilita la participacion de aquellas personas a las que mas les cuesta

intervenir

09 | Cuida que su comunicacion verbal sea la adecuada

10 | Cuida que su comunicacion no verbal sea la adecuada.
11 | Manifiesta y fomenta una actitud de escucha activa entre los participantes.

El moderador y/o los participantes estimulan el pensamiento del grupo

12 mas alla de su zona de confort

Al terminar la sesidn se hace una ronda en la que algunos dan una breve
13 | opinidn sobre lo aprendide con la lectura (conocimientos, reflexiones,
sentimientos...).

14 | Finaliza la sesion agradeciendo las aportaciones y escucha respetuosa,

15 | Finaliza la sesion anticipando y preparando la siguiente.
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CONCLUSIONES

Hemos disefiado la escala de observacién para poder valorar y mejorar
la actuacién de la persona moderadora en una Tertulias Literarias Dialégicas.
Estos 15 item que constituyen el instrumento también marcan una direccion en
la actuacién de aquellos que quieran llevar a cabo unas interacciones de calidad
en las terrulias, y por tanto, ademds de un recurso de evaluacién constituye un
recurso formativo, que ponemos a disposicién de todos aquellos profesionales
que quieran llevar a cabo en sus aulas esta Actuacién Educativa de Exito.

El instrumento puede completarse con una segunda parte que valore la
actuacion, no solo del moderador, si no, también de los participantes, y que
pueda servir, asi mismo, para el aprendizaje de unas actitudes adecuadas por
parte de los estudiantes'.
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