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RESUMEN

Este trabajo se centra en la introduccion del método de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
en un aula Geografia e Historia de 2° de la ESO en el Instituto de Ensefianza Secundaria Fernando de
Herrera de Sevilla. Su justificacién se relaciona con la oportunidad que su alumnado merece para afrontar
metodologias de ensefianza-aprendizaje alejadas de aquellas mas tradicionales a las que estan
acostumbrados, siguiendo asi las premisas que la legislacién viene proponiendo en los Gltimos afios,
enfocadas al desarrollo de competencias y no centradas en la mera transmisién de contenidos y su
posterior calificacion.

El objetivo principal del estudio fue evaluar la efectividad de este tipo de métodos. Para ello, se
desarrolléd una metodologia de investigacion durante el periodo de practicas en el centro, incluyendo la
recopilacion de datos a través de observaciones, encuestas a los discentes y entrevistas al profesorado, asi
como el andlisis de los datos recogidos y de las evaluaciones llevadas a cabo al término de la metodologia
disefiada. En concreto, se cred un proyecto relacionado con la puesta en valor del sentimiento identitario
del alumnado con su ciudad.

Los resultados muestran que estos métodos mejoran significativamente el aprendizaje del
estudiantado. Mediante la exposicion proyectos que se centran en su contexto cercano, se promovié un
mayor interés y motivacion, asi como predisposicién a la participacién y a la colaboracién en el aula, e
igualmente se fomento en ellos el pensamiento critico y la capacidad de resolucion de problemas.

Por su parte, los docentes del centro dispondran de los resultados de la implementacion de estas
metodologias favoreciendo que sean conscientes de la posibilidad de elaborar proyectos donde el

aprendizaje del alumnado sea mas significativo y éste se sitle en el centro del proceso educativo.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, Innovacion Pedagégica, Ciencias Sociales,

Ensefianza Secundaria, Identidad Cultural.

ABSTRACT

This work focuses on the implementation of Project-Based Learning (PBL) in a Geography and
History classroom for 8th-grade students at Fernando de Herrera Secondary School in Seville. Its
justification is related to the opportunity that students deserve to engage with teaching and learning
methodologies that go beyond the traditional approaches they are accustomed to. This aligns with the
premises proposed by legislation in recent years, which emphasize the development of skills rather than
the mere transmission of content and subsequent grading.

The main objective of the study was to evaluate the effectiveness of this type of method. To
achieve this, a research methodology was developed during the internship period at the school, which
included data collection through observations, student surveys, and interviews with teachers.
Additionally, the collected data and evaluations conducted at the end of the designed methodology were
analyzed. Specifically, a project related to enhancing the students' sense of identity with their city was
created.

The results show that these methods significantly improve student learning. By presenting

projects that focus on their immediate context, greater interest, motivation, willingness to participate, and
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collaboration in the classroom were promoted. Additionally, critical thinking and problem-solving skills
were fostered.

As a result, the teachers at the school will have access to the implementation results of these
methodologies, enabling them to be aware of the possibility of developing projects where student learning
is more meaningful and where students are at the center of the educational process.

Keywords: Project-Based Learning, Pedagogical Innovation, Social Sciences, Secondary
Education, Cultural Identity.



1.- Introduccion y justificacion

1.1.- Introduccion

La legislacion en materia de educacion presenta tradicionalmente un caracter
cambiante y ha tenido, por tanto, vidas utiles muy cortas, habitualmente relacionadas a
los cambios de signo del gobierno. En los ultimos afios, Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOE) y Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa (LOMCE) propusieron diversas formas de organizacion
de los contenidos de las materias, asi como sucedi6 para la forma de afrontarlos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Actualmente, y ante el reciente nuevo cambio de
legislacidn, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), propone modificaciones en
la estructura curricular con respecto a la anterior legislaciéon (LOMCE), destacando los
correspondientes a las Competencias Especificas, Saberes Basicos, Criterios de
Evaluacion, Perfiles de Salida, Descriptores Operativos y Situaciones de Aprendizaje,
siendo esta ultima forma el instrumento con el que se afronta el discurso desde el cual
los discentes desempefiardn un rol protagonista principal en el citado proceso de
ensefianza-aprendizaje siendo evaluados ademas en base a las competencias adquiridas

y no al conocimiento que memorizan y exponen en las usuales pruebas escritas.

Pese al cambio de denominacion, muchos de los aspectos citados presentan
ciertas similitudes con la legislacion a derogar. Sin embargo, destacara sin duda el modo
en el que se organicen las programaciones didacticas ya que se basaran principalmente
en las citadas Situaciones de Aprendizaje. Estas, segun el Real Decreto 217/2022, son
“situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que
contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas” (p. 7). Ademas, segin cada
Comunidad Autonoma y en el caso de la de Andalucia (Instrucciones 1/2022 de 23 de
junio) se establece que sera el profesorado el que deba elaborar las “programaciones
mediante la concrecion de las competencias especificas, los criterios de evaluacién, la
adecuacion de los saberes basicos y su vinculacién con el resto de elementos del
curriculo, asi como el establecimiento de situaciones de aprendizaje” (p. 3). Estos

cambios han sido efectivos para los cursos impares tanto de Ensefianza Secundaria
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Obligatoria (ESO) como de Bachillerato en el presente curso 2022-2023 dejando, por
tanto, para el afio que viene la implantacion de las directrices para los cursos pares, de
las cuales, a fecha de entrega de este trabajo, ain no hay noticia. Y debido a este hecho
principalmente, ya que mi intervencion docente en la segunda fase de practicas en el
Centro Educativo tendrd lugar en un grupo de 2° de la ESO, la tematica objeto de
trabajo de mi propuesta de Trabajo Fin de Master ha de regirse por la LOMCE, ley a

derogar definitivamente en el proximo curso.

1.2.- Justificacion
Pero a todo ello ademas hay que sumar el contexto del Centro donde se realizan
las practicas que se define como “tradicional” en sus Proyectos Docentes vy
metodologias de ensefianza en general, lo cual facilitard la justificacion de esta
propuesta de intervencién hacia el uso de metodologias méas innovadoras que permitan a
este alumnado experimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera muy
distinta a lo que estdn acostumbrados. Como exponen Martinez y Rogero (2021), la
innovacion:
La entendemos como el deseo y la accidn que mueven a un profesor, a una profesora o
colectivo de profesores y profesoras, o al conjunto de una comunidad educativa, a
intentar realizar mejoras transformadoras en las practicas docentes, con la finalidad de
conseguir cambios hacia la mas amplia y emancipadora educacion del alumnado; pero
también cambios relacionados con la emancipacion profesional del docente.
Vinculamos directamente la innovacion con el deseo que mueve a un docente 0 una
docente a caminar hacia nuevas y mejores practicas con un renovado saber docente. (p.
76)

En adicion, la eleccién de la tematica de este trabajo no ha sido sencilla ya que,
teniendo en cuenta que este alumnado no habra experimentado el nuevo sistema basado
en Situaciones de Aprendizaje propuesto por la nueva legislacion en este primer curso
de implantacion, ya que se encuentra cursando un curso par, y hasta el préximo no lo
hara, la propuesta inicial era la de impartir el contenido curricular de una de las
Unidades Didécticas siguiendo las directrices provenientes de la LOMLOE, tratando de
establecer con ello una “experiencia piloto” de Situaciones de Aprendizaje para estos
discentes. Sin embargo, ello no tenia mucho sentido sin una legislacion que la amparase
y asegurase su validez para afios posteriores pues, en nuestra Comunidad Auténoma,

aun no existe ninguna publicacion desde la Administracion al respecto como el Decreto
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111/2016 modificado por el Decreto 182/2020 y la Orden de 15 de enero de 2021

exponen las directrices para los cursos impares este afio.

La decision final para la elaboracion de este trabajo definitivamente pasa por
Ilevar a cabo una propuesta didactica que siga la normativa legalmente establecida para
este curso correspondiente (LOMCE) pero desarrollandola mediante metodologias
docentes innovadoras (tipologia de Trabajo Fin de Master A), que permitan estimular el
aprendizaje significativo del alumnado de este grupo y a las que no han sido adn
habituados debido, como se ha mencionado, al tipo de metodologias impartidas en su
Centro Educativo (métodos tradicionales de ensefianza en general y para casi todas las
disciplinas) y que ademé&s puedan ser desarrolladas y transformadas en posibles
Situaciones de Aprendizaje en afios venideros.

En todo caso, este Centro no ha mostrado interés explicito en ejercer un cambio
en sus metodologias, o asi al menos se expone en sus documentos oficiales referentes a
la programaciones didacticas (segun el &mbito de estudio de este proyecto) por parte del
area de Geografia e Historia, pese a las numerosas modificaciones traidas en la
legislacion y a las recomendaciones existentes desde los numerosos estudios realizados
que demuestran la eficacia de las innovaciones probadas, pues su profesorado ha
tendido siempre a mantener sus arraigadas técnicas mas transmisivas o conductivistas,
asentadas en ejercer clases magistrales y evaluar los contenidos aprendidos por los
discentes en base a la calificacion de exdmenes y algunas actividades que aparecen en
los libros de texto (todo ello en términos generales). Esto se puede observar en el
documento de la Programacion Didactica del Centro para el curso 2022/2023 donde se
cita en el apartado 5 sobre “Metodologia” y, en concreto, en el apartado de “Linea

Metodologica”:

Asi la linea metodoldgica por la que hemos optado consiste en el doble recurso de la
construccion del conocimiento sobre la base de fuentes de diverso tipo (constructivista)
y la exposicion oral y direccion del profesorado en el aula, es decir, la ensefianza por
exposicion significativa e investigadora (conductivista), lo que conlleva que el
profesor/a deberd planificar el trabajo, facilitar el material, explicar los puntos mas
confusos o importantes, orientar la investigacion, corregir o asesorar la realizacion de
actividades, atender a la diversidad, pero, sobre todo debera motivar a los alumnos y
alumnas, ya que solo cuando el tema es atractivo y conecta con sus intereses el

alumnado sera capaz de mantener la atencién y participar activamente en clase
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realizando las actividades, elaborado conclusiones, ordenando el material,

investigando...(pp. 16-17)

Resulta Ilamativo como se identifican en esta programacion los puntos que
fundamentan un método en el cual el alumnado debe ir creando su propio aprendizaje y
sentir interés acerca de lo que debe aprender para garantizar su aprendizaje significativo
cuando, sin embargo, la metodologia no deja de ser realmente expositiva, y se basa en la
exposicion de los contenidos, apoyados constantemente en el libro de texto, y la
resolucion de dudas por parte del profesorado, en el cual recae todo el peso en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Y es que la filosofia extendida en el equipo docente
es la de “no cambiar lo que funciona”. Y estas evidencias se demuestran en el periodo
de observacion de las practicas docentes del Master llevadas a cabo, donde el estudio se
centra en recopilar la informacion de las fuentes primarias que suponen el alumnado, el
profesorado y otros miembros del Centro Educativo, ademas de los propios Planes de
Centro, informacion disponible tanto en los anexos de este trabajo como en el apartado
5 de este mismo documento, donde son analizadas las encuestas y entrevistas llevadas a
cabo al alumnado y al profesorado y la normativa del propio Plan de Centro. Segun
Pascual (2009):

Las resistencias ante las innovaciones educativas no deben entenderse como simples
reticencias ante el cambio, pues son, principalmente, esfuerzos por ganar —0 por no
perder— el control de la educacion y preservar los intereses de los diversos individuos o
colectivos en conflicto, y la gestion de los recursos de cada uno determinard, finalmente,
de qué manera se llega al consenso que concluiré el proceso de cambio, y qué impacto

tendré en el mejoramiento de la calidad de la educacion. (p. 26)

Ademas, como dato de relevancia, desde la propia Programacion Didéctica, se
insta al uso del libro de texto como fuente a través de la cual el alumnado obtendra una
amplia fuente de conocimiento, en detrimento de otras actividades que pueden dirigirse
fuera de este recurso. Pese a que en la propia programacion se explica que no es la Unica
herramienta, en el trabajo de observacién durante el periodo de practicas se comprueba
gue realmente supone el apoyo fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumnado. Como se menciona de nuevo en el documento de la Programacién Didactica
del Centro para el curso 2022/2023 en su apartado 5 sobre “Metodologia” y, en

concreto, en el apartado de “Linea Metodologica™:



Cabe destacar que en este nivel educativo el libro de texto se presenta como una
herramienta de trabajo fundamental pero no exclusiva, ya que supone un nexo de unién
entre el proceso de ensefianza y el de aprendizaje, constituyendo un importante

instrumento de nuestra metodologia. (p. 17)

A todo ello, he de afadir la normativa estricta, que en el Plan de Centro se
propone, en aras de mantener el orden que impide, en gran medida, innovar con
recursos como los digitales, ya que el alumnado tiene terminantemente prohibido el uso
de mdvil y otros aparatos electronicos. Este hecho es observable en el documento del
Plan de Centro para el curso 2022-2023 donde se expone que “los alumnos/as tienen
terminante prohibido traer moviles u otros aparatos electronicos al Centro, debiendo
comunicarse con sus familias a través de los teléfonos indicados al principio del
parrafo”. (p. 228)

De igual forma, existen restricciones para las posibles salidas del aula y del
propio Centro para realizar visitas o salidas de campo, lo cual evidentemente sesga la
posibilidad de ofrecer al alumnado metodologias variadas. Todas ellas, segun el Plan de
Centro, se acuerdan al inicio de curso por Consejo Escolar, impidiendo por
disponibilidad y facilidades en el calendario académico, afiadir otras que pudieran surgir
con el trascurso del curso. Ademas, estan prohibidas las salidas durante el tercer
trimestre, lo cual, por la temporalizacion de las practicas en el Centro Educativo, no
permite llevar a cabo actividades de este tipo. Segun el Plan de Centro para el curso
2022-2023:

c) No habra salidas en el tercer trimestre, salvo aquellas que por razones de fecha no
puedan celebrarse en los dos primeros. No obstante, dichas actividades seran

autorizadas expresamente por la Direccion del Centro.

d) Segin el articulo 29 del Decreto 327/2010, cada Departamento harda una
programacién de actividades relacionadas con el curriculo a principio de curso que
deberd entregar al Jefe del Departamento de actividades complementarias vy

extraescolares, quien se encargara de coordinarlas. (p.126)

Todas estas cuestiones provocaron que, al inicio del segundo periodo de
précticas en el cual se desarrollaba mi intervencion didactica, tuviera que reelaborar en

varias ocasiones el disefio y secuencia de actividades, ya que no habia posibilidades, por
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un lado, de usar recursos TIC por parte de los alumnos ni, por otro lado, realizar alguna

visita recomendable.

En concreto, segun la Programacion didactica de 2° de la ESO del Departamento
de Historia del Centro, las actividades complementarias y extraescolares planteadas en

Su punto 3 para este curso eran:
- Visita a la Catedral de Sevillay Alcazar. Visita a la Torre del Oro.

- Visita al Museo de la Tolerancia en el Mercado de Triana y al Museo de la

Navegacion en la Isla de la Cartuja.
- Visita al Museo de Bellas Artes. (pp. 9-10)

Todas ellas, pese a que podrian haber sido Utiles para la finalidad del proyecto
que he disefiado, pues permitian al alumnado acercarse al entorno en el que se
desarrolla, conformado por los espacios mas turisticos de la ciudad, ya se habian llevado
a cabo en trimestres anteriores. En concreto, para el caso de mi propuesta, hubiera sido
muy interesante tener la posibilidad de acercar a los alumnos al centro histérico de la
ciudad donde podrian haber interactuado con comerciantes, turistas y vecinos con los
que intercambiar opiniones, lo cual se detallard mas adelante en los apartados 6 y 7 de
este trabajo en los que se concreta la propuesta de ABP, al igual que disponer de ciertos
recursos digitales para poder trabajar con visores geograficos o consultar prensa

personalmente, entre otras actividades principalmente.

Por otra parte, y no menos importante, el grupo de 2° de la ESO (2°D) en el que
realizo mi intervencion lo componen estudiantes que presentan mucha mas variedad de
caracteristicas personales que el resto de grupos existentes en el Centro Educativo ya
que lo componen discentes considerados brillantes y otros tantos que presentan
necesidades especificas de apoyo educativo. Entre estos existen varios con Trastorno
por Déficit de Atencién e Hiperactividad o TDAH, uno de Educacién Compensatoria,
un alumno repetidor y uno con Trastorno del Lenguaje. El contexto es, por tanto, muy
propicio a desarrollar una labor que base la intervencion en una constante atencion a la
diversidad y, principalmente por ello, la Tutora de Centro expone que llevar este grupo
en mi fase de intervencion docente sera, ademas de una experiencia valiosa, un reto que

realmente me proporcionara un aprendizaje enriquecedor.

11



En definitiva, la propuesta de trabajo final es la de implementar nuevas
metodologias de ensefianza-aprendizaje que acerquen al alumnado de 2° curso de la
ESO propuestas similares a las que, deseablemente, a partir del afio que viene (cuando
la LOMLOE vy sus Situaciones de Aprendizaje se apliquen en todos los curos, pares e
impares) tendran que superar, adelantdndolos a estas situaciones y su protagonismo
como centros del aprendizaje. Ellas trataran, mediante la proposicion de situaciones o
problemas y la resolucion de los mismos, promover el razonamiento critico, la
creatividad, el fomento del sentimiento identitario o de pertenencia a su contexto mas
cercano y el reconocimiento de otras identidades igualmente validas; también el
aprendizaje colaborativo, el trabajo transversal que relacione diversas disciplinas, la
transmision de valores éticos y civicos, etc., propios de la disciplina de Ciencias
Sociales y que son ahora principales aspectos a tratar con la nueva legislacién. En todo
ello, el entorno en el que se desenvuelven en su dia a dia, es decir, su ciudad, su barrio,
los recursos de estos y sus caracteristicas, seran protagonistas durante el transcurso de la
intervencion, tratando con ello de plantearles problemaéticas y situaciones cercanas que
les despierten el interés, les permitan razonar y generar opiniones y tener ideas acerca
de lo que consideran proximo, real y suyo. En sintesis, y para cerrar esta justificacion,

cito un texto de Sennet (1997) tomado de Martinez y Rogero (2021) donde se dice:

En efecto, la ciudad es una forma material de la cultura de donde emergen mensajes,
significaciones, donde se construyen y destruyen experiencias, donde se alimentan los
relatos, las narraciones, donde se forman y transforman las biografias. Incorporar la
ciudad a una reflexién sobre la innovacion educativa es reconocerla como un proyecto y
experiencia didéctica; es entenderla como curriculum, es decir, como “texto” que
penetra la experiencia de subjetivacion y creacion de identidad. La ciudad es

curriculum, territorio sembrado por viejos y nuevos alfabetismos. (p. 80)

2.- Identificacion del problema seleccionado

El Centro Educativo IES Fernando de Herrera, ha destacado tradicionalmente
por sus buenos resultados. Como se expone en la entrevista con su directora (Anexo VI,
entrevista realizada el 01/02/2023; p.124 de este trabajo), “el Instituto tiene una media
numerica superior al 9 (9,60) entre sus 20 mejores alumnos de Bachillerato, siendo el

primero de Sevilla”. Ello permite asumir que las metodologias que usa su profesorado
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son efectivas para el alumnado, ya que este obtiene afio tras afio notas altas y se sitla
entre los primeros de la capital en este sentido. Sin embargo, este hecho no debe
suponer inaccion por parte del equipo docente ante las numerosas posibilidades que se
han probado eficaces en los procesos de ensefianza-aprendizaje, y que, ademas, se
acercan mucho mas a los requerimientos que la legislacién exige. Pese a las
recomendaciones existentes (incluso y como se ha visto reflejado en el apartado 1.2 de
este trabajo desde las propias Programaciones Didacticas y Plan de Centro donde se
asume el aprendizaje constructivista como uno de los ejes vertebradores de la
ensefianza), el profesorado del Centro opta por usar metodologias tradicionales y
expositivas y evaluaciones convencionales mediante un examen final con nota
cuantitativa asi como algunas actividades y tareas que vienen insertas en los libros de
texto, ya gque se asume, como se podra constatar en el apartado 5 de este trabajo en el
analisis de las encuestas al alumnado y entrevistas a profesorado, que no es necesario
cambiar la forma en que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que este
funciona. Refiriéndose al discurso de la escuela tradicional, Cauduro (2011) expresa

que:

As relagOes entre os atores do processo pedagdgico séo originalmente relagdes de poder.
O imaginario social que establece comportamentos exercidos pelos sujeitos de acordo
com a formacgdo social na qual se inscrevem, é efeito de uma imagem estabelecida
socialmente. A posi¢do “de comando” que assume o professor no ambito do aparelho
escolar ndo é uma simple-decisdo do sujeito, consciente do seu poder e do seu saber. O
discurso pedagdgico manifesta relacdes de poder; essas relagbes sdo causadas pela
interpelacéo ideoldgica; os sujeitos — professor e aluno tém a ilusdo de serem a fonte do
saber, quando sdo interpelados ideologicamente. No ensino da escrita, o discurso
pedagdgico pode caracterizar-se como um discurso autoritario, em que o aluno, de

modo geral, reproduz os sentidos ja legitimados. (p. 55)*

De igual forma, y en este mismo sentido, Coracini (2002) citado por Delord y
Porlan (2018) afirma que:

! Las relaciones entre los actores del proceso pedagdgico son originalmente relaciones de poder. El
imaginario social que establece conductas ejercidas por los sujetos segun la formacién social en la que se
inscriben, es efecto de una imagen socialmente establecida. La posicién de “mando” que asume el
docente dentro del sistema escolar no es una simple decision del sujeto, consciente de su poder y saber. El
discurso pedagdgico manifiesta relaciones de poder; estas relaciones son provocadas por la interpelacién
ideoldgica; los sujetos -docente y alumno- tienen la ilusion de ser la fuente del saber, cuando son
cuestionados ideol6gicamente. En la ensefianza de la escritura, el discurso pedagdgico puede
caracterizarse como un discurso autoritario, en el que el estudiante, en general, reproduce los significados
ya legitimados.
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el discurso tradicional impone dos funciones comunicativas que no coinciden con lo que

se entiende por un dialogo discursivo:

- Obtener informaciones de fuentes Unicas (el profesor ofy el libro texto)
- Obtener instrucciones para reproducir fielmente los mensajes del informante. (p.
79)

Estos mismos autores, elaboran una tabla en la que comparan los discursos
IRES
(Investigacion y Renovacion de la Escuela), donde AD hace referencia al Anélisis del

tradicionales con los discursos innovadores provenientes del Proyecto

Discurso, FD a la Formacién Discursiva y Fl a la Formacion Ideoldgica:

Tabla 1. Diferencias entre el discurso tradicional y el del Proyecto IRES. Fuente: Delord y
Porlan (2018, p. 80)

ANALISIS | ¢Qué ensefiar? ¢Coémo ¢Para qué ¢Coémo CONCEPTOS
ensefiar? ensefiar? evaluar? AD

Discurso Contenidos Por Para el De forma | FD | Tradicional
Tradicional| preestablecidos transmisiony | siguiente cuantitativa,

concebidos memorizacion | afio y para el | selectiva vy

como verdades mecénica mercado de| sancionadora

acabadas, trabajo FI | Autoritaria

fundamentalmente

conceptuales
Discurso Contenidos Basadaen la | Para conocer | De  forma | FD | Alternativa
Proyecto | organizadoresy investigacién |y  resolver | cualitativa,
IRES evolutivos. escolar criticamente | formativa vy

Vinculadoscon problemas no

problemas significativos | sancionadora .

S0Cio- s de los FI | Libertadora

ambientales. alumnos, de

Incorporacion de la sociedad y

procedimientos y de la

valores. naturaleza

Ante estos hechos, se entiende que poder llevar al aula un estilo muy distinto de
propuesta para el proceso de ensefianza-aprendizaje puede resultar innovador de cara a
la consecucion de buenos resultados por parte del alumnado y, con ello, acercarles
mediante las técnicas de ABP a nuevos enfoques de ensefianza, distintos de los que

vienen estando acostumbrados. Como expone Duarte (2022):

El sistema didactico se encuentra condicionado por la cultura académica, profesional y

practica en la que el docente estd inmerso, pero han de extraerse y cuestionarse
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objetivamente sus elementos y enfocarlos hacia una innovacion posible. Los elementos
del sistema didactico, que deben estar interrelacionados coherentemente, son las
finalidades de la ensefnanza, los contenidos, la metodologia y la evaluacion [...] Para el
cambio, hay que liberar estos elementos de la carga que frena la innovacion, tanto en la
dimension epistemoldgica del conocimiento, en la dimension sobre el aprendizaje y en
la dimension ideoldgica alejandose de las relaciones unidireccionales propias de un
modelo tradicional y acercandose a relaciones dialécticas y de retroalimentacion que se
generan en un modelo innovador coherente con la mejora del proceso de ensefianza y

aprendizaje. (p. 139)

Sin duda, en el caso particular de este Centro, han seguido imperando las
metodologias tradicionales y expositivas debido a la propia rutina definida y
establecida, asi como a los buenos resultados que los discentes logran afio tras afio. Pero
de nuevo, ello no impide que otras formas de desarrollar la ensefianza puedan suponer
igualmente un logro y, con ello, no sean percibidas, por parte del profesorado, como

técnicas que conduzcan al fracaso. Como describe Trujillo (2015):

Imagina que el docente propone a sus estudiantes una pregunta, un problema o un reto
gue deben superar. Para acometer esta tarea, los estudiantes deben encontrar
informacion, procesarla, elaborarla y compartirla; ademas, los estudiantes deben aplicar
esta informacion a la resolucion de un problema o un reto real (o, al menos, realista). De
esta forma el proceso de aprendizaje es significativo en si mismo vy tiene sentido para
los estudiantes, por lo cual, mejora su motivacién, su actitud y, por tanto, su
implicacién.

Es decir, hay maneras de ensefiar que entienden que aprender no es solo entender y
memorizar sino también buscar, elegir, aplicar, errar, corregir y ensayar. Hay maneras
de ensefiar que demuestran que “aprender” puede ser una modalidad de “hacer”. Y
maneras de ensefiar que, esta demostrado cientificamente, no son efectivas para que los

alumnos aprendan. (p. 8)

Ademas, en el caso concreto del grupo objeto de la intervencion, 2°D de la ESO,
por el hecho de no haber todavia afrontado las directrices de la nueva normativa
(LOMLOE) solo aplicada en este curso a los grupos impares, tampoco ha podido
experimentar con las nuevas Situaciones de Aprendizaje, mucho méas encaminadas a la
consecucion de competencias mediante procesos en los que el alumnado es el centro y

llevan a una constante retroalimentacion profesor/a-alumno/a, en las que ademas se
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utilizan rdbricas de evaluacion muy distintas a las empleadas en los modelos
tradicionales de puntuaciones cuantitativas en base a examenes escritos. Este hecho,
justifica el interés de poder llevar a cabo este trabajo, tratando con ello de ofrecer, tras
su puesta en marcha y evaluacion, los resultados obtenidos de la propia opinién de los
discentes participantes, como de su evaluacidn, incluso la de mi Tutora de Centro y la

mia propia, en aras de mejorar posibles futuras intervenciones.

Por otra parte, gracias a las peculiaridades del grupo donde desarrollaré la
docencia prevista, se afrontara un reto a la hora de llevar los distintos ritmos de
aprendizaje que tienen los discentes por la amplia diversidad de caracteristicas
existentes en el alumnado que lo compone (sociales, econdémicas y culturales
principalmente). En concreto, se optara por disefiar un proyecto de ABP que proponga
actividades cuyo objeto fundamental sea la resolucion de problemas y la creacion de
productos acordes con las nuevas tendencias en educacion que sitdan al alumno en el
centro del proceso, que lo acercan a su contexto méas proximo (en este caso la ciudad de
Sevilla y su problemaética relacionada con la unidad a impartir) y, por supuesto,
ajustandose a los contenidos minimos que deben impartirse. Para ello, se seguira la
disposicion de la unidad 12 del libro de texto utilizado en el Centro (“En Red. Geografia
e Historia 2° de ESO” de la editorial Vicens Vives), denominada “;Vamos hacia un
mundo de ciudades?”, centrandome en la ciudad de Sevilla que es la que conoce el
alumnado, para cada uno de los apartados (y en el de la region andaluza dentro del
contexto espafiol y europeo cuando tiene cabida), desde una propuesta de ABP cuyo eje
principal es, como se ha mencionado anteriormente, la problematica concreta de la
ciudad de Sevilla, centrada en este caso en los procesos de gentrificacion, turistificacion
y perdida de la identidad cultural que se dan en la capital. De esta manera, se pretende
que el alumnado tome conciencia, partiendo de sus ideas previas, de la situacién por la
que la cultura de su contexto cercano pasa ante los procesos citados. “La concepcion
constructivista del aprendizaje se sustenta en la idea de que la finalidad de la educacién
que se imparte es promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el
marco de la cultura del grupo al que pertenece” (Castillo et al., 2006, pp. 96-97). Entre
los problemas que se tratardn destacan la llegada constante de turistas a Sevilla, las
visitas muy concentradas en determinados espacios de la ciudad que genera gran presion
en los mismos, las repercusiones economicas que produce este hecho para los habitantes

de estos espacios masivamente ocupados, la metamorfosis por la que pasan estos barrios
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al convertirse en lugares de moda pasando a ser poblados por habitantes de mayor poder
adquisitivo o con intereses distintos a los de la poblacion autdctona, la transformacion
de la fisonomia urbana y social de estos lugares, la afloracion desmesurada de
apartamentos turisticos en estos enclaves con el consecuente desplazamiento de sus
habitantes hacia otros barrios y el desarrollo de actividades comerciales mas afines a los
nuevos habitantes que degradan y transforman las desarrolladas tradicionalmente. Todo
ello se enfoca como un problema que provoca la pérdida identitaria para los ciudadanos,
proponiendo llevar a cabo un proyecto en el que los educandos puedan desarrollar su
opinién critica y creatividad, buscando formas de solucionar esta situacion
redistribuyendo los flujos turisticos de la ciudad hacia otros espacios menos

consolidados, permitiendo descongestionar las zonas mas perjudicadas.

3.- Objetivos

Los objetivos que se plantean para este TFM se corresponden, por una parte, con
aquellos considerados como fundamentales dando respuesta a los requerimientos de las
metodologias innovadoras de ensefianza-aprendizaje y, por otra, con los especificos en

la didactica de las Ciencias Sociales:

- Justificar, mediante la propia puesta en préctica del disefio curricular propuesto y
su posterior evaluacion, la consecucion de la finalidad y propdsito del contexto de
ensefianza-aprendizaje en un grupo de 2° de la ESO (para qué ensefiar), destacando
entre sus principales fines: despertar en el alumnado el pensamiento critico y reflexivo,
la creatividad y la disciplina, impartir en la programacion disefiada contenidos
transversales que permitan el aprendizaje significativo en diversas disciplinas
relacionadas, fomentar el trabajo cooperativo, la conciencia social, los valores éticos y
el sentimiento identitario principalmente en el contexto al que pertenecen (haciendo
hincapié, mediante las actividades disefiadas, en su entorno mas préximo), asi como el

reconocimiento de la existencia de otras identidades.

- Organizar y establecer la seleccion de los contenidos que van a ser impartidos
segun la Programacion Didactica del Centro (qué ensefiar), de forma que tengan

sentido didactico y una secuenciacion logica en el tiempo que pueda servir de ejemplo,
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posteriormente a su puesta en marcha y evaluacion, para orientar la futura docencia en

la asignatura en posteriores cursos.

- Utilizar los recursos didacticos mas apropiados para la optimizacion del proceso
ensefianza-aprendizaje (coOmo ensefiar) segun las actividades propuestas, las
caracteristicas del Centro y su Reglamento Interno, las peculiaridades del alumnado que
conforman el grupo, y las circunstancias o vicisitudes que acontezcan durante la fase de

intervencion.

- Ofrecer, al alumnado de secundaria objeto de la intervencion, la posibilidad de
experimentar estas nuevas metodologias docentes, particularmente la aplicacion del
ABP, tratando con ello de evaluar mediante sus resultados académicos y opinion propia

tras la fase de intervencion, la eficacia de las mismas.

- Evaluar el desarrollo de la intervenciébn como docente, los resultados que
obtienen los discentes ante la nueva experiencia y las percepciones y experimentacion
de la misma que hayan percibido, permitiendo con ello poder constatar la utilidad de

esta metodologia en este contexto o su posible modificacion en cursos posteriores.

- Proponer las mejoras necesarias de cara al proximo curso, tanto para los
contenidos de esta misma temética como para guiar la elaboracion del resto de los
incluidos en las Programaciones Didacticas del Centro.

- Establecer un constante proceso de feedback con el alumnado de cara a atender a
la diversidad adecuadamente, de manera que se puedan tener en cuenta en cada
momento las circunstancias especiales que puedan presentar y ajustar los contenidos
establecidos a las mismas y a sus ritmos en el proceso, para tratar de asegurar un
aprendizaje significativo en todos los casos (apoyo en el Departamento de Orientacion

en casos concretos si fuera necesario).

- Lograr, mediante los recursos propuestos, orden secuencial de contenidos e
implicacion atendiendo a la diversidad del alumnado en todo momento, el alcance por
parte de los mismos de aquellas Competencias Clave establecidas en la legislacién

correspondiente y relacionadas con la disciplina.

Experimentar un primer acercamiento a la preparacion y el desempefio de la

actividad docente en el aula, tratando de extraer de la misma los aspectos sustanciales
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en aras de mejorar personalmente en futuras intervenciones, asi como poder plantear
sugerencias al propio Centro, en concreto al Departamento de Historia, a la hora de

elaborar las nuevas programaciones para proximos cursos.

4.- Marco Tebrico

4.1.- Sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos

Las metodologias educativas innovadoras incluyen el ABP como uno de sus
métodos. Como mencionan Torrego y Méndez (2018), “por medio de los proyectos y
partiendo de los intereses del alumnado, se puede desarrollar su independencia y
responsabilidad y también practicar modos de comportamiento social y democratico.”
(p.2).

Una definicidn concreta de este tipo de metodologias ya fue dado por Jones et al.

(1997) como se citd en Daza et al. (2020), sefialando que conforman un:

Conjunto de tareas de aprendizaje basadas en la resolucién de preguntas y/o problemas,
que implica al alumno en el disefio y la planificacion del aprendizaje, en la toma de
decisiones y en procesos de investigacion, dandoles la oportunidad para trabajar de
manera relativamente autdnoma durante la mayor parte del tiempo, que culmina en la

realizacion de un producto final presentado ante los demas. (p. 33)

Siguiendo todas estas premisas, este tipo de métodos de ensefianza-aprendizaje,
se fundamenta en la idea de que el estudiantado aprende mejor cuando esté involucrado
activamente en la construccion de su propio conocimiento y cuando este aprendizaje
tiene un proposito claro y significativo, usando elementos del contexto cercano al
mismo, lo que les permite percibir el proyecto como algo real y factible. De esta
manera, como exponen Medina y Tapia (2017) en la siguiente tabla, profesorado y

alumnado adquieren una serie de roles en todo el proceso:

Tabla Il. Roles del docente y estudiante. Fuente: Medina y Tapia (2017, p. 241)

DOCENTE ESTUDIANTE

1. Posee contenido y objetivo auténticos; 1. Se centra en el estudiante y promueve la

- ., motivacion intrinseca;
2. Utiliza la evaluacion real;

- .| 2. Estimula el aprendizaje autonomo,
3. Es facilitado por el profesor, pero este actia
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mucho més como un orientador o guia al colaborativo y cooperativo;

margen; . .
3. Permite que los educandos mejoren de

4. Sus metas educativas son explicitas; manera continua sus productos,

. ; o presentaciones o actuaciones;
5. Afianza sus raices en el constructivismo

(modelo de aprendizaje social); 4. Esta disefiado para que el estudiante esté
o y comprometido activamente con la resolucion
6. Esta disefiado para que el profesor también _
de problemas reales y auténticos;
aprenda.

5. Requiere que el estudiante realice un

producto, una presentacion o una actuacion;

6. Es retador, y estd enfocado al desarrollo de

las habilidades de orden superior;

7. Le permite transferir lo aprendido a nuevas

situaciones;

8. Promueve la indagacion cientifica, a
descubrir y sentirse satisfecho por el saber

acumulado.

Por tanto, el ABP implica que el/la docente sea capaz de crear un ambiente de
aprendizaje en el que guie a los discentes durante todo el proyecto que debe ser abierto
y real, observando su desarrollo e identificando los problemas que puedan surgir
ofreciendo las soluciones pertinentes. De igual forma, debe dar retroalimentacion,
orientando el aprendizaje y dejando autonomia al alumnado, motivando, facilitando y
reforzando el aprendizaje. Por su parte, los educandos deben ser responsables, lograr la
capacidad de tomar decisiones en su proceso, construir su propio conocimiento y
trabajar de forma cooperativa con sus comparieros/as. Y en todo ello siempre prevalece
la idea fundamental de que no existen respuestas correctas ya que cualquier resultado

forma parte del aprendizaje.

En sus bases, el ABP tiene enfoques pedagdgicos que provienen de una serie de
teorias que se han ido desarrollados a lo largo del tiempo. Segun Garcia-Varcélcel y
Basilota (2017):
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El ABP tiene una larga tradicion, de hecho, las primeras propuestas aparecen a
principios del siglo XX. Dewey (1933) habia destacado la importancia de la experiencia
en el aprendizaje y apostaba por proyectos multidisciplinares, que permitieran al
alumnado trabajar diferentes conceptos y areas de conocimiento. Ademas, atribuia
mucha importancia al aprendizaje social, por lo que sus proyectos tenian un marcado
caracter colaborativo. Otro pedagogo impulsor de este planteamiento didactico fue
Kilpatrick (1918), quien defendid que el ABP en la escuela era la mejor manera de
utilizar el potencial innato del alumnado, y de prepararlos para ser ciudadanos

responsables y motivados hacia el aprendizaje. (p. 114)
Por su parte, Estalayo et al. (2021) en Pérez de Albéniz (2021) exponen que:

Esta metodologia se basa en las ideologias constructivistas, que consisten en una
ideologia influida por distintas tendencias psicolégicas, filosoficas y educativas. Entre
los principales fundadores de esta ideologia encontramos algunos pedagogos,

psicologos o docentes como Piaget, Ausubel, Bruner, Vygotsky o Dewey. (p. 5)

Como argumentan estos autores, entre todas las propuestas en las que se basan
los métodos innovadores del ABP destacan principalmente algunos autores que, ya
desde principios del siglo pasado, exponian sus teorias rompedoras y en oposicion a las
metodologias tradicionales expositivas y dogmaticas. Algunos de estos referentes
destacados son John Dewey (fil6sofo y pedagogo estadounidense que desarrollé la
teoria del aprendizaje basado en la experiencia y el pensamiento critico y que abogaba
por un enfoque educativo centrado en la resolucion de problemas y la aplicacion
practica del conocimiento, con ideas sobre la importancia de la experiencia y la
participacion activa de los estudiantes en su propio aprendizaje), Lev Vygotsky
(psicélogo y pedagogo ruso que desarrollé la teoria del aprendizaje sociocultural la cual
sostenia que el aprendizaje es un proceso social y cultural que se produce a través de la
interaccion con otros individuos y con la cultura), Jean Piaget (psicélogo suizo que
desarroll6 la teoria del desarrollo cognitivo la cual expresaba que el aprendizaje es un
proceso constructivo en el que los estudiantes construyen su propio conocimiento a
través de la interaccion con el entorno), Howard Gardner (psicologo estadounidense que
desarroll6 la teoria de las inteligencias maltiples sosteniendo la existencia de diferentes
tipos de inteligencia y que los estudiantes aprenden mejor cuando se les permite utilizar
sus fortalezas y habilidades naturales) y Seymour Papert (matematico y educador
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sudafricano que desarroll6 la teoria del aprendizaje a través de la informatica abogando
por la importancia de la tecnologia para permitir que los estudiantes exploren y

construyan su propio conocimiento), entre otros.

Pero sin duda, como menciona Diaz (2006):

El referente obligado en la explicacién de la conduccion de la ensefianza mediante
proyectos es aun el trabajo de William H. Kilpatrick, discipulo directo de John Dewey,
quien se dio a la tarea de configurar el método de proyectos dentro de la perspectiva de

la educacion progresista centrada en el nifio. (p. 33)

Kilpatrick, pedagogo estadounidense, desarroll6 varias teorias sobre la
educacion, la ensefianza y el aprendizaje a lo largo de su carrera. Entre ellas, destaca su
metodologia por proyectos, desarrollada durante la década de 1910 a 1920 y publicada
en 1921, la cual se basa en la idea de que los estudiantes aprenden mejor a través de

proyectos que tienen un proposito claro y significativo. Segun Parejo y Pascual (2014):

Kilpatrick definié su método como el modelo formativo que ofrece el desarrollo del
individuo ante los problemas de la vida, enfrentandose con éxito ante los mismos. En
esta metodologia, el docente ayuda al alumnado a hacer distinciones, tomar
consideraciones mas elaboradas y desarrollar las actitudes sociales sobre las decisiones

adoptadas. (p. 2)

De esta manera, Kilpatrick (1921) citado en Diaz (2006) expone los cuatro tipos
de proyectos que considera para la ensefianza de esta tipologia:

1. Las experiencias en que el propésito dominante es hacer o efectuar algo, dar cuerpo a
una idea o aspiracién en una forma material (p. €j., un discurso, un poema, una sinfonia,
una escultura, etcétera).

2. El proyecto consiste en la apropiacion propositiva y placentera de una experiencia (p.
ej., ver y disfrutar una obra de Shakespeare).

3. El propo6sito dominante en la experiencia es resolver un problema, desentrafiar un
acertijo o una dificultad intelectual.

4. Experiencias muy variadas en las que el propo6sito es adquirir un determinado grado
de conocimiento o habilidad al cual la persona que aprende aspira en un punto

especifico de su educacion.
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Estas cuatro categorias no son excluyentes, y la diferencia reside en todo caso en el
proposito o actitud que el alumno asume ante la tarea. Lo que queda claro es que un
proyecto no es un topico o un tema del programa de una asignatura, aunque por

supuesto el proyecto surge y se conecta con los tépicos del curriculo escolar. (p. 34)

De esta forma, Kilpatrick creia que el aprendizaje del alumnado debia ser activo
y estar basado en la experiencia como principal medio a través del cual los discentes
asumieran e interiorizaran los conocimientos, generando en ellos ese aprendizaje
significativo, ya que las tematicas que se les proponian tenian relevancia e interés para
ellos/as. Con ello, el estudiantado deja, por tanto, de tomar el papel de sujetos pasivos
que tradicionalmente ha venido adoptando, y se evita basar las ensefianzas procuradas
en una mera memorizacion de los contenidos impartidos en el aula, como se ha venido

produciendo normalmente en la mayoria de las escuelas.

De esta manera lo expresan Lépez et al. (2015), mediante una comparacion en la
que establecen las diferencias entre la ensefianza tradicional y la ensefianza basada en
proyectos, mediante la diferenciacion de sus caracteristicas principales en la siguiente
tabla:

Tabla I11. Diferencias didacticas entre la ensefianza tradicional y la basada en proyectos
(p. 404)

ENSENANZA ENSENANZA POR PROYECTOS
TRADICIONAL
Funcién Adquisicion de contenidos Desarrollo de competencias basicas y
especificas
Aprendizaje | Memoristico Significativo
Conocimiento | Parcelado Global
Estructura Areas estancadas Interdisciplinar
Recursos Libro de texto y cuadernos de | Variados
egjercicios
Percepcion Motivacién externa Motivacion interna
del alumno
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Ademas, estas experiencias de las que hablaba Kilpatrick, deberan ser de utilidad
para poder enfrentar futuros escenarios similares para los cuales, con el aprendizaje
adquirido, los discentes estaran mas preparados a la hora de valorar, sopesar y dar
opiniones criticas o soluciones factibles a dichas situaciones. Asimismo, el proceso de
ensefianza-aprendizaje deberia ser una actividad en la que los estudiantes estén
activamente involucrados en la construcciéon de su propio conocimiento que debe ser
transversal a diversas materias y no cefiido a un solo item dentro del temario de una
asignatura concreta. Este hecho es fundamental y en él tienen las bases la mayoria de
metodologias innovadoras que actualmente se llevan a cabo, en las que varios
departamentos cooperan para llevar a cabo proyectos que aunen competencias de

diversas indoles.

En todo caso, todas las ideas expuestas son solo algunas de las que han influido
en el desarrollo del ABP ya que, a medida que esta metodologia se ha ido aplicando y
evolucionando, se han incorporado ideas de muchos otros tedricos y pedagogos. Por
tanto, el ABP se basa en una combinacion de enfoques pedagodgicos que engloban la
construccion activa del conocimiento, la resolucion de problemas, la colaboracion y la

autonomia.

Y es que, entre las teorias mas influyentes en el ABP, se encuentra,
principalmente las provenientes del Constructivismo el cual sostiene que el aprendizaje
es un proceso activo y progresivo en el que el estudiantado construye su propio
conocimiento a través de la interaccién con el entorno, llegando a ser capaz de
reestructurar sus propias ideas previas. En concreto, en el ABP, los discentes trabajan en
proyectos que les permiten aplicar el conocimiento adquirido a situaciones del mundo
real, lo que les da la oportunidad de construir su propio conocimiento en base a sus
ideas previas, asimilando las problematicas tratadas como cuestiones ciertas y existentes
que suceden en su entorno mas cercano. Segin Esteban (2002), “todos los
planteamientos constructivistas recomiendan comprometer al alumno en la solucion de
problemas reales. Es decir, que la representacion se apoye en ejercicios del mundo
real.” (p.4)

Ese aprendizaje significativo que emana del constructivismo se relaciona con la

idea mencionada de construir significados mediante el establecimiento de relaciones
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entre las ideas previas que tiene el alumnado y las que se van adquiriendo en el propio
proceso de aprendizaje.

Tal y como expresa Trenas (2009):

Construimos significados cada vez que somos capaces de establecer relaciones
“sustantivas” y no arbitrarias entre lo que aprendemos y lo que ya conocemos.
Podriamos decir que construimos significados integrando o asimilando el nuevo
material de aprendizaje a los esquemas que ya poseemos de comprension de la realidad.
Lo que hace que un contenido sea mas o menos significativo es, precisamente, su mayor
0 menos insercidn en otros esquemas previos. El aprendizaje significativo se desarrolla
a partir de dos ejes elementales: la actividad constructiva y la interaccion con los otros.
El proceso mediante el cual se produce el aprendizaje significativo requiere una intensa
actividad por parte del alumno. Esta actividad consiste en establecer relaciones entre el

nuevo contenido y sus esquemas de conocimiento. (p. 2)

Como menciona esta autora, ademas de la propia actividad constructivista es
fundamental la interaccion con los otros, tanto en cuanto a los propios/as compafieros/as
como con los agentes que intervienen en la problemaética a abordar. De esta manera, los
proyectos de ABP se sustentan en los fines del aprendizaje cooperativo, el cual esta
referido a la idea de que los discentes aprenden mejor cuando trabajan en equipo y
colaboran en la construccidon del conocimiento. Por tanto, principalmente esta sera la
sistematica a seguir: el trabajo por proyectos en equipos, lo que ofrece la oportunidad de
compartir ideas, debatir y construir el conocimiento juntos, aunque ello no tiene por qué

ser una constante durante todo el desarrollo del trabajo.

En este sentido, ademas de este aprendizaje cooperativo, en el que el alumnado
tiene la obligacion de desarrollar proyectos conforme a los consensos que en su equipo
se hayan acordado y trabajando juntos para lograr los objetivos comunes que
promueven la interaccion social y el desarrollo de habilidades sociales importantes, hay
que tener en cuenta en este método igualmente el aprendizaje autodirigido, con el que
los discentes tendran la responsabilidad de su propio aprendizaje asumiendo el control
sobre la toma de decisiones, sobre qué y sobre como aprenden. Y es que precisamente la
razon de ser de metodologias como estas son las de dar al alumno la capacidad de saber
desenvolverse en distintas situaciones, ya sea de manera autbnoma siendo responsables

de su propio aprendizaje, como en grupos en los cuales debera cooperar y aportar para

25



la consecucion de los objetivos propuestos, en este caso el desarrollo de un proyecto

concreto.

Por altimo, cabe destacar la estrecha relacion existente entre el ABP vy el
Aprendizaje Basado en Problemas que, ademas por tener las mismas siglas, ha llevado a
confusion en muchas ocasiones. Este Ultimo se refiere a la idea de que los discentes
aprenden mejor y de forma maés significativa cuando se enfrentan a problemas del
mundo real que deben resolver y, como se ha explicado anteriormente, esta misma es la
base del ABP ya que, en él, se parte de este enfoque didactico, teniendo los discentes
que trabajar en proyectos que implican la resolucién de ciertas problematicas, aplicando
el conocimiento que se va adquiriendo a situaciones del mundo real y desarrollando con
ello habilidades préacticas y de pensamiento critico. Asi lo explican Garcia- Varcalcel y
Basilota (2017):

El ABP esta estrechamente relacionado con el aprendizaje basado en problemas, sin
embargo, no son idénticos. El primero pone el énfasis en el producto final y en las
habilidades adquiridas durante el proceso, mientras que el segundo tiene como objetivo

prioritario la busqueda de soluciones a los problemas identificados. (p. 115)
De igual forma, segun Marti et al. (2010):

El Aprendizaje por Proyectos no debe confundirse con el Aprendizaje por Problemas.
En este la atencion se dirige a la solucién de un problema en particular. Por ejemplo,
limpiar un arroyuelo que corre por la ciudad y que estd contaminado, o salvar una

especie animal o vegetal que se encuentra amenazada.

El ABP constituye una categoria de aprendizaje mas amplia que el aprendizaje por
problemas. Mientras que el proyecto pretende atender un problema especifico, puede
ocuparse ademas de otras areas que no son problemas. El proyecto no se enfoca solo en
aprender acerca de algo, sino en hacer una tarea que resuelva un problema en la
practica. Una de las caracteristicas principales del ABP es que esta orientado a la
accion, pues tal como dice un viejo proverbio chino: “Digame y olvido, muéstreme y

recuerdo, involicreme y comprendo”. (p. 13)

Con todas estas bases, las propuestas de ABP suponen una atractiva forma de
innovacion en centros educativos donde no se han implementado aln este tipo de

métodos, posibilitando que, mediante su posterior evaluacion, se valoren sus resultados
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y se pueda comprobar si efectivamente los efectos son positivos para el desarrollo de los
procesos de ensefianza-aprendizaje con el alumnado y para los propios docentes.

4.2.- Sobre los procesos de gentrificacion, turistificacion y pérdida de la

identidad cultural

A la hora de implementar el aula un método de ABP, tal y como se ha explicado
previamente, es necesario, como se ha descrito, enfocar la tematica en situaciones o
escenarios reales, atractivos, interesantes y cercanos al alumnado y que, a su vez,
generen un aprendizaje valioso para los mismos. Una problemaética existente, proxima,
actual y que se encuentra en pleno debate en estos Gltimos afios generando diversas
opiniones al respecto es la de los procesos de gentrificacion que afectan a barrios
tradicionales en algunas ciudades de las cuales muchas son eminentemente turisticas,
como es el caso de Sevilla, siendo mas incisivos estos precisamente en los principales
focos de atraccion de estas urbes para los visitantes. Segn Glass (1964) citado por Rojo
(2016):

Este término, acufiado en el contexto urbano londinense (Glass, 1964), hace referencia a
procesos de renovacién urbana de viejas zonas céntricas de las ciudades producto del
arribo de estratos medios y altos, y el desplazamiento de sectores pobres que residen en
ellos. Por lo tanto, la definicion tradicional implica dos cosas: reestructuracién urbana y

recambio de clases sociales. (p. 698)

Haciendo hincapié en la ciudad de Sevilla objeto de estudio, Jover (2029)

explica que:

La gentrificacion es el proceso mas estudiado en este tipo de ciudad, entendido
principalmente en dos planos. Por un lado, como un proceso por el que las clases altas
sustituyen a la poblacién previamente residente en determinados barrios —que por lo
general han sufrido dejadez e incluso segregacion—, aumentando su categoria social, y
por otro lado como una estrategia de los principales agentes implicados (bancos,
inmobiliarias y administraciones publicas) que se benefician de la plusvalia (o brecha de

renta) generada en el mercado. (p. 11)

Por tanto, la gentrificacion conforma procesos urbanos en los que algunas de sus
areas son transformadas y revitalizadas, atrayendo a residentes de mayores recursos
econdémicos y generando con ello un aumento en los precios de la vivienda y de los

servicios que en estos espacios se dan, lo que puede llevar a la exclusién de los
27



residentes originales. Si a estos hechos se le suma que una de sus principales causas, en
casos concretos como es el de Sevilla, esté relacionada con el turismo, se provocan
situaciones insostenibles para ciertos grupos sociales como son los de los comerciantes
y residentes autdctonos de los barrios turisticos en contraposicion de los intereses de los
nuevos propietarios que ven la oportunidad con esta actividad de tener altas ganancias.
Muchas de las nuevas construcciones se destinan a alojamientos turisticos, cuya
proliferacion ha sido exponencial en los Ultimos afios. Un ejemplo de esta situacion en

la ciudad es la que se puede consultar en el articulo de prensa de Ruesga (2022):

Santa Cruz es el barrio de Espafia que cuenta con una mayor presencia de alojamientos
turisticos sobre el parque de viviendas. Esto se debe a que seis de cada diez pisos es un
hospedaje para los viajeros. Esta fuerte presion del turismo debido a que ese enclave
histérico de la ciudad cuenta con 109 plazas por cada 100 habitantes se traduce en una
pérdida de poblacion del 9% y la merma de su funcionalidad como zona de servicios
para los residentes (por tanto, su vitalidad como elementos de la identidad local), viendo
transformar sus espacios de comercio para los vecinos en una oferta indiferenciada de

tiendas de conveniencia y alimentacion para los foraneos.
Siguiendo las afirmaciones de Cocola-Gant (2018):

El turismo tiende a solaparse con las areas gentrificadas, debido sobre todo a que la
gentrificacion proporciona un paisaje saneado de actividades marginales, asi como un
aurea de clase media que se torna apetecible para el consumo turistico. [...] En este
sentido, sugiero que la atraccion de visitantes acelera la presién gentrificadora puesto
que la intensificacion del uso del suelo aumenta el valor de las propiedades
inmobiliarias, tanto comerciales como residenciales. Los espacios de consumo tienen la
capacidad de aumentar el valor del suelo, lo que explica por qué propietarios
inmobiliarios estan especialmente interesados en promover el aumento del turismo. (pp.
291-292)

Todo ello se relaciona con los procesos de la llamada turistificacion, término que
se puede definir segun autores como Blanco-Romero et al. (2021) como “el proceso de
transformacion de un lugar en un espacio eminentemente turistico y sus efectos
asociados” (p. 350). Estos ultimos son enumerados, segin de la Calle (2019) y
Gallagher (2017) citados en Minguez et al. (2022):

Entre los principales efectos, Manuel de la Calle sefiala: 1) una mayor presencia de

visitantes en los espacios centrales de la ciudad; 2) un importante incremento de las
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actividades directamente vinculadas al consumo turistico; 3) la reorientacion de una
gama cada vez mas amplia de negocios a la clientela foranea; 4) la conversion de la
vivienda en una nueva mercancia turistica; 5) la creacion de un paisaje o escena urbana
donde predominan elementos turisticos (De la Calle, 2019: 15) a lo que se puede afiadir

6) la pérdida de la cultura y cohesion del vecindario (Gallagher, 2017). (p. 168)

Estos espacios que sufren una congestion evidente por ser atractivos turisticos,
ven modificada tanto su propia morfologia urbana como social ya que, debido a los
cambios que la masificacion turistica ha producido al monopolizar ciertos enclaves de la
ciudad y traer consigo nuevas actividades econdémicas o la reconversion de las ya
existentes, los barrios afectados han visto cambiadas sus fisonomias fisicamente con la
construccion de equipamientos enfocados a responder a las demandas de los turistas
(muchas veces representados en franquicias estandarizadas) e incluso sus poblaciones
autoctonas se han visto perjudicadas en muchos casos por verse obligadas a abandonar
sus residencias habituales, ante las subidas de los precios del suelo, las de los comercios
habituales o la imposibilidad de seguir llevando sus vidas como tradicionalmente lo
hacian por las molestias que estas concentraciones masivas de visitantes les han traido.

Los autores Ruiz et al. (2023), afirman:

En definitiva, la plasmacién espacial de estas tendencias socioecondmicas se traduce en
una transformacion de barrios o sectores enteros de la ciudad, de acuerdo con las
necesidades de los visitantes. De esta forma, la Ilamada gentrificacion turistica no solo
provoca el traslado de residentes, sino también un desplazamiento y adaptacion de los
comercios a las necesidades y pautas de consumo de los nuevos residentes, incluyendo a

la no poblacion, la poblacion mavil... en definitiva, los turistas. (p. 5)
De igual forma Mansilla (2019) concluye:

El turismo y la gentrificacion, de este modo, se aparecen como dos caras de una misma
moneda: un fendmeno y otro no pueden considerarse por separado pues los espacios
turistificados han debido sufrir con anterioridad los necesarios procesos de
higienizacion y desconflictivizaciéon, en gran cantidad de ocasiones, generados por

dinamicas gentrificadoras, necesarios para su consumo. (p.65)

Si bien estos procesos acarrean todas estas problematicas citadas, un punto
fundamental es el relacionado con la pérdida de identidad de los espacios afectados. Y

es que la banalizacion a la que se suelen ver sometidas las areas en las que los flujos
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turisticos son mas intensos provoca que se pierda la singularidad que los hacian
distinguibles e incluso las funciones que ejercian, provocando una estandarizacion del
paisaje urbano y, por tanto, afectando al significado que estos espacios tenian
tradicionalmente. Incluso, sus habitantes autdctonos pueden llegar a tener un
sentimiento de no pertenencia al entorno en el que siempre han habitado ya que, pese a
que este sigue encontrandose en el mismo emplazamiento, sus funciones y su situacion
ha cambiado por lo que por una parte se da la vida cotidiana que sus habitantes suelen
realizar en ese espacio pero, por otra, la imagen de ese area es distinta y se relaciona con
la que se ha planteado hacia el turista, que muchas veces dista en gran medida de lo que
tradicionalmente ha definido a ese espacio. Asi lo explican Fernandez y Santos (2018):

Esta dualidad, posiblemente inevitable en mayor o menor medida en todo espacio con
intensa especializacién turistica, puede llegar en dichos casos extremos a conformar
compartimentos estancos entre ambos espacios, sin apenas interrelacion funcional o
fisica entre ellos, con el agravante de que cuando se trate de ciudades histéricas los
residentes se veran enajenados o desvinculados de los elementos iconicos o espacios

simbdlicos que hasta entonces habian otorgado identidad a la comunidad. (p. 183)

Estas problematicas tienen gran relevancia, pues en los Ultimos tiempos se esta
optando por una estandarizacion de la cultura o, mas bien, se estd “vendiendo” una
cultura reprogramada en base a los gustos de los turistas. Sin embargo, no hay duda de
que actividades como la turistica proporcionan numerosos beneficios en las economias
locales, y son motor de desarrollo de muchas poblaciones. Incluso en muchas ocasiones
promueven la revalorizacion de espacios deprimidos, la conservacion de algunos
recursos y su rehabilitacion o la mejora en las economias familiares de las personas que
se dedican a los servicios relacionados. Por tanto, se hace necesario la convivencia de
ambos aspectos: por un lado, del desarrollo turistico y por otro de la prevalencia de la
identidad cultural en la sociedad afectada por estos procesos. El reto no es otro que
tratar de hacer cohabitar una buena gestion de los elementos patrimoniales que definen
la cultura de una sociedad (en este caso la sevillana) con la actividad que
eminentemente supone el eje fundamental del desarrollo economico de la misma (el

turismo). Segun los mismos autores, Fernandez y Santos (2018):

La logica del turista y de la industria turistica a menudo no coinciden con los criterios
de conservacién y uso de recursos patrimoniales, pero es necesario un entendimiento y
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un consenso en los niveles de decision y gestion respecto a los beneficios que puede

suponer para ambos una relacién armonica. (p. 184)

Estas problematicas abordadas suponen un interesante foco de aprendizaje para
el alumnado de secundaria, el cual esta en edad de ir desarrollando su opinidn critica, la
elaboracion de argumentaciones y la capacidad de resolucién de los problemas que se
les presenten. De esta manera, se entiende que mediante la elaboracién de un proyecto
asociado a este tipo de situaciones se podria fomentar entre el alumnado el desarrollo de
sus capacidades comprensivas, implicando en él el contexto cercano, la situacion real
que se estd produciendo, la toma de decisiones, el trabajo cooperativo, la capacidad
analitica, la creatividad y otros valores como la empatia o el sentimiento de pertenencia

o identificacion con su cultura y sociedad. A este respecto, expresa Gonzalez (2018):

Consideramos que el alumnado, al acabar la ensefianza obligatoria, deberia ser capaz de
plantearse problemas, saber cobmo informarse acerca de los hechos y las razones que los
justifican, deberia saber que hay que conocer e interpretar la intencionalidad de las
diversas posiciones que pueden darse acerca de un problema, y ser capaz de tomar
decisiones para intervenir de manera responsable, critica, activa y cooperativa en la

construccion de un futuro mejor. (p. 23)

Asimismo, con respecto al patrimonio, foco de la experiencia de ABP que se

presenta en este trabajo, Fernandez (2005) formula que:

A partir de experiencias, perspectivas y formas de entender el patrimonio se puede
establecer un marco en el que entender la importancia de mantener la autenticidad, la
defensa de lo publico y el apoyo a nuevos modelos de desarrollo en distintas escalas (p.
10)

5.- Situacion del Centro respecto a la tematica estudiada

El contexto y situacién de Centro en el que se lleva a cabo esta metodologia
presenta caracteristicas ya descritas previamente en la justificacion del estudio y en la
identificacion del problema seleccionado (puntos 1.2 y 2 del presente documento) que,
ademas, mediante la observacion en la primera fase de practicas, pudieron ser

constatadas.
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Aparte de esta observacion, se llevo a cabo una investigacion més exhaustiva
mediante la implementacion de métodos como son las encuestas sobre metodologia
docente a los discentes y entrevistas a algunos de los docentes y miembros del Equipo
Directivo y otros profesionales de interés mostradas en el Anexo I, 11 'y VI del presente
documento (pp. 86, 89 y 112), a fin de poder establecer el perfil del centro de la forma
maés fidedigna posible, acercando a la realidad mediante variables cuantitativas para el
caso de las encuestas y cualitativas desde las entrevistas a los docentes y resto de

miembros del Equipo Directivo.

De igual forma, se estudié en profundidad el propio Plan de Centro en el que se
establecen las normas y las directrices con las que se identifica el funcionamiento del
mismo. Se presentan a continuacion los resultados de dichas investigaciones con las
cuales se justifica, en gran medida, la implementacion de los métodos innovadores en el

aula durante el periodo de practicas.

5.1.- Cuestionarios al alumnado

Con respecto al alumnado, se elaboré un cuestionario anénimo para poder, antes
de llevar a cabo la intervencion docente, conocer sus impresiones y opiniones acerca de
las metodologias que generalmente experimentan en el Centro Educativo y otras
cuestiones que pudieran resultar de interés. De esta manera, se les entregd este
cuestionario para que pudieran cumplimentarlo durante la primera jornada de
intervencion en la segunda fase de las practicas (27/03/2023), y cuyas preguntas se
encuentran en el Anexo | p. 86 de este trabajo). Estas, se refieren a la opinién de los

educandos acerca de varios aspectos.

En primer lugar, se abordan aquellos relativos a las metodologias docentes
Ilevadas a cabo en el Centro Educativo, haciendo hincapié en los métodos de ensefianza
que experimentan y en sus preferencias acerca de otras posibilidades, de las cuales
muchas ni siquiera tenian conocimiento (lo cual se corroboré en las preguntas que el
alumnado hacia una vez que iban contestando el cuestionario). Ademas, se aprovecho la
realizacion de estas para ahondar en otras cuestiones como aquellas acerca del uso de

recursos tecnoldgicos en clase y otras relacionadas con sus emociones durante las clases
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dentro del aula. Todo ello, trataba en principio de extraer la maxima informacién acerca
de la conformidad o no de los educandos con respecto al proceso diario de ensefianza-
aprendizaje que conocen, y siempre en lineas generales para cualquier asignatura,

tratando de unificar la opinion general con respecto a todos los docentes del centro.

Se presentan, a continuacion, los resultados provenientes de estos cuestionarios
realizados a los discentes objetos de la intervencidn en forma de tablas. En total, se trata
de 22 alumnos los que componen el grupo de 2°D de la ESO, por lo que esta supone la
muestra objeto de estudio. Igualmente, y a continuacién, se comentan los aspectos méas
resefiables entre los resultados obtenidos de cada una de ellas, tratando de distinguir

entre aquellos mas llamativos del estudio.

Tabla 1V. Cuestionario elaborado para la evaluacién por parte del alumnado de las
metodologias docentes llevadas a cabo en el Centro Educativo. Medido en porcentajes. Fuente:
elaboracion propia (2023)

Si,
siempre | Aveces | No, nunca | Total alumnos
Cuestiones % % % %
Se usa principalmente la ensefianza
expositiva 81,82 18,18 0,00 100,00
Se utilizan técnicas de ensefianza basadas
en aprendizaje activo 0,00 21,27 72,73 100,00
El profesorado fomenta la creatividad y
la innovacion en el aula 0,00 31,82 68,18 100,00
Se fomenta la participacion activa de los
estudiantes 59,09 40,91 0,00 100,00
Se da la oportunidad de trabajar en
equipo 0,00 54,55 45,45 100,00
Se hacen preguntas para asegurar que se
entienden los contenidos explicados 72,73 21,27 0,00 100,00
Se usan ejemplos de situaciones
cotidianas o cercanas a ti 0,00 59,09 40,91 100,00
Se da la oportunidad de que los
estudiantes trabajen a su ritmo 31,82 54,55 13,64 100,00
Se realizan evaluaciones continuas del
aprendizaje de los alumnos 31,82 59,09 9,09 100,00
Se da retroalimentacion del trabajo en
clase y las tareas mandadas 36,36 59,09 4,55 100,00
Se hacen précticas, actividades o
experimentos para ilustrar contenidos
tedricos 9,09 54,55 36,36 100,00
Hay oportunidad de expresar dudas o
preguntas 68,18 27,27 455 100,00
Se usan juegos didacticos para ensefar 4,55 27,27 68,18 100,00
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Tener mas oportunidades para trabajar en
proyectos o investigaciones es una buena

metodologia 86,36 13,64 0,00 100,00
Las metodologias que usan los docentes
son efectivas para tu aprendizaje 18,18 63,64 18,18 100,00

Como se puede observar en la anterior tabla, los discentes ofrecen mediante la
respuesta al cuestionario, opiniones de bastante interés para este estudio e

implementacién del proyecto disefiado para muchas de las preguntas respondidas.

Mencionables son todas aquellas relacionadas con una metodologia de
ensefianza-aprendizaje innovadora, donde entran en juego cuestiones como la
metodologia usada en general en el centro o el uso de recursos innovadores. En su gran
mayoria, los discentes del grupo se posicionan en un rotundo consenso ante la pregunta
de si las metodologias usadas principalmente son de tipo expositivo y, de la misma
manera, responden de forma negativa ante la pregunta de si se usan técnicas activas de
aprendizaje. Este hecho, y sobre todo el acuerdo por parte de mas del 70% del alumnado
(mas del 80% para la primera cuestion), permiten identificar claramente que suelen
recibir una metodologia tradicional de ensefianza expositiva por parte del profesorado
del Centro.

De igual forma, responden con mas de un 70% de consenso positivamente a la
pregunta de si el profesorado realiza preguntas para ver si los contenidos estan siendo
entendidos, lo cual denota que, pese a llevar a cabo clases de tipo magistral o
tradicional, hay cierta implicacion por parte de los docentes a la hora de intentar lograr
un feedback postivo con los discentes. Y en esta misma linea, igualmente responden en
su mayoria positivamente a la pregunta de si tienen la oportunidad de expresar dudas o
preguntas. Este hecho es positivo ya que, pese a que en todo caso estan experimentando
clases en las que no tienen un papel prioritario o protagonista como agentes de su propia
construccion del conocimiento, el profesorado se involucra y preocupa acerca del

aprendizaje de su alumnado.

Los siguientes resultados resefiables se corresponden con preguntas concretas
acerca de metodologias innovadoras como son los juegos didacticos o los proyectos e
investigaciones. En el primer caso, los alumnos afirman mayoritariamente con casi un
70% que no se suelen emplear juegos didacticos en el aula. De la misma manera, en mas

de un 86 % el alumnado preferiria tener mas oportunidades de trabajar en proyectos o
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investigaciones, considerandolas buenas metodologias de aprendizaje. Por dltimo, en
mas de un 60%, los alumnos expresan que las formas de ensefianza empleadas por los
docentes les son efectivas solo a veces, por lo cual se puede afirmar que las
metodologias implementadas no terminan de parecerles satisfactorias y, ello apoyado en
los resultados anteriores acerca de tener mayores opciones para trabajar en proyectos o
investigaciones, deja entrever que los alumnos tienen predisposicion y, quizas,
esperanza en mejorar el desarrollo de su aprendizaje mediante métodos mas

innovadores.

Tabla V. Cuestionario elaborado para la evaluacion por parte del alumnado uso de recursos

TIC en el Centro Educativo. Medido en porcentajes. Fuente: elaboracién propia (2023)

Si,
siempre | A veces No, Total
Cuestiones % % nunca % | alumnos %

La utilizacion de recursos tecnoldgicos ayuda
en el aprendizaje 72,73 27,27 0,00 100,00
Se usan recursos tecnoldgicos para
complementar la ensefianza 31,82 59,09 9,09 100,00
Se proponen actividades en las que uses
recursos tecnolégicos 18,18 36,36 45,45 100,00
Se utilizan mas libros de texto que materiales
digitales 77,27 18,18 4,55 100,00
Se ensefia como aprender a usar recursos
digitales 9,09 18,18 72,73 100,00

Con respecto a las preguntas realizadas acerca del uso de recursos tecnolégicos
en clase, son destacables, por el consenso generado en el alumnado las siguientes

cuestiones.

En primer lugar, con méas de un 70% de respuestas afirmativas, los discentes
consideran que los recursos tecnoldgicos son eficaces ayudando en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Hay que destacar que en la pregunta acerca de su uso en clase,
debido a que muchos de ellos tienen optativas de informatica, hay casi un 60% que
contestan que a veces se usan, y que, igualmente, gracias a las presentaciones de los
profesores usando el proyector de clase, en algo mas de un 30% se responde que Si se
usan. Sin embargo, no sucede igual a la hora de proponer actividades que requieran del
uso de recursos TIC, ya que poco mas de un 45% considera que estas actividades son

minoria con respecto a otras con otras caracteristicas.
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Por ultimo, en mas de un 77%, el alumnado objeto de estudio opina que se usa
eminentemente el libro de texto antes que cualquier material digital, asi como opinan

que no se les ensefia a usar los recursos tecnoldgicos y digitales en clase.

Tabla VI. Cuestionario elaborado para la evaluacion por parte del alumnado sobre sus
emociones en el Centro Educativo. Medido en porcentajes. Fuente: elaboracion propia (2023)

Si, A No,
siempre | veces | nunca Total
Cuestiones % % % alumnos %

Te sientes comodo participando 63,64 36,36 0,00 100,00
Motivado a diferentes métodos de ensefianza 72,73 22,73 4,55 100,00
Tienen en cuenta necesidades individuales 31,82 50,00 18,18 100,00
Explorar temas que te interesan no relacionados
con el plan de estudios 9,09 40,91 | 50,00 100,00
Se fomenta creatividad y pensamiento critico 27,27 59,09 13,64 100,00

En Gltimo lugar, se propusieron a los discentes preguntas acerca de sus
emociones en el Centro Educativo. Entre ellas, destacaron las referidas a su comodidad
en la participacion en clase las cuales fueron mayormente positivas con casi un 64% y
las referidas a su motivacion respecto a exponerse a otros tipos de ensefianza con casi
un 73%.

Por su parte, las preguntas referidas a si sienten que sus necesidades individuales
estan cubiertas, un 50% del grupo respondi6 que a veces y de igual forma consideraron
que nunca se les permitia explorar teméticas alejadas de los planes de estudio que

afrontan.

Por ultimo, casi un 60% admitié que solo a veces se les permite fomentar su

creatividad y su pensamiento critico mediante las actividades que se realizan en clase.

En general, tras las observaciones de los resultados obtenidos en los tres
cuestionarios, se puede afirmar que la situacion es la que en un principio se planteaba
como propicia para llevar a cabo un proyecto innovador en cuanto a metodologias
educativas. Con el mismo se pretenderd, en la media de lo posible y siempre
supeditandose este a los recursos de los que dispone el centro, ofrecer a los alumnos

oportunidades de experimentar en aquellos aspectos en los que han expresado tener
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carencias, principalmente en aquellos que los involucren en un aprendizaje activo donde
se fomente su creatividad y participacion, el trabajo en equipos, el uso de situaciones
cotidianas o cercanas a los mismos basando todo ello en un proyecto de investigacion
que puedan realizar por ellos mismos y llevar la exposicion de contenidos sin seguir de
forma constante el libro de texto, usando en su defecto presentaciones, noticias de
prensa y videos. Si bien, habra carencias sobre todo de tipo tecnoldgico ante la
imposibilidad de usar estos recursos al igual que con respecto a las salidas del aula las
cuales no estan permitidas, y en estos aspectos no se podra cubrir esa necesidad
mostrada por parte del alumnado en los cuestionarios. En todo caso, observando la
predisposicion del alumnado a experimentar con otro tipo de metodologias, se entiende

que la puesta en marcha del proyecto puede repercutir de forma muy positiva.

5.2.- Entrevistas al profesorado

A continuacion, se expone un resumen acerca de la informacion obtenida de las
entrevistas realizadas a varios docentes de diversas areas del Centro Educativo durante
los primeros dias de la segunda fase de préacticas (a partir del 30/03/2023) y cuyas
preguntas se encuentran al final de este trabajo como Anexo Il p. 89 de este trabajo).
Estas se realizaron a profesores de diversas areas, de los cuales no se proporcionan mas
referencias ante la Ley de Proteccion de Datos, pero cuyas siglas son las siguientes: J.F.
(del Departamento de Historia), M.F. (del Departamento de Historia), M.R. (del
Departamento de Inglés), G.B. (del Departamento de Matematicas), E.O. (del
Departamento de Orientacién) y A.B. (del Departamento de MUsica). Se hara referencia
a las preguntas y se proporcionard un resumen de las respuestas dadas por estos
docentes. En total fueron 6 profesores/as, ya que se pretendia tener una idea general de

las metodologias empleadas con el alumnado desde los distintos departamentos.

En cuanto a las percepciones propias de sus enfoques educativos, destaca como
todos los docentes tratan el término de contenidos como base de sus aportaciones al
alumnado, al igual que la estrategia de repeticion de los mismos reiteradamente. “Mi
enfoque educativo se basa en la transmision de conocimientos y en la repeticion y
practica para su consolidacion”, cita J.F. Este hecho, permite ver como la importancia
de estos contenidos es prioritaria en los procesos de ensefianza-aprendizaje que llevan a

cabo en sus sesiones. A este respecto, y en cuanto a las estrategias que usan para la
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involucracion de los educandos en clase, la respuesta mayoritaria es el hecho de realizar
rondas de preguntas en clase tras haber expuesto los contenidos, la realizacion de
ejercicios de refuerzo (en 4 de los casos mencionados referidas como actividades del
libro segun G.B, M.R., AB. y JF) y, en menor medida (2 de los profesores
entrevistados; E.O. y M.F.), las tareas o deberes para realizar en casa. Solo uno de ellos,
J.F., comenta estar llevando a cabo un proyecto final que alune los conocimientos
adquiridos durante el curso para la presentacion y exposicion en clase de un mural sobre

los/as grandes inventores/as en la Historia.

Respecto de las técnicas frecuentes para ensefiar conceptos dificilmente
asumibles para los discentes (0 aspectos abstractos no facilmente comprensibles), en
general, se vuelve a comentar el hecho de resolver dudas en clase de forma reiterativa,
tratando asi de reforzar esos contenidos, tras haber dado explicaciones detalladas y a un

ritmo mas lento del habitual para otras cuestiones.

Al tratar el tema de las necesidades individuales de cada estudiante, se
expusieron distintos enfoques por parte del profesorado entrevistado. Algunos de ellos
(M.F., E.O., M.R. y G.B.) expusieron que trataban de adaptarse lo mas posible a las
situaciones que encuentran en cada grupo, ya que en algunos de ellos existen estudiantes
con Necesidades Especiales o ENAE que, en muchas ocasiones, son dificilmente
compaginables con el ritmo de trabajo del resto de alumnado, sobre todo cuando el
contenido es de mayor dificultad. En esos casos, estos/as profesores/as comentan que
suelen explicar contenidos, resolver dudas, poner actividades y, en esos momentos en
que el resto de los discentes trabajan en su resolucion en el aula, se acercan al alumnado
que lo requiere para tratar de reforzar ese aprendizaje, resolver sus dudas o atender sus
inquietudes. Igualmente, dos de ellos ofrecen una atencion méas personalizada si es
necesario. “Adaptar mi metodologia a las necesidades individuales de cada estudiante
puede ser un reto, pero trato de hacerlo a través de tutorias individuales y la observacion
cuidadosa en clase. También busco proporcionar tareas y ejercicios adicionales para
ayudar a los estudiantes que necesitan mas practica” (E.O.), comenta una de las
profesoras entrevistadas. Por otro lado, otros profesores, M.F. y A.B., expusieron que

cuando encuentran un detrimento del ritmo deseable de trabajo en el aula optan por
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comunicarlo al/a tutor/a de grupo para que la Orientadora de Centro pueda gestionarlo y

programar algun tipo de actividad de refuerzo para ellos.

Para el caso de los trabajos colaborativos o de grupo, algunos de los/as
entrevistados/as (A.B., M.R. y J.F.) que suelen realizar trabajos en equipo a lo largo del
curso pero que suelen darse en pocas ocasiones, ya que “el temario es largo y no hay
mucho tiempo para poder abarcarlo” (M.R.). Por ello, en estos casos, se realizan algunas
actividades en parejas o grupos de tres, que fomentan la colaboracion y el trabajo
conjunto y, en algunos momentos puntuales si la tematica lo permite, se realiza algun
debate. El resto de docentes admite no realizar este tipo de trabajos pues siempre
“trabajan los mismos; estudiantes brillantes, que son los que finalmente aportan todo el
desempefio en el equipo beneficiandose aquellos que habitualmente no hacen nada”
(M.F.).

Al respecto de las tecnologias, todo el profesorado entrevistado expreso el uso
de la pizarra, proyector en algunos casos y, para el caso de los alumnos, sus cuadernos
de trabajo. “Los recursos del Centro no permiten desarrollar clases mediante tecnologias
TIC o otros similares, a menos que se solicite el uso del aula de informatica, lo cual es
esporadico ya que normalmente la asignatura optativa de Informatica se imparte alli y,
muchas veces no funcionan estos recursos de forma conveniente” (M.F.). “Hay dias que
llevo alguna presentacion power point y el ordenador (proyector con ordenador
insertado) de que dispone la clase, “no tiene un buen dia”, y no me permite mostrar el
trabajo” (J.F.). Realmente el Centro no dispone de recursos digitales acordes para el
desarrollo normal de las clases, pues muchas veces la pérdida de tiempo que supone
poderlos visionar provoca que el uso de los mismos sea residual entre los docentes del

Centro.

Para el tema de la evaluacion, a excepcion de una de las profesoras que se
encuentra impartiendo un curso de 1° de la ESO, el resto comentan que el examen o
prueba escrita, mas la evaluacién del cuaderno donde los alumnos presentan los trabajos
llevados a cabo en el aula (asi como, en algunos casos, actividades extras de la
asignatura si esta lo requiere como es el caso de Dibujo), son las que habitualmente
llevan a cabo. En todo caso, la mayoria comentan que “ademas, trato de hacer un
seguimiento individual de cada estudiante para asegurarme de que estan comprendiendo

y asimilando los conceptos correctamente” (G.B.). Este seguimiento normalmente se
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lleva a cabo durante las sesiones con preguntas acerca de los contenidos que los
alumnos van respondiendo. En el caso del profesor que imparte, y ademas por primera
vez, un curso de 1° de la ESO (A.B.) con la nueva legislacion ya implementada, realiza
una evaluacién mediante las rabricas que el mismo elaboré para las Situaciones de
Aprendizaje en las que ha dividido sus contenidos, a fin de tratar de ajustarse a la
normativa. Es mencionable que el profesor comenta las dificultades que ello le esta
suponiendo ya que se enfrenta sin tener ninguna experiencia previa y que tratara de

sacar partido para los préximos cursos de todo el aprendizaje que este le esta dando.

En relacién con la pregunta sobre las necesidades individuales, como se comentd
anteriormente, el profesorado entrevistado explica que suelen tratar de resolver las
circunstancias que se van produciendo por ellos mismos, en el propio aula, pero que
para casos especiales 0 que requieren una atencién mayor “lo comunico inmediatamente
al el equipo de Orientacion del Centro, pues estan especializados en ello” (M.F.). En
uno de los casos entrevistados, el docente nos expresa que ha tenido algunas citas con la
Orientadora para saber cdmo hacer en ciertas circunstancias y asi estar mas preparado

cuando el contexto lo requiere. (A.B.)

En cuanto a la promocion de creatividad y pensamiento critico, todos/as los/as
docentes entrevistados/as exponen una idea comun referida a que tratan de proponer
actividades y tareas que obliguen al discente a buscar soluciones, a relacionar conceptos
y a pensar mas alld de lo que se ha podido ver en clase. En todo caso, igualmente
exponen algunos de ellos (G.B., M.R., M.F. y J.F.) que, por el tiempo con el que
cuentan, normalmente suelen asegurar que el “temario esté dado” (G.B.) y ello prima
sobre otros aspectos en los que pudieran involucrar al alumnado, aunque esté conectado

y pudiera aportarles nuevas visiones acerca de problematicas afines al mismo.

Al respecto de las excursiones, visitas y actividades practicas existe consenso ya
que los/as entrevistados/as en su totalidad afirman que las visitas se rigen rigurosamente
por el Plan de Centro y por las Programaciones Didacticas que se llevan a cabo a
principios de curso (en octubre) por lo que se proponen en reuniones previas todas
aquellas que cada Departamento quiera efectuar y siempre se efecttan en el primer o
segundo trimestre, lo cual impide en muchas ocasiones poder visitar exposiciones
itinerantes o que solo se encuentran exhibidas en los meses del tercer trimestre. Con

respecto a las préacticas, aquellos/as docentes que tienen asignaturas en las cuales son
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necesarias llevar practicas en el aula afirman hacerlo siempre, pero las asignaturas mas

humanistas o tedricas no cuentan con tantas horas dedicadas a ello.

Por Gltimo y en cuanto a la motivacion en el aula, la reflexion comdn es la de
“hacer que las lecciones sean interesantes y relevantes para ellos, proporcionandoles
retroalimentacién constante” (J.F.). Alguno de los entrevistados (E.O., G.B. y M.F.)
comenta que esta retroalimentacion, ademas, debe ser positiva, y que demostrarles a los

discentes sus logros y éxitos es fundamental en el proceso de su docencia.

5.3.- Plan de Centro

Con respecto a la normativa del Centro que queda recogida en su Plan, se
pueden extraer diversas caracteristicas del mismo que explican su situacion. El Centro
Fernando de Herrera de Sevilla siempre ha destacado por sus buenos resultados, lo cual
se puede constatar por haber recibido menciones y premios al respecto, como son los
Premios Extraordinarios de Bachillerato (en los Gltimos afios para los cursos 2018 y
2021) asi como contar estudiantes que han obtenido las mejores notas de admisién en
diversas carreras en los afios 2018 y 2021, o las menciones en las pruebas PEVAU en el
afio 2020. Todo ello, y tal como explica en las entrevistas efectuadas su directora
(Anexo VI p. 112 de este trabajo), esta intimamente relacionado con el funcionamiento
y las directrices que el centro tradicionalmente ha seguido, por las cuales la disciplina y
el cumplimiento de las normas, han permitido que el ambiente de aprendizaje que se da

en el mismo sea efectivo y reconocible.

Ello se hace evidente en el documento del Plan de Centro, el cual muestra
directrices bien marcadas, entre las que destacan su vocacion disciplinar, ante todo,
tratando de “llevar a cabo una organizacién pulcra y bien estructurada por parte de los
responsables del Centro Educativo”, tal y como expresa la Directora de centro en la
entrevista previamente citada, y en la que “la colaboracién de todos los agentes
implicados (alumnado, familias, equipo docente, otros trabajadores del centro y

miembros de la junta directiva) es completa”.

Si bien es un Centro que ante las evidencias funciona y los resultados

académicos que se obtienen de su alumnado, afio tras afio, lo corroboran, deja carencias
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a la hora de poder implementar nuevas metodologias, no solo por la creencia de que no
cumplan las expectativas que el propio centro tiene y quiere mantener, sino también por
las posibilidades que ofrece a los docentes que integran el claustro de poder llevarlas a
cabo, debido principalmente al caracter restrictivo y muy acotado de la normativa
interna y a los pocos recursos con los que estos cuentan por parte del propio centro.
Segln la Programacion Didactica del Departamento de Geografia e Historia Curso

2022-2023, estos recursos serian:

> Libro de texto: Geografia e Historia 2°, Editorial Vicens Vives (version en papel y

version digital)

> Pizarra digital

> Mapas conceptuales y cronoldgicos.

> Atlas, mapas de Espafia, Europa y del Mundo.

> Material elaborado por el propio departamento para el alumnado. (p. 77)

Otros aspectos resefiables que provienen de esta Programacion Didactica se
refieren al establecimiento de los procedimientos y criterios de evaluacion. Tal y como

aparece en el mismo documento previo:

Los procedimientos de evaluacién, asi como los instrumentos utilizados pueden ser muy
variados El seguimiento que el profesorado hard para evaluar sera en base a los.

siguientes aspectos:

-Pruebas escritas.

-Pruebas orales.

-Ejercicios y resolucién de problemas.
-Comentarios de texto y comprension escrita.
-Realizacién de mapas.

-Ejercicios en cuaderno a realizar en casa.

-Interés y participacion en clase. (pp. 74-75)

De igual forma, en el mismo documento aparecen los criterios de evaluacion
definidos como un compendio de porcentajes (notas cuantitativas) distribuidos entre
varios items a desarrollar por el alumno:
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La observacion sistematica es el principio fundamental en la evaluacion formativa. La
observacion en el aula se llevara a cabo mediante la ficha del alumno/a o el cuaderno
del profesor y/u hoja de anotaciones. En el Segundo curso de ESO, la calificacion de

cada evaluacion ha de ser una nota que resulte de aplicar el siguiente baremo:

-Preguntas en clase 10%

-Trabajo (en casa, clase, grupo...) 10%

-Cuaderno 10%

-Pruebas escritas 70%

Se evaluard positivamente la correccién ortogréafica y la adecuada presentacion de

pruebas, trabajos y actividades. (p. 76)

A esta informacién hay que sumar los aspectos ya abordados en el apartado 1.2
de este trabajo, donde se exponian las recomendaciones del Plan de Centro acerca del
uso del libro de texto como recurso fundamental de la metodologia del centro o la
prohibicion del uso de aparatos electronicos. Todo ello permite afirmar que la
ensefianza, pese a ser efectiva en cuanto a los resultados cuantitativos, dista mucho, en
general, de las bases de otras lineas de trabajo mas basadas en procedimientos

innovadores.

6.- Descripcion del desarrollo del estudio. Conclusiones e implicaciones

La puesta en marcha del proyecto de ABP ha pasado por una serie de etapas,
principalmente por la necesidad de ajustar los contenidos debido a los recursos fisicos y
temporales con los que se contaba. Debido a los mismos, la propuesta inicial tuvo que
ser modificada en varias ocasiones, por lo que en este apartado se describira el proceso
que se siguid para finalmente elaborar la propuesta que se lleva a cabo con los discentes

objeto de intervencion.

Atendiendo a todo lo explicado previamente, en base a la contextualizacion del
centro y al consenso entre la tutora de préacticas y la compafiera que llevaba a cabo su
intervencion en el mismo grupo con una unidad relacionada con los contenidos de
Historia, se decide en primer lugar que la intervencidn por mi parte tuviera lugar en la

ultima parte del segundo periodo de préacticas ya que, por la disposicion del temario
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donde se imparten primero los temas referidos a Blogue de la Historia (Edad Media y
Edad Moderna) y mas adelante los relacionados con el Bloque del Espacio Humano
(demografia y urbanismo) y por la unidad que me correspondia impartir (La ciudad y lo

urbano), tenia sentido exponerlo de esta manera al alumnado.

El desarrollo del estudio se puede dividir en dos periodos, las cuales se llevaron
a cabo durante la primera y segunda fase del periodo de practicas. Posteriormente se

ofrecen las conclusiones e implicaciones obtenidas.

6.1.-Fase de Observacién del periodo de préacticas

Durante el primero periodo se llevaron a cabo tareas de observacion
principalmente, tanto en el Centro Educativo en general como dentro del propio aula
con el grupo con el que después se llevaria a cabo la intervencion. Durante la misma, se
Ilevaron a cabo las entrevistas con el Equipo Docente y, en base a lo analizado por la
mera observacion, se desarrolld una primera idea de proyecto de ABP, que
posteriormente, tuvo que ser modificado debido a la situacion del centro, del aula y del
grupo, en cuanto a recursos disponibles y a la imposibilidad de trabajar con el alumnado
ciertas actividades como eran en concreto la busqueda en prensa digital o las visitas a
centros de interés para el proyecto.

Durante este primer periodo se elaboraron también los cuestionarios iniciales
para el alumnado (Anexo Ill, p. 90 de este trabajo), que se cumplimentarian el primer
dia de clase durante el siguiente periodo de préacticas, asi como las preguntas para las
entrevistas al profesorado (Anexo Il p. 89 de este trabajo), y los cuestionarios sobre
metodologias docentes (Anexo | p. 86 de este trabajo), igualmente previstos para la

primera semana de la segunda fase de précticas.

6.2.-Fase de Intervencion del periodo de practicas

El segundo periodo, gracias a que la intervencion se realizaria en las ultimas
semanas de practicas (a partir de la semana de Feria), sirvio para ir ajustando, en su
primera parte, de nuevo esta programacion. Durante los primeros dias de esta fase en la
que todavia no comenzd la intervencion, se les realizé a los alumnos el cuestionario

sobre metodologias docentes (Anexo | p. 86 de este trabajo), concretamente el dia
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27/03/2023, y se evaluaron sus resultados elaborando las tablas que han sido
presentadas en el punto 5.1 de este trabajo. Igualmente se llevaron a cabo las entrevistas
a varios de los/as profesores/as (Anexo Il p. 89 de este trabajo) durante las horas de
guardia y recreos en la Sala de Profesores (el dia 30/03/2023). Estas entrevistas se
hicieron de forma aleatoria tratando de contar con las opiniones de profesores de
distintas areas, intentando con ello ver si las metodologias docentes eran similares y ello
no dependia de la asignatura en si que cada docente imparte. Estas entrevistas han sido
descritas en el apartado 5.2 de este trabajo. A este respecto, se utilizan los siguientes
dias para analizar los resultados de estos cuestionarios y elaborar la redaccion de las

entrevistas recopilando las opiniones mostradas.

A continuacion, se establecieron la secuenciacion y temporalizacion de las 12
sesiones de intervencion que ya habian sido ajustadas a las caracteristicas del centro (y
seran descritas pormenorizadamente en el apartado 7 de este trabajo), elaboradas
mediante la guia de cémo aplicar el ABP en 10 pasos que Garcia (s.f.) ofrece en su
presentacion power point para la Universidad de Murcia. En ella, establece los
siguientes:

1.- Punto de partida: tema principal, pregunta inicial, qué sabemos

2.- Formacion de equipos colaborativos

3.- Definicion del producto final: producto a desarrollar qué hay que saber
(transversalidad)

4.- Organizacion y planificacion: asignacion de roles, definicion de tareas y
tiempos (intercambio de ideas)

5.- Busqueda y recopilacion de informacion: revision de los objetivos,
recuperacion de los conocimientos previos, introduccion de nuevos conceptos, busqueda
de informacion

6.- Andlisis y sintesis: puesta en comun, compartir informacion, contraste de
ideas, debate, resolucién de problemas, toma de decisiones (creatividad)

7.- Taller/produccion: aplicacion de los nuevos conocimientos, puesta en
practica de las competencias béasicas, desarrollo y ejecucion del producto final

8.- Presentacion del producto: preparar la presentacion, defensa pablica, revision
con los expertos (colaboracién)

9.- Respuesta colectiva a la pregunta inicial: reflexion sobre la experiencia
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10.- Evaluacion (aprendizaje significativo)

En base a ello se genera el proyecto de ABP ¢Estd mi ciudad perdiendo su

identidad?, que sera detallado en el epigrafe 7 de este trabajo.

La intervencion docente comienza el dia 24/04/2023 con la elaboracion por parte
del alumnado del cuestionario inicial (Anexo Il p. 90 de este trabajo), pues en
metodologias como el ABP y como se ha descrito en el apartado 4.1 de este trabajo, es
indispensable conocer el punto de partida de los alumnos y sus conocimientos previos
sobre los que ira construyendo el aprendizaje. Con la determinacion de estas ideas
previas acerca de conceptos como gentrificacion, turistificacion e identidad cultural, el
alumnado comienza a darse cuenta de lo que ya conoce y lo que no, sintiendo una
primera curiosidad en base a estos conceptos. Asi lo exponen Estalayo et al. (2021) en
Pérez de Albéniz (2021):

Para llevar esta metodologia al aula es necesario ensefiar al alumnado una serie de
conocimientos previos y posteriormente proponerle el proyecto para que pongan en
practica los conocimientos adquiridos.

Por otra parte, dentro del proyecto es necesario que existan conceptos nuevos que el

alumnado ira adquiriendo. (p. 5)

A lo largo de la temporalizacion de la intervencion se llevan a cabo numerosas
actividades descritas en el apartado 7 de este trabajo, mostrando aqui solo un resumen

del disefio de las mismas. Entre ellas destacan las referidas a:

- Lluvia de ideas sobre las caracteristicas del mundo rural y del urbano

- Visualizaciones de videos acerca del vacio poblacional de los espacios
rurales y debate posterior con puesta en comun de las opiniones surgidas

- Taller emocional mediante la visualizacion de imagenes de un mismo
hito en dos épocas diferentes

- Visualizacion de videos explicativos sobre los conceptos de
gentrificacidn y turistificacion y debate posterior con puesta en comun de las opiniones

surgidas
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- Andlisis de prensa (con noticias previamente escogidas ante la
imposibilidad de la busqueda por parte del alumnado de las mismas) con puesta en
comdun de ideas

- Visualizacion de video sobre alternativas a la gentrificacion o abandono
de barrios por la problematica relacionada y debate posterior con puesta en comun de
las opiniones surgidas

- Elaboracion de planos de Sevilla distinguiendo tramas

Elaboracion de planos de una ciudad deseable

Debate acerca de las ciudades sostenibles

- Elaboracién de los productos finales o folletos turisticos (repartido en
varias sesiones)
- Presentaciones de los productos creados a los comparieros y debate final

- Elaboracion del cuestionario final y evaluacion

Para la evaluacion, se generaron una serie de rabricas a partir de las plantillas
que el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional ofrece en su pagina web
cedec.intef.es. (CEDEC), utilizando algunas de las ya creadas por esta entidad en el
caso de que fuera posible o transformandolas en el caso de que no, para tratar de
ajustarlas a las necesidades de este proyecto ABP. Igualmente son expuestas en el
Anexo VII de este trabajo (p. 126).

6.3.- Conclusiones e implicaciones

Con respecto a las conclusiones, se puede afirmar que la elaboracion del
proyecto de ABP no fue sencilla debido principalmente a que, por la situacion del
centro, no se contaba con todos los recursos deseables con los que se hubiera podido
ofrecer al alumnado una serie de actividades mucho mas variada, ademas de los
consecuentes estimulos para su aprendizaje. En todo caso, dentro de las posibilidades,
considero que la propuesta final que se lleva a cabo es lo suficientemente enriquecedora
y cumple las expectativas tanto propias como del alumnado, al poder constituir una
forma novedosa de metodologia de ensefianza-aprendizaje a la cual no estan

acostumbrados.
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Tras el feedback que se recibe por parte de los discentes, se constata que el
alumnado no solo ha construido conocimiento en base a sus ideas previas ya que ahora
son conscientes de problematicas que previamente eran desconocidas para los mismos
(resultados obtenidos de los cuestionarios finales), sino que ademas ha servido para
convencerles de su eficacia. Al sumergirse en el ABP por primera vez han
experimentado una transformacién en su forma de aprender y en su percepcién de los
resultados obtenidos. En este sentido, uno de los principales beneficios observados ha
sido el aumento de la motivacion y del compromiso, hechos constatables tras la puesta
en marcha del proyecto, donde el propio alumnado asi lo admitia mientras realizaban
sus proyectos. Al trabajar en tematicas que les resultan interesantes y relevantes, se
sienten mas involucrados y conectados con el contenido académico. Ello se traduce en
una gran participacion en clase, esfuerzo y dedicacion, y en una actitud positiva hacia el

aprendizaje.

Durante la realizacion del proyecto, han tenido que aplicar conocimientos de
diversas asignaturas, manifestando asi la transversalidad del mismo, (en el analisis de
prensa mediante estadistica, en la elaboracion de los folletos mediante conocimientos de
tecnologia o plastica y de idiomas al traducir los textos para poder ofrecerlos en dos
lenguas como son inglés y/o francés ademas del castellano). Igualmente, el hecho de
trabajar en equipo les ha supuesto un nuevo estimulo y han tenido la oportunidad de
investigar, analizar informacion, resolver problemas y comunicar sus ideas de manera
efectiva. A la par, el hecho de poder aplicar los conocimientos a situaciones reales les
ha permitido retener ese nuevo saber de forma mas sencilla. Todas estas habilidades
transversales son fundamentales para su desarrollo personal y para su preparacion de

cara a futuros desafios académicos y laborales.

Con respecto a las implicaciones, estas se pueden describir atendiendo a diversos
factores. Se puede distinguir entre las implicaciones con respecto al alumnado, las
referidas al equipo docente y al propio Centro Educativo y las que se que relacionan con

mi propia labor como futura profesora.

Para el alumnado, las implicaciones principales son las referentes al mayor

compromiso adquirido con el aprendizaje que han desarrollado al sentirse centro del
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proceso. De igual forma, las habilidades transversales que han obtenido son mdltiples,
desde las propias del trabajo en equipo en la resolucion de problemas como en la mejora
de sus capacidades comunicativas efectivas hasta las que se relacionan con la
proveniencia de otras disciplinas como las matematicas, las idiomaticas o las artisticas.
Por otro lado, se constata que las implicaciones que conllevan este tipo de proyectos
incluyen las mejoras en el aprendizaje autonomo y el desarrollo de valores como la
empatia, el sentimiento de pertenencia a la sociedad a la que pertenecen y otras
habilidades socioemocionales como la colaboracion, la autoconfianza y la participacion

en clase.

Por su parte, las implicaciones relacionadas con el equipo docente y el propio
Centro Educativo pasan por la demostracion de que el cambio de rol en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dejando el protagonismo o papel central al alumnado, es
claramente efectivo. La elaboracion de proyectos de este tipo es plenamente factible,
aungue deberia contar con tiempo suficiente para su elaboracién y con la formacion
pertinente de los docentes en estas técnicas. Ademas, estos proyectos podrian fomentar
la colaboracion y el intercambio de experiencias entre el profesorado por lo que se
podria contar con un mayor intercambio entre los departamentos (lo cual no se ha
podido llevar a cabo debido al escaso margen con el que se contaba durante el periodo
de préacticas y por la tradicional disposicion de los departamentos en el centro
Educativo, la cual los convierte de alguna forma en compartimentos estanco que no
mantienen numerosas relaciones entre ellos). lgualmente, las implicaciones pasan por
una mejora de la reputacion y percepcion de la calidad educativa del centro, ya que las
tendencias de uso de este tipo de métodos estan en auge y son claramente las que se van
a llevar a cabo en el futuro. En todo caso, estos proyectos implican el uso de recursos
tecnoldgicos y de una mayor libertad a la hora de dar clase, por ejemplo, teniendo la
posibilidad de salir del aula mas a menudo, por lo que el Centro Educativo deberia ser
mas permisivo a este respecto y tener una dotacion de esos recursos tecnoldgicos

contemplada en su Plan de Centro.

Por altimo, las implicaciones relacionadas con mi futura profesion como docente
pasan por la necesidad de una continua adquisicion de competencias pedagodgicas

innovadoras y actualizadas, para poder mantener al dia las capacidades y recursos
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educativos con los que cuento, y que asi con ello sea capaz de desarrollar las habilidades
necesarias para disefiar y gestionar este tipo de proyectos. De la misma manera, una
continua formacion también basada en saber afrontar las Necesidades Especiales que
tengan ciertos alumnos/as ante este tipo de proyectos. Ademas, una implicacion
fundamental es el reforzamiento de la motivacién por la ensefianza, ya que estos
métodos permiten aflorar la vocacion docente, tratando de buscar nuevas teméticas que

permitan mejorar los resultados y hacer atractivos estos para los discentes.

7.- Propuestas de intervencion o innovacion para la mejora de la situacion

analizada en el contexto del centro de practicas

A continuacion, se describe la propuesta en si de ABP elaborada y puesta en
marcha con el grupo de 2° de la ESO en el Centro Educativo IES Fernando de Herrera

de Sevilla, la cual se desarrolla en 12 sesiones.

7.1.- Justificacion de las actividades disefiadas

Tal y como se ha expresado en los apartados de este trabajo numerados como 2
acerca de la “ldentificacion del problema seleccionado” y 5 sobre “Situacion del Centro
respecto a la tematica estudiada”, la justificacion de la puesta en marcha de un proyecto

de ABP queda plenamente demostrada.

Debido al trimestre en el que se lleva a cabo la intervencion, que es el tercero,
asi como a la disposicion propuesta de los contenidos por parte del Departamento segun
la Programacion Didactica, la intervencidn docente méas conveniente, que se centrara en
la parte de la asignatura referida al bloque de Geografia o del Espacio Humano, en
concreto para la unidad de “La Ciudad y lo urbano” identificada como la Unidad
Didactica numero 15, tratara de proporcionar a los alumnos un proceso de ensefianza-
aprendizaje que permita introducirles por primera vez en el ABP, con el fin de evaluar
los resultados obtenidos y concluir si el aprendizaje adquirido cubre las expectativas

esperadas.

En el disefio del proyecto, las actividades que implicaban la bdsqueda de

materiales de prensa por parte del alumnado y la visualizacion de mapas y planos en
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visores cartogréficos tuvieron que ser modificadas de forma que las noticias (Anexo V
p. 110 de este trabajo) fueron previamente seleccionadas por mi parte y entregadas en
papel a los discentes y los visores cartograficos fueron manejados igualmente por mi,
permitiéndoles al grupo su visualizacion en pantalla con el proyector debido todo ello a
los recursos y normativa con las que cuenta el Centro, tal y como se expuso en los

puntos mencionados al inicio de epigrafe, por las normas de su Plan de Centro.

7.2.- Objetivos didacticos, competencias clave, criterios y estandares de
evaluacion

Segun la Programacion Didéactica del centro y siguiendo la normativa vigente
para este grupo (LOMCE), de entre los objetivos didacticos que se establecen para la

asignatura, los que repercuten en la Unidad Didactica a impartir serian los siguientes:

- Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las
interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (politico, econémico,
social y cultural), valorando, a través del estudio de problematicas actuales relevantes,
la naturaleza multifactorial de los hechos histéricos y como estos contribuyen a la
creacion de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempefian en ellas

hombres y mujeres.

- Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del medio
fisico andaluz, espafiol, europeo y del resto del mundo, comprendiendo las conexiones
existentes entre estos y la humanizacion del paisaje y analizando las consecuencias
politicas, socioeconomicas, medioambientales que esta tiene en la gestién de los

recursos y concienciando sobre la necesidad de la conservacion del medio natural.

- Conocer y analizar las vias por las que la sociedad humana transforma el medio
ambiente, y a su vez como el territorio influye en la organizacion e identidad de dicha
sociedad, reflexionando sobre los peligros que intervencion del hombre en el medio

genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucia.
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- Comprender la diversidad geografica y geoecondémica del mundo, Espafia,
Europa y Andalucia por medio del analisis, identificacion y localizacion de sus recursos

béasicos, asi como de las caracteristicas mas destacadas de su entorno fisico y humano.

- Adquirir una vision global de la Historia de la Humanidad y el lugar que ocupan
Andalucia, Espafia y Europa en ella, por medio del conocimiento de los hechos
histéricos mas relevantes, de los procesos sociales mas destacados y de los mecanismos
de interaccion existentes entre los primeros y los segundos, analizando las
interconexiones entre pasado y presente y como Andalucia se proyecta en la sociedad
global presente en base a su patrimonio historico.

- Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raices
historicas y presente de Andalucia, manifestando respeto y tolerancia por las diversas
manifestaciones culturales, asi como capacidad de juicio critico respecto a las mismas, y
coémo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo, asi como cimiento de una

ciudadania democratica.

- Comparar y analizar las diversas manifestaciones artisticas existentes a lo largo
de la historia, contextualizandolas en el medio social y cultural de cada momento, por
medio del conocimiento de los elementos, técnicas y funcionalidad del arte y valorando
la importancia de la conservacion y difusion del patrimonio artistico como recurso para
el desarrollo, el bienestar individual y colectivo y la proyeccién de Andalucia por el

mundo en base a su patrimonio artistico.

- Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la
comprensién de la posicion y relevancia de Andalucia en el resto de Espafia, Europa y
del mundo y de las formas por las que se ha desarrollado la identidad, la economia y la

sociedad andaluzas.

- Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigacion y analisis
especificas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolucién
de problemas y comprension de las problematicas mas relevantes de la sociedad actual,

prestando especial atencion a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de
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desigualdad social, la discriminacion de la mujer, el deterioro medioambiental y

cualquier forma de intolerancia.

- Realizar estudios de caso y trabajos de investigacion de manera individual o en
grupo, sobre probleméticas destacadas del mundo actual, de la evolucidn histérica de las
formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilacion de
informacién de diversa naturaleza ,verbal, gréafica, iconica, estadistica, cartografica
procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y
presentada por medio del concurso de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion y siguiendo las normas basicas de trabajo e investigacion de las ciencias

sociales.

- Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas destacadas del
mundo actual, de la evolucion histérica de las formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del
mundo, empleando para ello las tecnologias de la informacion y de la comunicacion
para la recopilacién y organizacion de los datos, respetando los turnos de palabras y
opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos al propio y
expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada

respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

- Participar en clase con una actitud critica, respetuosa y reflexiva.

- Realizar la tarea con rigor y puntualidad expresandose de forma correcta

- Respetar las normas de Aula y Centro.

Igualmente, de entre las competencias clave que los alumnos deben adquirir en
el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Geografia e Historia de 2° de la
ESO en el Centro detallada en su Programacion, se escogen las que repercuten en el

proyecto de ABP disefiado. Estas son las siguientes:

COMPETENCIA SOCIAL Y CIVICA (CSC)
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- Comprender el concepto de tiempo histérico.

- Identificar la relacién multicausal de un hecho histérico y sus consecuencias.

- Conocer las grandes etapas y los principales acontecimientos de la Edad Media y
la Historia Moderna.

- Comprender el funcionamiento de las sociedades, su pasado historico, su
evolucidn y transformaciones.

- Desarrollar la empatia mediante la comprension de las acciones humanas del
pasado.

- Expresarse de forma asertiva y mostrar una actitud favorable al diélogo y al
trabajo cooperativo.

COMPETENCIA MATEMATICA, CIENCIA Y TECNOLOGIA (CMTC)

- Elaborar e interpretar ejes cronoldgicos.

- Analizar y comprender los datos cuantitativos recogidos en tablas, graficos y
diagramas.

- Hacer calculos matematicos de numeros enteros y porcentajes para llegar a

conclusiones cuantitativas.

COMPETENCIA ARTISTICA Y EXPRESION CULTURAL (CAEC)
- Desarrollar una actitud activa en relacion con la conservacion y la proteccion del

patrimonio historico.

COMPETENCIA DIGITAL (CD)

- Relacionar y comparar la informacion procedente de diversas fuentes: escritas,
gréficas, audiovisuales, etc.

- Contrastar la informacién obtenida y desarrollar un pensamiento critico y
creativo.

- Elaborar la informacion transformando los datos recogidos y traduciéndolos a
otro formato o lenguaje.

- Emplear las posibilidades que ofrecen las tecnologias de la informacion y la

comunicacion en la busqueda y el procesamiento de la informacion.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)
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- Utilizar adecuadamente el vocabulario propio de las ciencias sociales para
construir un discurso preciso.

- Desarrollar la empatia e interesarse por conocer y es-cuchar opiniones distintas a
la propia.

- Utilizar diferentes variantes del discurso, en especial, la descripcién y la
argumentacion.

- Leer e interpretar textos de tipologia diversa, lenguajes iconicos, simbolicos y de

representacion.

COMPETENCIA PARA APRENDER A APRENDER (CAA)

- Desarrollar una vision estratégica de los problemas, anticipar posibles escenarios
y consecuencias futuras de las acciones individuales y/o sociales.

- Buscar explicaciones multicausales para comprender los fendmenos sociales y
evaluar sus consecuencias.

- Utilizar distintas estrategias para organizar, memorizar y recuperar la
informacion: esquemas, resimenes, etc.

- Participar en debates y contrastar las opiniones personales con las del resto de
compafieros.

- Desarrollar el gusto por el aprendizaje continuo y la actualizacion permanente.

COMPETENCIA EN SENTIDO DE LA INICIATIVA Y ESPIRITU
EMPRENDEDOR (SIEP)

- Asumir responsabilidades y tomar decisiones con respecto a la planificacion del
proceso de resolucion de las actividades propuestas.

- Interpretar adecuadamente las particularidades de cada situacién y de cada
problema estudiado.

- Saber argumentar de forma logica y coherente las explicaciones de los conceptos
y fendmenos estudiados.

- Autorregular el propio aprendizaje: tomar conciencia de lo que se sabe y de lo

que falta por aprender; y realizar autoevaluaciones del propio trabajo.

Estas competencias seleccionadas, se relacionan con una serie de criterios y

estandares de evaluacion igualmente contemplados en la Programacién Didactica del
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area de Geografia e Historia. Se presentan a continuacion unicamente aquellas referidas
para el bloque del Espacio Humano, en el cual se incluyen los contenidos a impartir en

el periodo de intervencion mediante la propuesta de ABP a llevar a cabo:

3. Reconocer las caracteristicas de las ciudades espafiolas y las formas de
ocupacion del espacio urbano, analizando el modelo urbano andaluz y de ocupacion del
territorio. CSC, CCL.

3.1. Interpreta textos que expliquen las caracteristicas de las ciudades de Espafia,

ayudandote de Internet o de medios de comunicacion escrita.

5. Comprender el proceso de urbanizacion, sus pros y contras en Europa. CSC,
CMCT, CAA.

5.1. Distingue los diversos tipos de ciudades existentes en nuestro continente.

8. Identificar el papel de grandes ciudades mundiales como dinamizadoras de la

economia de sus regiones. CSC, CCL, SIEP.

Igualmente, aquellas competencias que no aparecen en esta Ultima relacion como
son las referentes a CD, CAEC y CMTC, seran igualmente tomadas en consideracion en
el proyecto de ABP ya que son implicitas al mismo y el alumnado debera desarrollarlas
para poder lograr un resultado positivo mediante los andlisis de articulos de prensa y
videos, su puesta en comln en base a sus argumentos y opiniones y la necesidad de

preservar, proteger y poner en valor el patrimonio local.

7.3.- Contenidos tratados, organizacion de las actividades y puesta en

préactica de las mismas

Los contenidos tratados en el proyecto de ABP, asi como su desarrollo en torno
a las actividades llevadas a cabo, se presenta a continuacion mediante una tabla. En los
contenidos se hace distincion entre los propios de la Unidad Didactica establecidos por
el propio Centro Educativo siguiendo el libro de texto “En Red. Geografia e Historia 2°
de ESO” de la editorial Vicens Vives y los referidos al proyecto de ABP puesto en
marcha con el estudiantado del grupo de 2° de la ESO donde se lleva a cabo la

intervencion. Para ello, se elaboré una secuenciacién de 12 sesiones apoyadas en
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presentacion Power Point y diversos materiales audiovisuales principalmente de prensa

online y Youtube (todo ello aportado en el Anexo 1V p. 91 de este trabajo).

Por su parte, el proyecto ABP desarrollado trata de acercar estos mismos
contenidos al contexto mas préximo del alumnado, es decir, a la ciudad de Sevilla,
planteandoles durante varias sesiones, la problemética de la ciudad referida en cuanto a
los procesos de gentrificacion, turistificacion y la consecuente pérdida de identidad
cultural ya explicados en el apartado 4 de este trabajo (cuya presentacion digital
igualmente se adjunta en el Anexo IV p. 91 de este trabajo). Para ello, los estudiantes
tras revisar articulos de prensa que se les ofrece en papel y visualizar diversos
materiales audiovisuales en varias de las sesiones, agrupados en 4 grupos de 4 alumnos
y alumnas y 2 grupos de 3 alumnos y alumnas, tendran que elaborar un proyecto o
producto final que se constituye en un folleto turistico (cuyos resultados se adjuntan
también en el Anexo 1V p. 91 de este trabajo) en el que se revaloriza algin monumento,
edificio, lugar o hito de la ciudad que no esté actualmente tan puesto en valor como
producto turistico en comparacion con otros, tratando con ello de diversificar la oferta
de la ciudad mejorando la congestion de las zonas mas visitadas de la misma mediante
la atraccion de los flujos de visitantes hacia otras zonas no tan saturadas. Su elaboracion
se da a lo largo de las 12 sesiones en el aula, usando para ello la ultima parte de varias
de las sesiones. Finalmente, los resultados se exponen al resto de la clase en la
penultima sesion, generando con ello un posterior debate entre el alumnado acerca de la

eficacia o no de la realizacion de su proyecto.

En la primera sesion, se ofrece el cuestionario que pretende conocer las ideas
previas del alumnado acerca de los contenidos propios de la Unidad Didactica, asi como
de los conceptos que se conoceran con el proyecto (gentrificacion, turistificacion e
identidad cultural). Este mismo cuestionario se volvera a realizar en la dltima sesion,
comprobando mediante sus respuestas el verdadero aprendizaje del alumnado y, con
ello, si este ha sido realmente significativo y si les ha permitido construir nuevos

conocimientos en base a sus ideas previas.

El principal objetivo de este proyecto es educar en valores, desarrollar su espiritu

critico y su capacidad de empatizar ya que la educacion emocional estara presente al
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mostrar al alumnado imagenes de como era su ciudad antes y como es ahora,

pretendiendo que con ello recapaciten acerca de las ventajas y desventajas que nosotros,

sus ciudadanos, tenemos con los cambios que en los Gltimos afios se estan produciendo,

y con ello hacerles ver que esta situacion se da en su propio contexto y de forma muy

incisiva.

A continuacion, se exponen cada una de las sesiones de clase de forma

detallada, explicitando en la ficha de cada una de ellas:

Tabla VII Secuenciacion y descripcién de las sesiones de intervencion docente para la
Unidad Diddctica “La Ciudad y lo Urbano” en 2°D de la ESO. IES Fernando de
Herrera, Sevilla. Curso 2022-2023. Fuente: elaboracién propia (2023)

Problema general: ¢El futuro esta en las ciudades? / Proyecto: ¢COmo mantener nuestra

identidad?

Titulo de la actividad: ¢ El futuro esta en las ciudades? ¢Qué nos diferencia del medio rural?

Tipo de actividad

Motivacion.

Obijetivos de la actividad

Conocer las ideas previas del alumnado mediante los cuestionarios iniciales.
Darles a conocer los criterios de evaluacion de la Unidad Didactica.

Promover la elaboracion de tareas grupales.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP

Contenidos abordados

Los contenidos se refieren en primer lugar a la diferenciacion del espacio rural del
urbano segun los conocimientos previos del alumnado. Igualmente se aborda la
explicacion de los criterios de evaluacion que se llevaran a cabo e incluyen las
rabricas de evaluacion. Por ultimo, se promueve el trabajo grupal entre el
alumnado y los beneficios de este en cuanto a la cooperacién, el apoyo, la
colaboracion y la participacidn, asi como su importancia en la evaluacion.

Desarrollo

Cuestionario inicial. Lluvia de ideas sobre las caracteristicas de lo rural y lo
urbano. Explicacion proyecto “;como mantener nuestra identidad?”

Temporalizacion

12 sesidn cuestionario inicial (15 min.) + lluvia de ideas (15 min.) + explicacién de
contenidos (30 min.) (252-255)

Recursos didacticos

Pizarra y recursos TIC (ordenador). Presentacion ppt.,

Organizacion del grupo

Individual, gran grupo y grupos de 4.
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Organizacion del espacio

Aula.

Descripcion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

El desarrollo se lleva a cabo mediante la respuesta por parte del alumnado del
cuestionario inicial (que se puede consultar en el Anexo Il p. 89 de este trabajo). A
continuacion, se realiza una lluvia de ideas sobre el mundo rural y urbano,
anotando por mi parte todos los conceptos que salen de entre las ideas del
estudiantado en la pizarra. Se genera un debate acerca de sus preferencias entre
ambos mundos que tocan diversos aspectos como accesibilidad a los servicios,
calidad de vida relacionada con la contaminacion acustica, luminica, del aire, etc.,
los modos de vida de los habitantes de la ciudad y los habitantes de los espacios
rurales, etc.

A continuacion, se aborda la evaluacion de esta Unidad Didactica, la cual no
entienden muy bien al no concretarse en una mera prueba escrita y tener su
méximo peso la labor que ejecuten como grupo en la elaboracion del proyecto.

¢Contribuye a la evaluacién?

Actividad no evaluable.

Titulo de la actividad: jTomamos parte!

Tipo de actividad

Motivacion.

Obijetivos de la actividad

Concienciar al alumnado del problema que representa el vacio en la Espafia rural y
la consecuente masificacién de las ciudades en detrimento de las poblaciones
rurales.

Promover la vision critica en el alumnado y la opinion personal.

Fomentar el consenso, la participacion y el respeto.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD

Contenidos abordados

En esta sesion, se abordan las problemaéticas asociadas al abandono de los espacios
rurales que pueden llegar a hacer desaparecer poblaciones, en pro de la
masificacion de las ciudades. Se explican los factores que provocan esta situacion
y las consecuencias que conllevan tanto para el mundo rural como para los
espacios urbanos en cuanto a equipamientos, infraestructuras y servicios a la
comunidad.

Desarrollo

Visualizaciéon del video sobre “El olvido de la Espafia rural”
https://youtu.be/NIRDVFh7Bzs. Respuestas a preguntas sobre el mismo en
pequefios grupos y puesta en comin de posibles soluciones.

Temporalizacion

22 sesion video (15 minutos) respuestas en pequefios grupos (20 min) puesta en
comun (20 min).

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador).

Organizacion del grupo

Grupos de 4 y gran grupo.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcién de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

La tarea en si se lleva a cabo en tres fases. En primer lugar, se realiza la
visualizacion del video “El olvido de la Espafia rural”, accesible en la plataforma
Youtube. A continuacion, se ofrecen unas preguntas acerca del contenido del
video de forma que, en grupos de trabajo, ya configurados en la sesion anterior, el
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alumnado de respuestas a las mismas. Estas preguntas son:
- ¢Por qué se van los habitantes de sus pueblos?
- ¢ Qué consecuencias tiene para las zonas rurales esta despoblacién?

- ¢Y qué sucede en las ciudades cuando ganan poblacion? ;Tienen mas ventajas
estos nuevos habitantes urbanos? ;Y algin inconveniente?

- ¢Qué soluciones se pueden plantear? Por Gltimo, se realiza una puesta en comdn
de las posibles soluciones que los grupos proponen.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la rdbrica de exposicion oral y argumental

Titulo de la actividad: ¢ Ddénde viv

imos?

Tipo de actividad

Motivacion + desarrollo

Obijetivos de la actividad

Entender qué factores determinan que una poblacién sea urbana o rural.

Conocer los conceptos de emplazamiento y situacion y qué provocan en el
desarrollo de una ciudad.

Distinguir las ventajas y los inconvenientes que conllevan la vida urbana.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CAEC

Contenidos abordados

Se abordan los contenidos referentes al concepto de ciudad, a los factores que la
caracterizan y determinan que pueda denominarse asi, al control que estas ejercen
sobre el territorio en el cual tienen influencia, asi como las ventajas e
inconvenientes que conlleva la vida en la ciudad entre los que se encuentran
aquellos de los que disfrutamos por vivir en las urbes e, igualmente, aquellos que
padecemos por el mismo motivo.

Desarrollo

Visualizacién de semejanzas/diferencias de fotografias de lugares en Sevilla, pero
en diferentes épocas y trabajo de las emociones (taller emocional). Ventajas e
inconvenientes de la vida urbana.

Temporalizacion

3% sesién explicacion de contenidos (25 min.) (256-257) + visualizacién imagenes
(10 min) + Debate (10 min) + Explicacion Proyecto “;COmMo mantener nuestra
identidad?” (gentrificacion y turistificacion) (10 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador). Presentacion ppt. y fotografias.

Organizacion del grupo

Individual, gran grupo y grupos de 4.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcién de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

La tarea de aprendizaje comienza con la exposicion de los contenidos teoricos que
corresponden a este punto de la Unidad Didactica mediante la visualizacién del
power point desarrollado a tal fin. Estos se relacionan con la evolucion de las
ciudades a lo largo de la historia. A continuacion, y tras resolver las dudas
pertinentes, se pasa a adentrar al alumnado en el proyecto “;C6mo mantener
nuestra identidad”, explicAndoles en qué consiste? En primer lugar, se visualizan
mediante el proyector una serie de imagenes (Anexo 1V p. 91 de este trabajo) que
muestran algunos espacios y edificios de Sevilla a mitad del SXX y en la
actualidad. De esta manera se ha proporciona al alumnado la idea de que existen
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fendmenos como el turismo y procesos como la gentrificacion que provocan
cambios sustanciales en la ciudad en la que viven y en cdmo viven sus habitantes.
Se les explica que el proyecto que van a elaborar conlleva la realizacién de un
producto tangible o folleto turistico que debera promocionar un hito de la ciudad
no tan valorado por parte de los turistas (e incluso, a veces, por los propios
habitantes) y que pudiera favorecer la descongestion de las zonas mas visitadas de
Sevilla, generando una valorizacion del mismo.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la rubrica de exposicion oral y argumental

Titulo de la actividad: ¢Seguimos siendo los mismos?|

Tipo de actividad

Desarrollo.

Obijetivos de la actividad

Comprender los cambios morfoldgicos de las ciudades en base a su desarrollo
histérico y a sus funciones principales.

Conocer el significado de los conceptos de gentrificacion, turistificacion e
identidad cultural.

Analizar articulos de prensa escrita, distinguiendo entre sus diferentes partes y
extrayendo de ellos sus ideas principales. (Anexo V p. 110 de este trabajo)

Valorar la problematica que puede darse en la ciudad (en concreto en la de
Sevilla) relacionada con los conceptos de gentrificacion, turistificacion y pérdida
de identidad.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CAEC, CMTC

Contenidos abordados

Los contenidos estan relacionados con la evolucién que han tenido las ciudades,
desde las preindustriales, pasando por las industriales hasta las postindustriales.
Ahondando en el caso de Sevilla, igualmente conocer su historia y el porqué de
ese crecimiento urbano y los problemas que se producen en ciertos espacios,
principalmente los turisticos que se relacionan con los méas céntricos y antiguos,
provocados por los procesos de gentrificacion en la actualidad. Igualmente se trata
la identidad cultural como elemento indispensable en el caracter de una ciudad,
que debe ser protegido y salvaguardado, asi como los peligros que supone su
pérdida a raz6n de los procesos anteriormente citados.

Desarrollo

Bulsqueda y tratamiento de la informacién en prensa, acerca del cambio en la
morfologia de la ciudad. Cada grupo analiza la prensa ponen en comun sus ideas y
se exponen a toda la clase.

Temporalizacion

42 sesion contenido (258-259) (20 min) + video de gentrificacion (2 min) y video
de turistificacion (2 min) + andlisis de prensa por grupos y puesta en comun de las
ideas (30 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador). Presentacion ppt., video y articulos de prensa.

Organizacion del grupo

Gran grupo y grupos de 4

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcién de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

La tarea de aprendizaje se desarrolla de forma continuada, enlazando los
contenidos propios sobre la evolucion del crecimiento urbano a lo largo de la
historia, con el caso de Sevilla. A continuacion, se visualizan dos videos referidos
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a los procesos de gentrificacion https://youtu.be/0JSROMQB4Zs y turistificacion
https://www.youtube.com/watch?v=SCLsNkL faKg&t=4s con los que se comienza
a dar sentido al proyecto sobre identidad en el que el alumnado trabaja en grupos.
Una vez abordado esto, se ofrece a los alumnos varios articulos de prensa escrita
previamente seleccionados que recogen noticias acerca de esta problematica en la
ciudad de Sevilla. Los materiales son analizados en los grupos de trabajo ya
establecidos y finalmente se pusieron en comin algunas de las conclusiones a las
que llegan.

¢Contribuye a la evaluacién?

Actividad evaluable utilizando la rdbrica de exposicion oral y argumental

Titulo de la actividad: ¢Seguimos siendo los mismos?I|

Tipo de actividad

Desarrollo.

Obijetivos de la actividad

Seguir valorando la problematica que puede darse en la ciudad (en concreto en la
de Sevilla) relacionada con los conceptos de gentrificacion, turistificacion y
pérdida de identidad cultural.

Conocer alternativas posibles para mantener la identidad cultural de una
poblacién.

Generar espiritu critico y fomentar la elaboracion de valoraciones personales.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CAEC

Contenidos abordados

En esta sesion se permite conocer al alumnado alternativas que permiten mantener
la identidad cultural de una poblacion frente a la problematica que conllevan los
procesos de gentrificacion y turistificacion.

Desarrollo

Cada grupo exponen las ideas que el dia anterior consensuaron a toda la clase. A
continuacion, se visualiza un video sobre “Rompemoldes”
https://youtu.be/xXWqn8P_jX51 y se debate en gran grupo acerca de las
posibilidades que ofrece.

Temporalizacion

5% sesion debate sobre soluciones a la situacion (30min) + visionado de video
sobre “Rompemoldes” (2 min) y puesta en comun (20 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador, paginas webs), video.

Organizacion del grupo

Gran grupo y grupos de 4.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcién de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

La sesion comienza terminando de exponer las ideas sobre las noticias de prensa
en la que se estuvo trabajando en la sesién anterior. Con ello se cierran unas
conclusiones generales de todos los grupos. A continuacion, se visualiza un video
sobre el proyecto “Rompemoldes” que se encuentra ubicado en el centro de
Sevilla, con el que los alumnos conocen una posibilidad de mantener la identidad
cultural gracias a la convivencia en un mismo espacio de varios artesanos
tradicionales y otros profesionales vinculados a negocios mas actuales
(principalmente tecnoldgicos) que ademas residen en su mismo espacio de trabajo.
Tras su visualizacion, se ponen en comun las ideas que cada alumno haya podido
extraer de la informacion que ha recibido y con ello concluir qué opiniones les
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https://youtu.be/0J5R0mQB4Zs
https://www.youtube.com/watch?v=SCLsNkLfaKg&t=4s
https://youtu.be/xWqn8P_jX5I

provoca este tipo de iniciativas.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la rubrica de exposicion oral y argumental

Titulo de la actividad: ;Cémo nos

asentamos?

Tipo de actividad

Desarrollo.

Obijetivos de la actividad

Entender la evolucion de las ciudades en base a su morfologia urbana y distintos
tipos de entramado.

Interpretar un plano y saber distinguir en él los distintos tipos de entramado.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CMTC

Contenidos abordados

En esta sesion se imparten contenidos relacionados con las diferentes formas que
presentan las ciudades en cuanto a sus entramados. Se explican los motivos de
esas distintas disposiciones y se trataran de buscar las ventajas e inconvenientes de
cada uno. De igual forma se trabajara sobre el plano de Sevilla, identificando en él
las diferentes tramas existentes y tratando de analizar las causas de su morfologia.

Desarrollo

Identificacion de tramas en el plano de Sevilla segin morfologia

Temporalizacion

62 sesion presentacion ppt. (260-261) (30 min) + elaboracion de planos (25 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador). Presentacion ppt., mapa de Sevilla, boligrafo,
rotuladores, etc.

Organizacion del grupo

Individual.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

Al comienzo de la sesién se explica a los alumnos cémo se disponen las ciudades
en base a las distintas morfologias urbanas existentes. Igualmente se explica como
las ciudades en su evolucion suelen presentar distintas mezclas de tramas en base
a las funciones que tienen por las actividades que en ellas se dan. A continuacion,
se les presenta el plano de Sevilla, explicando cdmo se dispone en esta ciudad su
entramado y por Gltimo se les pide que trabajen con él de forma individual,
tratando de identificar estas tramas y los motivos que han llevado a esta
disposicion.

¢Contribuye a la evaluacién?

Actividad evaluable utilizando la rdbrica sobre analisis y elaboracién de planos

Titulo de la actividad: ¢Qué ofrece vivir en la ciudad?

Tipo de actividad

Desarrollo.

Obijetivos de la actividad

Aprender el concepto de funcién urbana y distinguir los diferentes tipos de
funciones existentes en una ciudad.

Ser capaz de relacionar la morfologia con las funciones urbanas.

Conocer los grandes modelos de estructuras urbanas y las principales partes que lo
conforman.

Elaborar el plano de una ciudad deseable que compagine sus funciones con su

63




morfologia y explicar las motivaciones que provocan que se disponga asi.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CMTC

Contenidos abordados

Los contenidos hacen referencia a las actividades que acogen las grandes ciudades
y a las principales funciones que en ella se dan, haciendo hincapié en las funciones
residenciales y distinguiendo entre los diferentes usos del suelo que una ciudad
suele acoger. Igualmente se trataré el tema de la planificacion urbana, explicando
este concepto y posteriormente dandoles a los alumnos via libre para crear una
ciudad deseable en la que plasmen los contenidos dados en esta sesion y en la
anterior.

Desarrollo

Construccion de una ciudad deseable

Temporalizacion

72 sesion presentacion ppt. (262-265) (30 min) + elaboracion de planos (25 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador). Presentacion ppt., cartulina, rotuladores, papel,
boligrafo...

Organizacion del grupo

Individual.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcién de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

Los contenidos tedricos de esta sesion estdn relacionados con las actividades,
equipamientos y servicios que una ciudad suele tener, explicando las principales
funciones que se dan. A continuacion, el alumnado elabora unos planos en los
cuales plasman sus ciudades deseables, haciéndoles agentes en Ordenacion del
Territorio utilizando los aprendizajes que han tenido en la sesion previa y en esta,
de forma que puedan discernir cual seria la morfologia més adecuada para la
ciudad que disefien y qué funciones desarrollaria. De esta manera deben crear un
plano urbano con sentido en la ubicacion de los barrios residenciales, zonas
comerciales, centros urbanos de negocios, poligonos industriales y demas usos de
suelo.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la rubrica sobre analisis y elaboracion de planos

Titulo de la actividad: ¢Hacia donde vamos?

Tipo de actividad

Desarrollo.

Obijetivos de la actividad

Conocer el concepto de ciudad sostenible o smart city y comprender en qué
aspectos debera tomar parte la gestién para conseguir que una ciudad lo sea.

Aplicar este concepto al caso de Sevilla, tratando de buscar soluciones a los
aspectos en los que deba mejorar para ser mas sostenible.

Promover la vision critica en el alumnado y la opinién personal.

Fomentar el consenso, la participacion y el respeto.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CAEC

Contenidos abordados

Se abordan contenidos relacionados con la importancia de la existencia de
ciudades sostenibles ante el hecho de que el mundo cada vez es mas urbano. Se
explicara la ciudad como un ecosistema vivo en el que la entrada y salida de
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recursos es constante y que ello necesita una gestion eficiente para evitar
problemas de contaminacion, movilidad, gasto energético, seguridad, de atencion
a las personas, mediambientales, etc. Ademas, de nuevo se vuelven a tratar los
asuntos relacionados con la gentrificacidn y turistificacion, volviendo a recordar al
alumnado la importancia de la prevalencia de la identidad cultural en todos estos
procesos.

Desarrollo

Toma de conciencia sobre la sostenibilidad en las urbes

Temporalizacion

8% sesion presentacion ppt. (266-267) (15 min) + puesta en comun de ideas
sostenibles de mejora en grupos (15 min) + debate de propuestas de mejora
sostenible (15 min) + Proyecto “¢COmo mantener nuestra identidad?” (ver sesion
3, descripcion de la tarea de ensefianza-aprendizaje sobre gentrificacion y
turistificacion) (10 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador). Presentacion ppt., Rotuladores, papel, boligrafo...

Organizacion del grupo

Individual, gran grupo y grupos de 4.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

La sesién da comienzo con la explicacién de las ideas que promueven las ciudades
sostenibles del futuro. Con ello se presentan los distintos factores que haran que la
gestion de la ciudad sea sostenible e igualmente se lleva el caso a nuestra ciudad,
proponiendo con ello un debate donde salen ideas para mejorar la sostenibilidad
de Sevilla a largo plazo. Este debate se realiza en base a las opiniones
consensuadas de cada grupo de trabajo. Por ultimo, estos grupos trabajarén en la
elaboraciéon de los proyectos sobre la pérdida de identidad, avanzando en sus
folletos turisticos. Los criterios que deben cumplir estan incluidos en las rdbricas
de evaluacion elaboradas para el proyecto (Anexo VII p. 126 de este trabajo) y se
refieren a criterios para la evaluacion de un folleto turistico y su presentacion en el
aula, la evaluacién de un plano y la evaluacién de exposiciones orales.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la ribrica de evaluacion sobre exposicién oral,
argumental

Titulo de la actividad: Andalucia,

dentro de Espafa, dentro de Europa

Tipo de actividad

Desarrollo.

Obijetivos de la actividad

Identificar las diferencias y similitudes entre las ciudades andaluzas, espafiolas y
europeas razonando los porques.

Distinguir entre los diferentes tipos de poblaciones en base a sus jerarquias
urbanas y areas de influencia para Espafia y Andalucia.

Comprender los motivos de los grandes crecimientos de ciertos municipios
colindantes a las grandes ciudades en Espafia y Andalucia.

Entender el dinamismo urbano que se ha producido en ciertas ciudades andaluzas
Yy Su causa.

Razonar los factores que han provocado el perfil del sistema de ciudades
andaluzas.
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Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CD, CAEC, CMTC

Contenidos abordados

En esta sesion se abordan contenidos acerca de como se presentan los perfiles en
general de las ciudades europeas, espafiolas y andaluzas, situando al alumno desde
la vision de su propia region. Se tratan los tipos de ciudades en cuanto a sus
modelos de ciudad y jerarquias urbanas, distinguidas por el nimero de habitantes.
En el caso de Andalucia se hace hincapié en estas tipologias y en su sistema de
ciudades bastante equilibrado, explicando cuales son las metrépolis regionales y
sus areas de influencia y distinguiéndolas del resto de centros urbanos existentes.
De nuevo, para finalizar se trata el tema del proyecto de identidad, dejando a los
alumnos la dltima parte de la clase para que puedan ultimar sus productos.

Desarrollo

Identificacion de diferencias y similitudes entre las ciudades andaluzas, espafiolas
y europeas y razonamiento de los porqués

Temporalizacion

92 sesion presentacion ppt. (268-271) (40 min) + Proyecto “,COmMo mantener
nuestra identidad?” (gentrificacion y turistificacion) (15 min)

Recursos didacticos

Recursos TIC (ordenador). Rotuladores, papel, boligrafo...

Organizacion del grupo

Gran grupo y grupos de 4.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

Se comienza la sesion explicando los contenidos teéricos sobre modelos de
ciudades en el continente europeo, Espafia y Andalucia y las jerarquias de
ciudades, siempre enfatizando los elementos que identifican a las poblaciones de
nuestra region. Por Gltimo, se deja tiempo para continuar avanzando con los
proyectos de identidad que por grupos siguen elaborando.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la ribrica de evaluacidon sobre exposicién oral,
argumental

Titulo de la actividad: jVen a visit

arnos! |

Tipo de actividad

Consolidacion.

Obijetivos de la actividad

Valorar la problematica que puede darse en la ciudad (en concreto en la de
Sevilla) relacionada con los conceptos de gentrificacion, turistificacion y pérdida
de identidad.

Promover la vision critica en el alumnado y la opinion personal.

Fomentar el consenso, la participacion y el respeto.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CAEC

Contenidos abordados

En esta sesion no se abordan contenidos especificos por mi parte, si no que seran
los propios alumnos los que traten, mediante las presentaciones de sus productos
finales, contenidos ya dados acerca de los problemas de gentrificacion y
turistificacion en la ciudad de Sevilla. Por tanto, se refuerzan estos conceptos al
igual que el de identidad cultural, de forma que quede consolidado en el
aprendizaje del alumnado.

Desarrollo

Cada grupo presenta su proyecto en el que han creado un producto turistico a
partir de un recurso en Sevilla que no fuese muy conocido. Se presenta en forma
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de folleto turistico y lo exponen a sus compafieros.

Temporalizacion

102 sesion exposicion de productos (55 min).

Recursos didacticos

Folletos turisticos de cada grupo

Organizacion del grupo

Grupos de 4 y gran grupo.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcién de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

En esta sesion se comienza estableciendo un orden para que cada grupo pueda
salir y exponer su producto final del proyecto ¢ Como mantener nuestra identidad?
A continuacion, cada grupo sale a la pizarra y muestra su folleto turistico,
explicando los motivos que los llevaron a escoger ese hito en la ciudad en aras de
ponerlo en valor y fomentar su conocimiento. Para cada uno se dara respuesta a
varias preguntas como son: ¢Qué hemos disefiado? ;Donde estd ubicado? ¢Por
gué lo hemos escogido? ¢Para qué finalidad? ;Cémo lo proponemos llevar a cabo?

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la rdbrica de evaluacion sobre evaluacion de folleto
turistico y su exposicion en el aula

Titulo de la actividad: jVen a visit

arnos! 11

Tipo de actividad

Consolidacion.

Obijetivos de la actividad

Valorar la problematica que puede darse en la ciudad (en concreto en la de
Sevilla) relacionada con los conceptos de gentrificacién, turistificacion y pérdida
de identidad.

Promover la vision critica en el alumnado y la opinion personal y sus alternativas.

Fomentar el consenso, la participacion y el respeto.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CAEC

Contenidos abordados

En esta sesion no se abordan, al igual que en la anterior, contenidos especificos
por mi parte, si no que seran los propios alumnos los que traten, mediante las
presentaciones de sus productos finales, contenidos ya dados acerca de los
problemas de gentrificacion y turistificacion en la ciudad de Sevilla. Por tanto, se
refuerzan estos conceptos al igual que el de identidad cultural, de forma que quede
consolidado en el aprendizaje del alumnado.

Desarrollo

Cada grupo presenta su proyecto en el que han creado un producto turistico a
partir de un recurso en Sevilla que no fuese muy conocido. Se presenta en forma
de folleto turistico y lo exponen a sus compafieros. Por Gltimo, se hace un debate
en el que se comentan qué productos les son mas llamativos y se hacen propuestas
de mejora a los compafieros.

Temporalizacion

112 sesion exposicion de productos (30 min) + debate final con propuestas de
mejora (25 min)

Recursos didacticos

Folletos turisticos de cada grupo

Organizacion del grupo

Grupos de 4 y gran grupo.

Organizacion del espacio

Aula
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Descripcion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

En esta sesion se comienza estableciendo un orden para que cada grupo pueda
salir y exponer su producto final del proyecto ;¢ Como mantener nuestra identidad?
A continuacion, cada grupo sale a la pizarra y muestra su folleto turistico,
explicando los motivos que los llevaron a escoger ese hito en la ciudad en aras de
ponerlo en valor y fomentar su conocimiento. Para cada uno se dara respuesta a
varias preguntas como son: ;Qué hemos disefiado? ;Donde esta ubicado? ¢Por
qué lo hemos escogido? ¢Para qué finalidad? ;Cémo lo proponemos llevar a cabo?
Al finalizar todas las exposiciones se realiza un debate en el que se comentan qué
productos les han sido méas llamativos realizando incluso propuestas de mejora
entre los comparieros.

¢Contribuye a la evaluacion?

Actividad evaluable utilizando la rdbrica de evaluacion sobre evaluacion de folleto
turistico y su exposicion en el aula

Titulo de la actividad: jSomos expertos!

Tipo de actividad

Vision retrospectiva

Obijetivos de la actividad

Valorar la problematica que puede darse en la ciudad (en concreto en la de
Sevilla) relacionada con los conceptos de gentrificacién, turistificacion y pérdida
de identidad.

Promover la vision critica en el alumnado y la opinion personal.

Fomentar el consenso, la participacion y el respeto.

Generar espiritu critico y fomentar la elaboracion de valoraciones personales.

Competencias Clave

CSC, CCL, CAA, SIEP, CAEC

Contenidos abordados

Esta ultima sesion sirve para consolidar los conocimientos adquiridos y comprobar
gue se han aprendido nuevos términos, ideas y argumentos. Para ello se pasa el
cuestionario final con las mismas preguntas que el inicial, permitiendo a los
alumnos que comprueben su aprendizaje por si mismos. Finalmente, se genera un
debate en el que se comentan los conceptos mas importantes de la unidad y se dan
opiniones acerca del desarrollo de la misma.

Desarrollo

Cuestionario final (se vuelve a contestar el cuestionario del primer dia). Debate
sobre todo lo aprendido que sirve como refuerzo.

Temporalizacion

122 sesion (55 min).

Recursos didacticos

Papel, boligrafos...

Organizacion del grupo

Individual y gran grupo.

Organizacion del espacio

Aula.

Descripcion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje

En esta sesion se concluye el tema realizando varias actividades. En primer lugar,
comentamos en gran grupo los resultados de los productos elaborados, es decir, de
los folletos turisticos, aportando el alumnado sus opiniones acerca de la actividad
y de los lugares que, gracias a la misma, ahora conocen. Por otro lado, y, por
ultimo, se realiza el cuestionario final en el cual se presentan las mismas
cuestiones abordadas en la primera sesion mediante el cuestionario inicial, y con
las que el alumnado comprueba, que pueden en esta ocasion responder todas las
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preguntas que, en un principio, no sabian resolver.

¢Contribuye a la evaluacion? Actividad evaluable utilizando la rubrica de evaluacién sobre evaluacion de folleto
turistico y su exposicion en el aula y la rubrica de evaluacién sobre exposicion
oral, argumental

7.4.- Medidas de atencion a la diversidad

Con respecto a las medidas de atencion a la diversidad, se efectuaron en el
primer periodo de practicas las entrevistas llevadas a cabo a ciertas personas del Centro
Educativo relacionadas con este tema. Entre ellas destacan las realizadas a la
Orientadora del Centro, N.C., la Tutora del grupo donde se lleva a cabo la intervencion
docente E.O., la Psicopedagoga Terapéutica I.R y mi propia Tutora de Centro M.F.
(Anexo VI p. 112 de este trabajo).

En general, y tal y como expresaron, dentro del aula, las medidas inmediatas se
toman por parte del propio profesorado que lleva esa clase en ese momento. En caso de
que la actuacion requiera de mayor ayuda o trascienda del entorno del propio aula
entran en juego la Orientadora y en ciertos casos la Psicopedagoga del Centro
Educativo.

En el grupo donde realizo mi intervencion, existen 5 casos alumnos con
Necesidades Especiales o NEAE. Entre ellos dos presentan TDAH diagnosticado y uno
qgue actualmente no esta censado. Ademas, hay un estudiante de Educacién
Compensatoria, presentando dificultades con el idioma castellano y otro alumno con
Trastorno del Lenguaje. Teniendo en cuenta que todos ellos llevan a cabo las
actividades escolares con plena normalidad en todas las asignaturas, a excepcion de
algunos casos en los que han sido llevados con algun profesor de guardia por tener un
comportamiento que perjudicaba a sus compafieros en el aula impidiéndoles prestar
atencion, siguiendo las recomendaciones de las entrevistas se concluyo llevar la misma
con plena normalidad y, en el caso que fuera necesario, tomar las medidas

anteriormente descritas.

En todo caso, para tratar de proporcionar ayuda a estos estudiantes en su
aprendizaje, se opta por dividir, en mi intervencion docente, la clase en grupos de

trabajo que realizardn las diversas actividades durante la secuenciacion y el proyecto
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sobre la identidad cultural, de manera que en cada uno de los grupos hay estudiantes que
normalmente tienen buenas calificaciones y un alto grado de comparierismo, apoyo y
ofrecimiento a cooperar siempre que otro discente lo necesita, con alguno de los que
requieren estas Necesidades Especiales. De esta forma, se pretende que todos puedan
trabajar de forma equilibrada, promoviendo la cooperacion entre el alumnado y la
estimulacion de estos estudiantes en su aprendizaje, haciéndoles participes de las

actividades con plena normalidad.

7.5.- Evaluacion de las actividades llevadas a cabo

El desarrollo del proyecto llevado a cabo ha permitido contemplar una evolucion
en el aprendizaje del alumnado tanto durante el desarrollo del mismo como, finalmente,

con su evaluacion, y este hecho es constatable en varios sentidos.

En primer lugar, se realizd el cuestionario final (ver Anexo Il p.90 de este
trabajo) durante la ultima sesion, con el cual se podrian verificar si los aprendizajes
cumplian los objetivos y las expectativas, demostrando con ellos que el alumnado habia
alcanzado las competencias descritas previamente. Sin lugar a dudas, tras la realizacion
y valoracion de los mismos, se constata que el 90,9% del alumnado (20 de los 22
alumnos), supieron contestar a todas las preguntas del cuestionario teniendo claros los
conceptos principales del proyecto (gentrificacion, turistificacion e identidad cultural),
asumiendo, solamente 2 de ellos, dudas acerca de como expresar las definiciones de los
mismos, pero acercandose bastante mediante el uso de su lenguaje elemental. Este
hecho, demuestra que el aprendizaje ha sido efectivo ya que, en la primera sesion en la
cual se llevo a cabo el cuestionario inicial, solamente un discente fue capaz de definir de
forma aproximada el concepto de turistificacion, y dos acercarse bastante a la idea que
les transmitian los términos identidad cultural. Sin embargo, para el concepto de
gentrificacidn, ninguno supo en principio como definirlo. De igual forma, en la dltima
sesion, respondieron convenientemente al resto de preguntas del cuestionario,
relacionadas con los contenidos de la Unidad Didactica impartida en si (un 95,4% del
alumnado); estos, en el cuestionario inicial, respondieron de forma mucho menos
concisa y sin usar terminologia adecuada para estas cuestiones. Bien es cierto que los

conceptos eran complejos, pero las actividades disefiadas permitieron abordarlos de
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forma progresiva y aprenderlos significativamente, a la vista de los resultados
obtenidos. A este respecto, la pertinencia y adecuaciéon de las tareas de ensefianza-
aprendizaje se vio probada, ya que la disposicion del alumnado para afrontarlas y el
interés demostrado por los mismos en la elaboracion de los proyectos o folletos
turisticos se constaté tanto durante el periodo de intervencion docente en el que se
fueron elaborando los trabajos en equipo como al mostrar, en las dos Ultimas sesiones,
los resultados de los mismos, tanto fisicamente (folletos turisticos) como en sus

exposiciones, justificaciones y defensas orales ante el resto de discentes y profesorado.

En el transcurso de las 12 sesiones se pudo comprobar como el fomento del
trabajo en equipo fue realmente positivo produciendo muy buenos resultados ya que, el
alumnado que normalmente no obtiene buenas calificaciones en general, pudo sentirse
integrado y util, aportando a su equipo ideas y habilidades para los que se sentian tener
mas capacidad (algunos ejemplos son los idiomas en los que se escribieron los folletos,
con los cuales, en concreto, el estudiante de compensatoria pudo ayudar a transcribir el
texto al francés e incluso aportar en la presentacion unas palabras en su lengua natal, el
arabe, o los dibujos que muchos discentes presentaron en sus trabajos y que habian sido
elaborados por alumnado que realmente destaca en este tipo de creaciones y no tanto en
otras mas cientificas o analiticas). Ello provocé que los equipos se cohesionaran, se
produjera un verdadero aprendizaje cooperativo y no surgieran conflictos en el reparto
de tareas o en la toma de decisiones durante el desarrollo de los trabajos. De igual
forma, el interés por resolver dudas durante el tiempo dedicado a la elaboracion de los
folletos fue muy alto, permitiéndome como docente interactuar con ellos, guiando y
orientando su proceso de aprendizaje y proporcionandoles una retroalimentacién
constructiva, siempre permitiéndoles elegir qué querian hacer, como y para qué,
mediante la reflexion de sus propias preguntas. Algunos de los equipos, en principio,
querian realizar proyectos relacionados con hitos de la ciudad ya muy consolidados vy,
mediante el razonamiento, pudieron comprender que ello no tendria mucho sentido si lo
que se buscaba era mejorar la situacién de esos espacios congestionados. No queremos
atraer mas turistas ahi, sino diversificar la oferta de forma que otras partes de la ciudad
puedan verse beneficiadas de la actividad econdmica, siempre salvaguardando el
patrimonio y, a su vez, tratar de desahogar los espacios masificados, permitiendo que

recuperen el valor que tuvieron para sus habitantes en su momento. Este hecho de
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“repartir” el turismo por otras zonas y barrios de Sevilla, termind por ser una idea clave

que los discentes defendieron en consenso a posteriori con cada uno de sus proyectos.

Durante las presentaciones de los folletos turisticos en grupos, se realizaron
muchas preguntas por parte del resto de compaferos/as al alumnado que en cada
momento presentaba el producto, mostrando interés acerca de los elementos
seleccionados para su puesta en valor por parte de cada equipo, ademas de aquellas con
las que se ordenaron de las presentaciones. Estas preguntas las dirigi a cada equipo y
fueron (Anexo IV p. 91 de este trabajo): ¢Qué hemos disefiado? ¢;Ddnde esta ubicado?
¢Por qué lo hemos escogido? ¢Con qué finalidad? y ¢(Como lo proponemos llevar a
cabo?, y generaron muchas propuestas, algunas de ellas realmente interesantes. Entre
todas, destacaron las referidas a la generacion de empleo para los habitantes autoctonos,
viéndose el propio alumnado como empresas gestoras de las visitas del monumento en
si, guias del mismo o vendedores de entradas, con discursos realmente atractivos para
los posibles visitantes. De hecho, en la mayoria de los folletos se presentaron guias
extras en idiomas como inglés y francés, cumpliendo con ellos las competencias
lingUisticas transversales, en muchas se presentaron imagenes en la pantalla, de forma
que simularan un “tour virtual” como si estuviéramos in situ en el espacio
promocionado en concreto, y se escenificaron los recorridos y las vistas desde el lugar
(especial mencion al grupo que presentd el folleto sobre la puesta en valor turistica de la
Torre Pelli, los cuales perfectamente orientaban lo que estariamos viendo desde lo mas

alto de la misma (cuyo folleto puede verse en Anexo IV de este trabajo, p.107).

En el debate final desarrollado en la ultima sesién tras las exposiciones, los
discentes demuestran aportar numerosas opiniones y juicios acerca de la problematica
tratada con una participacion realmente activa, generandose consenso en la vision
negativa de la misma y en la necesidad de preservar nuestro patrimonio. Entre ellas, el
alumnado que toma parte principalmente en la discusion, expresa su desagrado ante la
situacion planteada porque consideran que los turistas provocan que los habitantes
autoctonos de las zonas perjudicadas han de cambiar sus modos de vida, principalmente
en cuanto a su residencia (muchos han de irse de esos entornos a otros donde el precio
de suelo sea més asequible y en cuanto a empleo, ya que muchos de los comerciantes no

pueden suponer una competencia a los locales de franquicia que aparecen en estos
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lugares, mucho mas orientados al publico extranjero que los visita). lgualmente, otros
alumnos expresan que estos hechos traen beneficios econdmicos a la ciudad que,
ademas, tras la puesta en marcha del proyecto de ABP, entienden como eminentemente
turistica, pero, aun asi, no creen que este aspecto positivo sea el que deba prevalecer
frente al resto de los que se ven denostados para la localidad, como son principalmente
los tratados en el proyecto relacionados con la pérdida de la identidad cultural. A este
respecto, al inicio del mismo, una de las actividades que supuso un gran atractivo para
el alumnado fue la que conllevaba la visualizacion de imagenes de un mismo espacio en
dos épocas distintas, y ello les llevd a razonar e identificar el hecho de que toda la
problemética abordada estaba mas cerca de su entorno de lo que pensaban.
Principalmente, ello se produjo al visualizar la imagen de un antiguo corral de vecinos,
ahora reconvertido en Hotel de 2 estrellas (ver Anexo IV de este trabajo, p.104 ) el cual
descubren, tras aportar sus ideas de lo que pensaban que era anteriormente ese edificio
durante la observacion de las fotografias, que esa casa pertenecia a mis propios
antepasados (en concreto a mi abuelo), despertandoles una gran atencién al respecto e
induciendo preguntas acerca del porqué de este cambio y qué hizo que ya no
perteneciera a mi familia. Todos estos hechos, promovieron gran curiosidad en el
alumnado, que rapidamente quiso comprender, en su mayoria, las dindmicas que se
estaban dando, provocando en ellos preguntas como “;por qué se permitio?, ¢donde
fueron los habitantes de esas viviendas?, ¢no se puede hacer nada al respecto?” o un
profundo sentimiento de empatia que les gener6 la inquietud de atender ciertos aspectos
que ahora ya si conscientemente consideraban descuidados. El conocimiento por parte
de muchos de ellos de nuestro patrimonio cultural, tras llevar a cabo los proyectos, ha
despertado, segun lo expresaron en el mismo debate, interés por el mismo; por
conocerlo y por visitarlo, al igual que un descubrimiento de ciertos hitos que en su
mayoria no conocian, a excepcion de 4 alumnos que si son muy entendidos del

patrimonio sevillano.

La secuenciacion y temporalizacion de las actividades disefiada y planteadas en
el epigrafe 7.3 de este trabajo, fue muy conveniente segln los resultados obtenidos, ya
que permitio a los discentes ir descubriendo poco a poco los conceptos clave y las
dificultades asociadas, haciéndoles reflexionar sobre los mismos y promoviendo un

pensamiento critico desarrollado a medida que las sesiones se iban articulando. Al
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investigar y comprender la complejidad de los procesos estudiados de gentrificacion,
turistificacion y pérdida de la identidad cultural, los discentes ampliaron su
conocimiento sobre estas cuestiones y se familiarizaron con estos conceptos

socioculturales y urbanisticos.

Con respecto a la evaluacion de la propuesta de proyectos en el ABP disefiado,
esta siguidé unas normas de evaluacion distintas a las que se llevan a cabo, en la
Programacion Didactica del departamento como se citd en el apartado 5.3. Ello se debe
a que esta evaluacion no es acorde a la metodologia empleada y requeria seguir rabricas
creadas especialmente para su valoracion. Por ello, se consensua con la tutora que la
evaluacion que lleve a cabo seguira las pautas de tres rabricas distintas, utilizando para
ello la plataforma que el Ministerio de Educacién y Formacion Profesional ofrece en su
pagina web cedec.intef.es (CEDEC). En todo caso, se opta por modificar dos de las
mismas de manera que sirvan para este cometido, ya que no se encontraban
contempladas de forma concreta para esta propuesta en la base de datos del Ministerio y
requerian ser ajustadas para la evaluacion de este proyecto. Estas y la explicacion de

como se elaboraron se encuentran en el Anexo VII (p. 126 de este trabajo).

Las rabricas tomadas de la fuente anteriormente citada, asi como las creadas
expresamente para la evaluacion del proyecto en base a estas, abarcan tanto contenidos
conceptuales como habilidades transversales. En cuanto a los contenidos se evaluo la
asimilacién de los mismos mediante las preguntas durante las exposiciones orales y
debates permitiendo comprobar la comprension de las implicaciones sociales y
culturales relacionadas. En cuanto a las habilidades, los criterios de evaluacion se
enfocaron en el trabajo en equipo, la comunicacion entre los miembros de los mismos,
el aporte de cada uno al proyecto y las capacidades reflexivas y criticas acerca de la
problematica, recabando esta informacion en las exposiciones orales. lgualmente,
mediante preguntas al alumnado de forma directa en este momento, se evalla la
participacion activa, la colaboracion y la disposicion a ayudar al resto de miembros. De
esta manera se fomento la autoevaluacion, autorreflexion y la responsabilidad individual
en el resultado del proyecto.

Los resultados fueron realmente positivos. Para empezar, ningln grupo obtuvo

una valoracion por debajo de 3 o “satisfactorio” (ver rubricas). De hecho, 4 de los 6
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equipos obtuvieron una valoracién 4 o “excelente”, y reconocieron haber trabajado
todos los miembros del grupo por igual. En el caso de los otros dos equipos, si es cierto
que la implicacion de todos los alumnos no fue la misma y surgieron algunos problemas
en el desarrollo de su elaboracion. En estos casos, se trataba de dos de los grupos donde
un miembro del equipo no suele obtener calificaciones suficientes y, debido a la falta de
habito para la realizacion de trabajos en grupo en el centro, tampoco esta acostumbrado

a aportar ayuda a otros miembros de un equipo.

En todo caso, al finalizar las sesiones expositivas (las dos ultimas), se recibié un
feedback realmente positivo. Los discentes mostraron su agrado ante la elaboracion de
este proyecto ya que, pese a que tenian mucha carga de otras asignaturas durante las
semanas en las que se llevd a cabo, veian en €l una actividad diferente que les permitia
desarrollar su creatividad, tratar de hacerlo lo mejor posible para obtener una buena
calificacion, y sintieron gran motivacion ante las actividades planteadas ya que salian de
las que normalmente estan acostumbrados a realizar y porque estaban conectadas con su
entorno y las problematicas que le afectan. De hecho, al menos 10 de los discentes
expresaron haber aprendido muchas cosas nuevas que les despertaron curiosidad, que
saben que “son reales”, que no pensaban que estuviesen ocurriendo y sentirse con ello

realizados y gratificados.

Finalmente, el comentario generalizado fue su deseo de poder realizar mas
proyectos asi y en otras asignaturas que consideran “mas dificiles” o “menos cercanas a
su realidad”, ya que piensan que de esta forma podrian aproximarse mas a los
contenidos que tienen que aprender haciéndolo de una forma mucho mas amena. En
todo caso, hubo igualmente consenso en el grupo a la hora de expresar su evaluacion al
proyecto y sus propuestas de mejoras, las cuales todas ellas se relacionaban con la
posibilidad de salir del aula para ver in situ los hechos estudiados, relacionarse con la
poblacién autdctona, comerciantes y turistas y poder asi llevar a cabo entrevistas para
realizar una investigacién mas elaborada. De igual manera, mostraron su descontento
con las herramientas digitales que no pudieron usar autbnomamente, ya que tanto las
busquedas de articulos de prensa como las muestras de la evolucion de la ciudad
mediante visores cartograficos tuvieron que ser llevadas a cabo por mi misma y en gran

grupo, impidiéndoles este hecho el poder experimentarlo por ellos mismos. Pese a todo
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esto, lo cual se relaciona con la normativa interna del centro y no con el propio disefio
del proyecto (que inicialmente si incorporaba estas actividades como ya se menciond),
los discentes quedaron agradados y esperan poder volver a experimentar este tipo de

proyectos en el futuro.

8.- Reflexion sobre la propia mejora como docente a partir de la tematica

trabajada

Las practicas han supuesto un antes y un después en mi vida como docente, pues
previamente habia podido llevar a cabo esta labor, pero a nivel universitario pues
cuando finalicé mi carrera fui beneficiaria de una beca FPU para realizar el doctorado
que conllevaba la docencia de grupos en Geografia, Historia y Turismo. Pese a que ya
me habia enfrentado a este escenario, he de afirmar que poco tiene que ver con la
docencia a nivel de Secundaria y Bachillerato. Realmente, si ya me consideraba una
docente vocacional, a dia de hoy puedo decir que tengo mucho mas claro que deseo

dedicarme a ello en mi vida profesional a futuro.

El trato con el alumnado de estas edades, con mi Tutora de Centro, asi como con
todo el entorno del Centro Educativo conformado por tantos profesionales de otras
areas, Conserjes, Equipo Directivo, Personal de Limpieza y Mantenimiento, etc. ha sido
realmente gratificante durante mi tiempo de estancia en el Centro. Todo ello me ha
proporcionado una experiencia inolvidable y de la que he tratado de sacar el maximo
partido posible. La situacion del Centro en cuanto a su posicion en el ranking de
mejores Institutos de Secundaria de Sevilla, me ha llevado a entablar relaciones con
alumnos excepcionales y con docentes que son grandes profesionales que siempre

aportan un punto de vista muy enriquecedor.

En todo caso y pese a que la valoracién general es muy positiva, he de

mencionar ciertas cuestiones que considero destacables.

En primer lugar, es importante subrayar que las limitaciones para poder llevar a
cabo mi actuacion docente han sido realmente numerosas. Principalmente estas derivan

del estricto Plan de Centro que no permite aspectos como el uso de recursos digitales
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para el alumnado, con lo cual tuve que redisefiar en varias ocasiones mi secuencia de
actividades ya que muchas requerian del uso del movil o tablet o de un ordenador. Y de
igual manera, no fue posible agendar ninguna visita dentro del plan que existe para este
curso, ya que esto se pide a principios de curso por cada departamento y esta
completamente cerrado. De esta manera, hubiera podido realizar actividades mucho méas
ricas, variadas e innovadoras dentro de mi proyecto, llevando in situ a los alumnos a los
espacios de la ciudad que queria mostrarles, para que de esta manera comprendieran

mejor el contexto del que les hablaba.

Es probable que estas limitaciones mencionadas puedan ser comunes en algunos
centros educativos, especialmente aquellos que tienen una metodologia tradicional
como es el caso del IES Fernando de Herrera y, al igual que este, no hayan
implementado completamente la tecnologia en sus procesos de ensefianza y aprendizaje.
Sin embargo, conozco que en algunos suele existir mayor flexibilidad. En todo caso y
con el tiempo suficiente, he podido adaptarme para poder llevar a cabo mis précticas de
la mejor manera posible y creo que este hecho me permite constatar que puedo ser una

docente preparada que sabe buscar recursos ante este tipo de situaciones dificiles.

En todo caso, aunque no pude llevar a cabo todas las propuestas que tenia
disefiadas, como aquellas relacionadas con las salidas del aula para conocer el entorno
en el que el estudio del proyecto se centraba o aquellas referidas a las que implicaban
uso de tecnologias digitales por parte del alumnado ante la prohibicion en el centro de
las mismas, debo reconocer que he intentado ofrecer a los estudiantes una educacion
mas dinamica y participativa con un proyecto que realmente les ha resultado innovador
y atractivo, y con el cual han sentido que realmente el aprendizaje era valioso para ellos,
ya que les acercaba a la realidad cotidiana en la que se desenvuelven. Tuve la iniciativa
de proponer nuevas actividades que se salen de la metodologia tradicional a la que estan
acostumbrados y que, como se ha podido constatar al final de este periodo de précticas,

ha motivado a los estudiantes a aprender de una manera diferente.

Por tanto, esta experiencia me ha permitido desarrollar mi capacidad de
adaptacion ante las dificultades, encontrando a tiempo alternativas para continuar

ofreciendo una educacion de calidad a los estudiantes que han mostrado una mayor
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participacion e interés en las clases cuando se han utilizado estas metodologias
innovadoras. Sin duda los resultados han sido muy positivos al darse un mayor nimero
de preguntas, implicacion y comentarios en clase, asi como un mejor rendimiento en las

evaluaciones, que han sido todas muy positivas y algunas realmente excelentes.

En el feedback que los alumnos me han ofrecido han destacado la variedad de
actividades que se han llevado a cabo, lo que les ha permitido aprender de una manera
mas atractiva. Ademas, han mencionado en varias ocasiones que han disfrutado mucho
con las actividades ya que eran bastante comprensibles para ellos, al tratar sobre una
realidad cercana y que les ha permitido sentirse mas motivados para aprender y mas
involucrados en su propio proceso de aprendizaje. Igualmente, para el caso de otros
profesores y no solo del departamento de Historia, se ha producido una
retroalimentacibn muy positiva, al ensefarles mis propuestas y las distintas
posibilidades de ensefianza elegidas. Algunos han expresado su interés en incorporar
algunas de estas metodologias en sus clases y las han valorado muy positivamente.

Como propuestas de mejora personales debo contemplar la necesidad de
continuar investigando sobre metodologias innovadoras para enriquecer mi practica
docente mediante la participacion en cursos y/o talleres de formacion e, incluso
mediante el aprendizaje autodidacta. Igualmente, en proximas oportunidades, el
establecer una buena comunicacion no solo con los estudiantes, sino también tener la
oportunidad de hacerlo con sus familias, seria muy positivo y me proporcionaria un
conocimiento cercano de sus realidades, tratando de modular mi ensefianza a sus
necesidades. A la par, considero que la buena organizacion y planificacién de las clases
contando con todos los posibles imprevistos que pudieran surgir, serd una buena
estrategia para aprovechar al méaximo el tiempo en el aula, asi como conocer medios de
adaptacion de las actividades para aquellos estudiantes que pudieran requerirlo,

ofreciendo una educacion personalizada y de calidad.

Seria interesante poder fomentar el didlogo y la colaboracion con otros docentes
para compartir ideas y recursos, asi como realizar un buen seguimiento y evaluacion de
las metodologias utilizadas para poder mejorarlas y adaptarlas a las necesidades

especificas de tus estudiantes.
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Sin duda, mantener siempre una actitud de mejora continua y estar dispuesta a
aprender de las experiencias propias y de las de otros docentes constituyen un elemento

fundamental para mejorar la préctica docente.
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10.- Anexos

ANEXO |

Cuestionario elaborado para la evaluacion por parte del alumnado de las metodologias

docentes llevadas a cabo en el Centro Educativo, el uso de recursos TIC y sobre sus
emociones en el Centro Educativo (IES FERNANDO DE HERRERA, SEVILLA, 2°D
E.S.O., 27/03/2023)

SOBRE LA METODOLOGIA:

1.- ¢En tu aula se utiliza principalmente el método de
ensefianza expositiva?

a) Si, todos los profesores

b) Algunos de ellos

¢) No, ninguno de los profesores

2.- (El profesorado utiliza técnicas de ensefianza
basadas en el aprendizaje activo (por ejemplo,
aprendizaje cooperativo (grupos), proyectos,
gamificacion, etc.)?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

3.- (Crees que el profesorado fomenta la creatividad
y la innovacion en el aula?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) Nunca

4.- ¢En tu aula se fomenta la participacion activa de
los estudiantes?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) Nunca

5.- ¢El profesorado te da la oportunidad de trabajar
en equipo para resolver problemas o realizar tareas?
a) Si, muy a menudo

b) A veces

c¢) No, nunca

6.- ¢El profesorado te hace preguntas para asegurarse
de que entiendes los contenidos que se explican?
a) Si, siempre

8.- ¢El profesorado da oportunidad para que el alumnado
trabaje a su ritmo?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

9.- ¢El profesorado realiza evaluaciones continuas del
aprendizaje del alumnado?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

10.- ¢El profesorado te da retroalimentacion sobre tu
trabajo en clase y tus tareas?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) Nunca

11.- ¢En tu clase se hacen précticas, actividades o
experimentos para ilustrar los conceptos teéricos?
a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

12.- ¢ El profesorado da oportunidades para que el
alumnado exprese sus dudas o preguntas?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

13.- ¢ El profesorado usa recursos como juegos didacticos
para ensefiar?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

14.- ;Crees que tener mas oportunidades para trabajar en
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b) A veces
¢) Nunca

7.- ¢El profesorado utiliza ejemplos y situaciones
cotidianas o cercanas a ti para explicar los temas?
a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

proyectos o investigaciones durante las clases seria una
buena metodologia?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) No, nunca

15.- En general, ;crees que las metodologias docentes
utilizadas por tus profesores son efectivas para

tu aprendizaje?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) No, nunca
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SOBRE TUS EMOCIONES:

1. ¢ Te sientes cobmodo/a participando en clase?
a) Si, siempre

b) A veces

c¢) Nunca

2. ¢ Te sientes motivado/a para aprender si se utilizan
diferentes métodos de ensefianza como actividades
en grupo, en parejas e individuales, actividades con
medios digitales, visitas, trabajos para elaborar
proyectos, etc.?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) Nunca

3. ¢Crees que los profesores tienen en cuenta tus
necesidades y habilidades individuales al impartir
clases?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) Nunca

4.- ¢Tu profesor te da la oportunidad de explorar
temas que te interesan y que no estan relacionados
directamente con el plan de estudios?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

5.- ¢En tu clase se fomenta la creatividad y el
pensamiento critico?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) Nunca

SOBRE EL USO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS:

1. ¢Crees que la utilizacion de recursos tecnoldgicos
puede ayudar en el aprendizaje?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) No, nunca

2. ¢(El profesorado utiliza recursos tecnoldgicos para
complementar su ensefianza en clase (videos,
presentaciones, imagenes, etc.)?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

3. ¢El profesorado propone actividades en las que tengas
que utilizar materiales tecnol6gicos (ordenador, tablet,
movil, programas informaticos, apps, paginas web de
recursos interactivos, etc.)?

a) Si, muy a menudo

b) A veces

¢) No, nunca

4. ¢En tu aula se utilizan mas libros de texto que
materiales digitales?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) No, nunca

5. ¢Se ensefia cOmo aprender a usar recursos digitales en
tus clases (no solo en las optativas de informatica)?

a) Si, siempre

b) A veces

¢) No, nunca
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ANEXO 11
Relacion de preguntas llevadas a cabo en las entrevistas a los distintos profesores de
Secundaria del Departamento de Historia del Centro Educativo (IES FERNANDO DE
HERRERA, SEVILLA) (30/03/2023)

1.- ;Como describiria su enfoque educativo? ;Qué estrategias usa para involucrar a los
estudiantes en su propio aprendizaje?

2.- ¢Qué métodos o técnicas utiliza para ensefiar conceptos dificiles o abstractos?

3.- ¢Como adapta su metodologia a las necesidades individuales de cada estudiante?

4.- ;Como fomenta la colaboracién y el trabajo en equipo entre sus estudiantes?

5.- ¢Como integra la tecnologia en sus clases? ;Qué herramientas tecnoldgicas utiliza en
su ensefianza?

6.- ¢Como evalua el aprendizaje de tus estudiantes? ;Como se asegura de que todos sus
estudiantes estén aprendiendo de manera efectiva?

7.- (Como aborda el aprendizaje de los estudiantes con Necesidades Especiales o
dificultades de aprendizaje?

8.- ¢Como promueve la creatividad y el pensamiento critico en sus estudiantes?

9.- ;Como incorpora actividades préacticas y experienciales en su ensefianza?

10.- ¢Coémo mantiene a sus estudiantes interesados y motivados en el aula?
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ANEXO 111
Cuestionario inicial realizado al alumnado el primer dia de intervencion docente,
previsto para conocer sus ideas previas y posteriormente, realizandolo el dltimo dia de
intervencion, para considerar el aprendizaje que han podido experimentar (IES
FERNANDO DE HERRERA, SEVILLA) (24/04/2023)

Responde a las siguientes preguntas basandote en tus propios conocimientos. Si no
entiendes algunas de ellas puedes preguntarme para aclarar su formulacion o algun
término, pero me interesa sobre todo conocer cuéles son tus ideas sobre lo que te
pregunto para ayudarme a disefiar actividades que sean de vuestro interés. Si alguna no

sabes cOmo responder, en ese caso simplemente deja escrito que no puedes responderla.

1.- ¢Crees que el futuro esté en las ciudades? ¢Por qué?

2.- ;Cuéles crees que son las ventajas y desventajas de vivir en una ciudad?

3- ¢Piensas que en el mundo rural (en el campo) se vive mejor? ;Por qué?

4.- ;Crees que el acceso a servicios y oportunidades es mayor en las ciudades que en las
zonas rurales? ¢Por qué?

5.- ¢Cémo crees que serd la ciudad del futuro? ;Qué cambios te gustaria ver en las
ciudades en los préximos afos?

6.- ¢Sabes qué es la gentrificacion? ;Como afecta a los habitantes de una ciudad?

7.- ¢Qué es la turistificacion? ¢ Cémo afecta a los habitantes de una ciudad?

8.- (Qué significa para ti la identidad cultural?

9.- ¢Crees que la gentrificacion y la turistificacion pueden afectar a la identidad de una
ciudad/pueblo? ¢Por qué?

10.- ;/Qué medidas podrian adoptar los gobiernos locales para proteger los barrios y

vecindarios histdricos y tradicionales frente a la gentrificacion y turistificacion?
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ANEXO IV
Materiales elaborados para la intervencion docente y ejemplos de proyectos finales
elaborados por el alumnado (IES FERNANDO DE HERRERA, SEVILLA)

Materiales elaborados para la intervencion docente

:EL FUTURO
ESTH EN LHS
CIUDHDES"
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MUNDO RURAL / MUNDO URBANO
¢QUE NOS DIFERENCIA?

¢Por qué cada vez el mundo es mas urbano?

= Un cambio que se l;produce a partir del SXIX en Europa y América
del Norte ;Por que?

= Se extiende a partir de los siglos XX y XXI al resto de continentes

= Desde 2007 viven mas personas en las ciudades que en el campo.
Una tendencia que apunta a que en 2050 en el 80% de los paises
mas de la mitad de la poblacion vivira en ciudades ¢Por qué?

= Crecimientodemografico,econémicoy tecnologico
= Diferenciadel nivel de vida (rural/urbana)
= La globalizacién econdémica

=Existen diferencias regionales entre continentes y paises
ya que los niveles de urbanizacion no son iguales en
todos ellos.
= América, Europay Rusia 70% (Espafiamas del 80%)
= Asia y Africa por debajo del 50% (En la India no llega al 34%)
=Megalopolis: ciudades con un proceso de urbanizacion
exponencial que surgen de la unién de varias
Megaciudades unidas por corredores urbanos continuos.
Ej: Delta del rio Yangtsé en China y Delta del rio Las
1P\’Ierlas. La primera fue la de BoWash en América del
orte.

-Megaciudades: areas metropolitanas de mas de 10
millones de habitantes.

Repasamos:

»iCuales son las principales causas por las que el
proceso de urbanizacién se ha acelerado en el SXXI?

= Por qué sera recordado en afio 20077

=:Por qué la poblacién se desplaza cada vez mas hacia

las ciudades?;Crees que las ciudades ofrecen mejor
calidad de vida que las areas rurales?. Razona la
respuesta
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iTOMAMOS PARTE!

EL OLVIDO DE LA ESPANA RURAL: LA DESPOBLACION AFECTA
A LA ECONOMIA Y LA CALIDAD DE VIDA

HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM /WATCH?V=NLRDVFHTBZS

i[OMAMOS PARTE!

=:Por qué se van los habitantes de sus pueblos?

=i Qué consecuencias tiene para las zonas rurales
esta despoblacion?

=¢Y qué sucede en las ciudades cuando ganan
poblacién?; Tienen mdas ventajas estos nuevos
habitantes urbanos?;Y algun inconveniente?

=i Qué soluciones se pueden plantear?
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;DONDE VIVIMOS?

=:Qué es una ciudad?: nucleos grandes de poblacidn.

=Numero de habitantes (en Espafia mas de 10000 hab.)

=Densidad de poblacién alta (mas de 1500 hab./kn?)

=Actividad econdmica basada en sector terciario
(servicios)

=Paisaje muy edificado con continuidad en la urbanizacién

=Gran influencia territorial en el espacio que las rodea

(

;DONDE VIVIMOS?

=:Qué es una ciudad?: nucleos grandes de poblacidn.

=Numero de habitantes (en Espafia mas de 10000 hab.)

=Densidad de poblacién alta (mas de 1500 hab./kn?)

=Actividad econdmica basada en sector terciario
(servicios)

=Paisaje muy edificado con continuidad en la urbanizacién

=Gran influencia territorial en el espacio que las rodea

(

; DONDE VIVIMOS?

=:Qué es una ciudad?: nucleos grandes de poblacién.

*Numero de habitantes (en Espafia mas de 10000 hab.)

=Densidad de poblacién alta (mds de 1500 hab./km?)

=Actividad econdmica basada en sector terciario
(servicios)

=Paisaje muy edificado con continuidad en la urbanizacion

=Gran influencia territorial en el espacio que las rodea

(]
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;DONDE VIVIMOS?
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¢ SEGUIMOS SIENDO LOS MISMOS?

;SEGUIMOS SIENDO LOS MISMOS?
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;C0MO NOS ASENTAMOS?

= Morfologia Urbanaforma que presentan las ciudades y muestra la densidad
construida, su evolucién y su crecimiento (espontaneo o planificado)

» Tramas urbanas:organizacién de los elementos, plano o estructura de la ciudad.
Elementos construidos y vacios, nodos o uniones.
= Irregular

= Ortogonal o reticular
= Radial

= Irregular

* Radial

;C0MO NOS ASENTAMOS?

= Repasamos:

* ¢Qué es la morfologia urbana?
= ¢Qué tipos de tramas hemos estudiado?

= ¢Es posible distinguir diversas morfologias en el plano de una ciudad?;Por
qué?

= ¢Por qué en algunas ciudades se abren ejes diagonales que cruzan la trama
ortogonal o reticular?

= ¢ Qué finalidad tiene la trama radial?
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;QUE OFRECE VIVIR EN LA CIUDAD?

= Funciones de las ciudadesactividades socioecondémicas

= Cada funcién es unuso del suelo
« Principal funcién = residencial

= Otras funciones: industrial, comercial, financiera, administrativa, politica, cultural,
recreativa, turistica, etc.

» Algunas ciudades se especializan jejemplos?
= La mayoria sonmultifuncionales

= Usos del suelo:residencial, industrial, comercial, financiero, vial (vias de
comunicacién), equipamientos, etc.

= Planificacion urbanaproceso de ordenacion y disefio de una ciudad

;QUE OFRECE VIVIR EN LA CTUDAD?

= Estructura urbanaforma en que se distribuyen las distintas zonas dentro de la
ciudad que acogen también distintas actividades

= Tres grandes modelos:
. Modelos de organizacion urbana

= Modelo concéntrico i s
= Modelo sectorial

* Modelo de centros miltiples
o polinuclear

modelo sectorial
(Hoyt)

1CBD o contros de actvidad
2 Industra 6 industria pesada 9 poligono industrial

3 barrios de las clases populates 7 centro de negocios secundarno 10 zona de migraciones diarias
4 barnos de las clases medas
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;QUE OFRECE VIVIR EN LA CTUDAD?

= Conceptos importantes:

= Centro urbano:nicleo de preferencia'.
en la ciudad y puede ser muy diverso

= Barrios residenciales: se extiende:
mas alla del centro urbano y
tienen distinta densidad
y calidad segtn el nivel social
de sus residentes

= Periferia: es heterogénea en cuanto a las
funciones que en ella se dan y en cuanto
a la densidad de su construccién.
Mas alla de ella se encuentra lzona periurbana

;QUE OFRECE VIVIR EN LA CIUDAD?

* Repasamos:
= ¢Cual es la principal funcién urbana?;Por qué?
= ¢Qué otras funciones tienen las ciudades?

= ¢ Por qué las ciudades han dejado de tener una sola funcién?. Cita alguna
ciudad que destaque por una funcién concreta.

* ¢Qué es la planificacion urbana?
= ¢Qué es la estructura urbana?; Qué modelos hay?
= ¢Qué diferencias hay entre los centros urbanos de Europa y Norteamérica?

= ¢Por qué se construyeron los ensanches y qué funciones tienen en la
actualidad?

99



;HACIA DONDE VAMOS?

= La ciudad es muy contaminante. Suponen en total solo el 2% de la superficie
terrestre pero emiten el 80% de diéxido de carbono y requieren el 75% de la
demanda de energia

= Deben dirigirse a la sostenibilidad

* Funcionan como seres vivos: necesitan la entrada de recursos e igualmente su
salida

« Es necesaria la planificacionSmart cities o ciudades inteligentesahorro

energético, movilidad sostenible, administracion electrénica, atencién a personas,
seguridad, etc)

®

;HACIA DONDE VAMOS?

* Repasamos:

= ¢Qué es una ciudad sostenible?; Por qué equiparamos su funcionamiento con
un ser vivo?

= ¢Qué es una Smartcity?

* ¢Qué ejemplos de buenas practicas sostenibles son los deseables parala
ciudad del futuro?

ENDALUCIA, DENTRO DF
ESPAN, DENTRO DE EUROP

A
o Y s
—a

]

o i e
o
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ANDALUCIE, DENTRO DE ESPANA, DENTRO
RO DE EUROPA

» Continente muy urbanizado. El 74% de su poblacién vive en ciudades
= Sus ciudades son compactas

= Son ciudades en sumayoria con habitantes  de clase media, con grandesamrollo industrial y de servicios, y
gobermnadas en democracia

= Tienengran patrimonio artistico, urbano y cultural. La cultura y el turismo son factores de desarrollo en ellas

ESPANA

= Las ciudades espafiolas sonde modelo mediterraneo, mas compactas y densas que las del norte europeo
= Son ciudades antiguas con importantes  cascos histéricos (legado cultural)
= Muchas presentan ensanches (crecimiento ordenado a finales del SXIX y principios del SXX)

= Enla segunda mitad del SXX crecen por mediodelos  poligonos residenciales y ecodémicos y recientemente en su
periferia con centros comerciales y viviendas unifamiliares

ENDALUCIK, DENTRO DE ESPANA, DENTRO
I DE EUROPA

= Continente muy urbanizado. E174% de su poblacién vive en ciudades
= Sus ciudades son compactas

= Sonciudades en sumayoria con habitantes  de clase media, congrandesarrollo industrial y de servicios, y
gobermadas en democracia

= Tienengran patrimonio artistico, urbano y cultural. La cultura y el turismo son factores de desarrollo en ellas

ESPANA

= Las ciudades espafiolas sonde modelo mediterraneo, mas compactas y densas que las del norte europeo
» Son ciudades antiguas con importantes  cascos histéricos (legado cultural)
= Muchas presentan ensanches (crecimiento ordenado a finales del SXIX y principios del SXX)

= Enla segunda mitad del SXX crecenpor mediodelos  poligonos residenciales y ecoémicos yrecientemente en su
periferia con centros comerciales y viviendas unifamiliares

ENDALUCIA, DENTRO DE ESPANA, DENTRO
CUROA DE EUROPA

= Continente muy urbanizado, E1 74% de su poblacién vive en ciudades
= Sus ciudades son compactas

= Sonciudades en su mayoria con habitantes  de clase media, con grandesarrollo industrial y de servicios, y
gobermadas en democracia

= Tienengran patrimonio artistico, urbano y cultural. La cultura y el turismo son factores de desarrollo en ellas

ESPANA

= Las ciudades espafiolas sonde modelo mediterraneo, mas compactas y densas que las del norte europeo
= Son ciudades antiguas con importantes  cascos histéricos (legado cultural)
= Muchas presentan ensanches (crecimiento ordenado a finales del SXIX y principios del SXX)

= Enla segunda mitad del SXX crecen pormediodelos  poligonos residenciales y ecoémicos y recientemente ensu
periferia con centros comerciales y viviendas unifamiliares

101



ENDALUCIA, DENTRO DE ESPANA, DENTRO
FUROZA DE EUROPA

= Continente muy urbanizado. E1 74% de su poblacién vive en ciudades
= Sus ciudades son compactas

= Son ciudades en su mayoria con habitantes  de clase media, congrandesarrollo industrial y de servicios, y
gobernadas en democracia

= Tienengran patrimonio artistico, urbano y cultural. La cultura y el turismo son factores de desarrollo en ellas
= Las ciudades espaifiolas sonde modelo mediterraneo, mas compactas y densas que las del norte europeo
= Son ciudades antiguas con impertantes  cascos historicos (legado cultural)

p n imi denado a finales del SXIX y principios del SXX)

= Enla sequnda mitad del SXX crecenpormediodelos  poligonos residenciales y ecodmi ¥ reci ensu
periferia con centros comerciales y viviendas unifamiliares

ANDALUCIA, DENTRO DE ESPANA, DENTRO
DE EUROPA

= Repasamos:

= ¢Es Europa un continente urbanizado?;Dénde vive la mayoria de sus habitantes?
= ¢Como son las ciudades europeas?

= ¢Qué modelo de ciudad hay en Espafia?; En qué se diferencia con las de Europa?
= ¢Qué es la jerarquia urbana?;Cual es la establecida en Espafia?; Y en Andalucia?

= ¢Qué zonas de Andalucia presentan mayor dinamismo urbano?;Por qué?

{

iVEN A VISITARNOS!

®
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SOMOS EXPERTOS!




PROYECTO: ¢COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

r«omﬁuug: (edificio de 1801) Fotografia de 2022

PROYECTO: COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

Fotografia de la década de los 60

PROYECTO: ¢COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

* ;Qué es lagentrificacion
https://www.youtube.com/watch?v=0/5R0mQB47Zs

BEFORE

¢ ;Qué es laturistificacion

https://www.youtube.com/watch?v=SCLsNklLfaKg
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PROYECTO: ¢COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

LOS EFECTOS DEL TURISMO EN LA CIUDAD

Santa Cruz: el barrio con mas presion turistica de Espana
= Seisde cada diez viviendas es un alojamiento para viajeros, lo que se traduce en una pérdida de
poblacién del 9%

= Lasotras zonas de la ciudad mas saturadas son la Alfalfa, el Arenal y San Bartolomé

Viviendas turisticas
segun barrio
% en 2019

M De0a 10
M Del0a20
W Mis de 60

PROYECTO: ¢COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

El centro de Sevilla no escapa a la proliferacion de franquicias

SEVILLA

- En el eje comercial principal, formado por Tetuan y Velazquez, apenas quedan tiendas locales

Sevilla, echada de su centro

- Quien quiera encontrar eso que algunos llamamos Sevilla ha de buscarlo en los barrios

PROYECTO: ¢COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

» Rompemoldes, un innovador espacio colectivo de artesania contemporanea

https://www.youtube.com/watch?v=4KKigW3 -dGg
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PROYECTO: ¢COMO MANTENER
NUESTRA IDENTIDAD?

- Presentacion de nuestros productos

- ;Qué hemos disefiado? ;Dénde esta ubicado? ;Por qué lo hemos
escogido?;Para qué finalidad?;Cémo lo proponemos llevar a cabo?

Ejemplos de proyectos finales elaborados por el alumnado

Folleto Turistico Grupo 1: Santa Maria la Blanca
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Folleto Turistico Grupo 2: Torre Pelli
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Folleto Turistico Grupo 4: Palacio de las Duefias
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Folleto Turistico Grupo 5: Santa Ana
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Folleto Turistico Grupo 6: Jardines de la Buhaira
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ANEXO V
Noticias de prensa seleccionadas para su anélisis por parte del alumnado (IES
FERNANDO DE HERRERA, SEVILLA)
Santa Cruz: el barrio con mas presion turistica de Espafia (27 de noviembre de
2022, Diario de Sevilla)

https://www.diariodesevilla.es/sevilla/Santa-Cruz-presion-turistica-
Espana 0 1741927692.html

El centro de Sevilla no escapa a la proliferacion de franquicias (18 de diciembre
de 2022)

https://www.diariodesevilla.es/sevilla/centro-Sevilla-no-escapa-proliferacion-
franquicias 0 1747625963.html

Sevilla busca la férmula juridica para regular los grupos de turistas en el centro.
(17 de agosto de 2021. Diario de Sevilla)

https://www.diariodesevilla.es/sevilla/Sevilla-busca-formula-juridica-reducir-
turistas-centro 0 1602439755.html

Sevilla, echada de su centro. La opinién de Carlos Colon (23 de junio de 2022.
Diario de Sevilla)

https://www.diariodesevilla.es/opinion/articulos/Sevilla-echada-
centro 0 1695430573.html

La Junta asegura que decreto sobre viviendas turisticas pretende "controlar y
mejorar" la calidad de servicios (2 de marzo de 2023, Europa Press)

https://www.europapress.es/andalucia/malaga-00356/noticia-junta-asequra-
decreto-viviendas-turisticas-pretende-controlar-mejorar-calidad-servicios-
20230302123423.html

Los vecinos de Sevilla en el centro de la gestion turistica (15 de diciembre de
2022. El Pais)

https://elpais.com/elviajero/2022-12-15/los-vecinos-de-sevilla-en-el-centro-de-
la-gestion-turistica.html

El turismo de congresos se ha convertido en una sefia de identidad de Sevilla (20
de febrero de 2023, ABC)

https://sevilla.abc.es/sevilla/turismo-congresos-convertido-sena-identidad-
sevilla-20230220112929-nts.html

Cierra el Museo de Carruajes de Sevilla tras veinte afios de actividad (28 de
noviembre de 2020, Diario de Sevilla).

https://www.diariodesevilla.es/sevilla/Cierra-Museo-Carruajes-Sevilla-subida-
disparada-alquiler 0 1522647926.html
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https://www.diariodesevilla.es/sevilla/Cierra-Museo-Carruajes-Sevilla-subida-disparada-alquiler_0_1522647926.html

El Costurero de la Reina serd un museo de la primera vuelta al mundo (26 de
julio de 2021, ABC Sevilla).

https://sevilla.abc.es/sevilla/sevi-sevilla-costurero-reina-sera-museo-primera-
vuelta-mundo-202107262037 noticia.html

La Cartuja se perfila como nueva Zona de Gran Afluencia Turistica de Sevilla
(15 de octubre de 2021, Diario de Sevilla).

https://www.diariodesevilla.es/sevilla/Cartuja-Zona-Afluencia-Turistica-
Sevilla_0_1619839609.html

Los sitios secretos de Sevilla que no te cuentan las guias turisticas (27 de
diciembre de 2022, Sevilla Secreta)

https://sevillasecreta.co/lugares-secretos-sevilla/

El Ayuntamiento de Sevilla propone incorporar el legado de la Expo a las rutas
turisticas (21 de febrero de 2023, Diario de Sevilla)

https://www.diariodesevilla.es/sevilla/Ayuntamiento-Sevilla-incorporar-Expo-
turisticas 0 1768325158.html

Sevilla acoge una exposicion itinerante con la mejor artesania de Andalucia (2
de marzo de 2023, Sevilla secreta)

https://sevillasecreta.co/exposicion-itinerante-artesania-andalucia-sevilla/

El rascacielos Torre Sevilla iluminaré el cielo con un espectaculo de luz (21 de
febrero de 2023. El Correo de Andalucia)

https://elcorreoweb.es/sevilla/el-rascacielos-torre-sevilla-iluminara-el-cielo-con-
un-espectaculo-de-luz-Y X8374032

El mirador de la Torre de los Perdigones reabrird en primavera (13 de febrero de
2023. El Correo de Andalucia)

https://elcorreoweb.es/sevilla/el-mirador-de-la-torre-de-los-perdigones-reabrira-
en-primavera-JG8329856
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ANEXO VI
Entrevistas al Equipo Directivo, Departamento de
Orientacion y Tutora del grupo 2°D de la ESO (IES FERNANDO DE HERRERA,
SEVILLA, 2°D E.S.O., 27/03/2023)
ENTREVISTA 1: Lunes 23/01/23 M.R. (Directora de Centro)

El comienzo de las practicas se ha producido mediante una reunion a la que
fuimos citados por parte del Instituto programada para hoy a las 10:45h. con la directora
de Centro, M.R. En esta reunion nos hemos conocido todos los alumnos de practicas
(somos un grupo muy numeroso) y hemos podido entablar contacto también con la

orientadora del Centro Educativo, N. C.

En esta primera toma de contacto, la directora ademas de presentarse y
explicarnos que lleva muchos afios relacionada con el MAES desde la UPO, ha pasado
lista y comprobado nuestra identidad con el DNI. Igualmente nos ha ofrecido los datos
gue no teniamos aun para nuestras Actas de Seleccién como son los de los tutores de
Centro que nos acompafiaran y el resto de informacién de la que no disponiamos hasta
la fecha. Nos ha explicado que, en estas dos primeras semanas de practicas o periodo
general, nosotros mismos con nuestros tutores profesionales podremos gestionar cOmo
vamos a desarrollar las 20 horas obligatorias que debemos desarrollar, ajustandonos
entre ellos y su actividad laboral y nosotros. De tal forma, cada compafiero tendra unos
horarios distintos dentro de las horas que permanece el Centro abierto. Y de la misma
manera, nos ha indicado que somos practicamente personal laboral del Centro, aunque
de forma “especial” y que por este motivo debemos justificar cualquier falta que

tengamos y comportarnos de forma comprometida con el Centro y su comunidad.

Hemos concretado tener una reunion con ella el préximo dia 1 de febrero a las
12, para que nos explique mas detalles acerca del funcionamiento del Centro, sus
peculiaridades y resolvamos ademéas cualquier duda que tengamos, aungue, muy
amablemente, nos ofrece pasar a verla en cualquier momento que lo requiramos en su

despacho, ya que siempre estard a nuestra disposicion para ayudarnos.

Hemos tratado también asuntos relacionados con el periodo méas largo de
practicas que se desarrollara a partir de marzo en la segunda parte o fase especifica, en
la cual tendremos una obligacidn de cumplir 80 horas de practicas con intervenciones en

el aula. Estas serdn siempre bajo la supervision de nuestros tutores por lo que siempre
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estaremos acompafados. Nos ha indicado que, durante el tiempo que estemos
realizando nuestras practicas podremos asistir siempre que queramos y esté convocado a
cualquier Consejo Escolar o Claustro e, igualmente, si lo deseamos, podremos pedir
permiso a nuestro tutor para asistir a tutorias o reuniones de evaluacion en el caso de

que nos autorice.

Por supuesto, tenemos habilitado el acceso al Centro en todo momento, pero
siempre cumpliendo sus normas de convivencia que ademas vienen reflejadas en la
pagina web de este. De hecho, nos ha animado a irle echando un vistazo ya que,
ademés, toda la documentacion relacionada con el Centro Educativo se encuentra
reflejada en la misma (“Plan de Centro” y dos anexos referidos al “Proyecto lingiiistico
de Centro” ya que se trata de un Centro plurilingle y a aquellas medidas acerca de salud
de nominadas como “Coordinacion de las actuaciones en el ambito de la salud pablica 'y
la asistencia sanitaria” que antes se implantaron por motivo de la pandemia pero que
ahora se rigen por las “Instrucciones de 7 de julio de 2022, conjuntas de la
Viceconsejeria de Educacion y Deporte y del Viceconsejeria de Salud y familias, para
coordinar las actuaciones en el &ambito de la salud publica y la asistencia sanitaria que se
desarrollen en los Centros docentes sostenidos con fondos publicos durante el curso
escolar 2022-2023”). En esta pagina ademas hay informacion muy relevante acerca del
Centro Educativo, de su historia, de Secretaria, de los diversos departamentos, aquella
de interés para las familias, etc., por lo que desde hoy debemos irla consultando para

integrarnos de la mejor forma posible en su funcionamiento.

Como se nos ha recordado, tenemos un compromiso de confidencialidad con el
Centro y se nos han explicado ejemplos al respecto como la prohibicién de tomar fotos
0 videos de los alumnos, las posibles penalizaciones que se producen si los alumnos
usan el movil ya que lo tienen terminantemente prohibido, la importancia de la
puntualidad y demas singularidades como el trato de Ud. y con respeto siempre
(refiriéndonos como Don y Dofia a los profesores) que tradicionalmente se tiene en la
institucion.

A continuacion, la directora nos conto datos sobre el Centro. Fue el primer
Instituto de la ciudad y comenzo a desarrollar su actividad en 1968 (fue construido en
1966) como Centro masculino, al que posteriormente se uniria el IES Murillo como

Centro femenino. Por este motivo, la disposicion del edificio es la que presenta, y
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actualmente estan realizando obras de adecuacion para modernizarlo, instalar aire
acondicionado y calefaccion centralizada, ascensores, reformar el gimnasio y los patios
y mejorar la disposicion de los bafios. De igual forma, se ha dotado a cada aula de

materiales digitales, proyectores y pantallas.

Se trata de un Centro peculiar ya que el contexto en el que se encuentra explica
el tipo de alumnado que tiene. Situado en la Avenida de la Palmera, recibe estudiantes
cuyos padres son personas formadas, en un alto porcentaje, con estudios superiores y,
por ejemplo, muchos de ellos son profesores universitarios por lo que el perfil del
alumnado es muy distinto al que puede haber en otros Centros. Ademas, conociendo la
normativa estricta del Plan de Centro se puede entender que su principal objetivo es,
como ella misma nos explica, “llevar a cabo una organizacion pulcra y bien estructurada
por parte de los responsables del Centro Educativo donde la colaboracion de todos los
agentes implicados (alumnado, familias, equipo docente, otros trabajadores del centro y

miembros de la junta directiva) es completa”.

Por ultimo, la directora nos explica cdmo hacer llegar la fotocopia del DNI y las
Actas de Seleccion para que sean firmadas y de esta manera poder realizar todo el

proceso mediante la Secretaria del Centro.
ENTREVISTA 2: Martes 24/01/23 N.C. (Orientadora del Centro)

Decidimos contactar con la Orientadora del Centro para poder tener una
entrevista con ella y asi estar mas informadas. Debido a que tenia un rato libre en ese
momento nos atendié y pudimos preguntarle diversos asuntos, pero, aun asi, hemos
quedado de nuevo con ella mafiana para poderle seguir preguntando acerca de otras

cuestiones.

Muy amablemente N.C. que lleva 15 afios dedicandose a esta profesion
y, por tanto, ha pasado por diversos Centros Educativos, nos recibié en su despacho y
nos atendié muy amablemente, despejando todas las dudas que teniamos. Nos indicd
que, para cualquier duda general, e incluso acerca de temas mas especificos como
pueden ser presupuestos, planes y programas, etc., acudamos siempre a la pagina web

ya que es muy transparente y muestra toda la informacién del Centro.

Con N.C. abordamos en primer lugar el tema de la diversidad. Le

preguntamos acerca de las tipologias de alumnos que hay en el Centro y ella nos
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comento lo siguiente. Pese a ser un Instituto de muy buena reputacion en la ciudad y
que ademas es famoso por su filosofia de ensefianza bastante estricta, a €l acuden
alumnos de muchas partes de la ciudad no tan favorecidas como son el barrio en el que
se encuentra. Esto se debe a que existen estudiantes con muy buenas capacidades y
disposicion en otros espacios menos favorecidos que vienen recomendados a estudiar al
IES Fernando de Herrera. Y pese a que la orientadora con la que nos entrevistamos lleva
solo desde septiembre en el Centro, conoce perfectamente el funcionamiento del mismo

Yy, por supuesto, las normas y protocolos de actuacién a llevar a cabo en cada caso.

N.C. no es la Unica orientadora del Centro pues, pese a que solo existe
una plaza para este puesto, la anterior orientadora se encuentra ahora inmersa en tareas
del equipo directivo por lo que tiene menos carga horaria en las funciones de
orientacion y, de esta forma le ha sido concedido al Centro el hecho de poder contar con

otro apoyo.

Pese a que los alumnos provienen, en gran porcentaje, de familias con
recursos econdémicos y un estatus social mas elevado, cuentan con muchos de ellos con
algin tipo de necesidad educativas especiales de todo tipo y esto se da en todos los
cursos. Dentro de estos, ocurre que se dan muchos casos de estudiantes de altas
capacidades. De hecho, en el caso de bachillerato y de cara a la preparacion de la

PEVAU, se estan tramitando adaptaciones para este tipo de alumnos en la actualidad.

Es curioso, segn nos cuenta la orientadora, que este hecho de que los
alumnos principalmente provienen de familias de nivel adquisitivo mayor le resulto
evidente cuando, en el caso concreto de la realizacion de una actividad a Granada de
tres dias se apuntaron mas de 100 alumnos, cuando en otros Centros donde ella ha
podido trabajar no habia més de 30 alumnos interesados (incluso tratdndose de Centros

mas grandes que este).

Entre los problemas mas comunes destacan el absentismo (hay varios
alumnos que no acuden a clase), estudiantes inmigrantes que por este motivo no se
pueden expresar bien o0 no conocen el idioma de la forma conveniente, TDAH, alumnos
con trastornos del lenguaje, discapacidad fisica y psicoldgica, etc. Pero la diferencia
entre este Centro y muchos otros es el porcentaje de casos que en el IES Fernando de

Herrera es menor.
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El Centro cuenta con una Profesora de Pedagogia Terapéutica que se
encarga de elaborar y llevar a cabo programas especificos para alumnos concretos que
asi lo requieran. Igualmente, y por ley, el Centro cuenta con un “Plan de Acogida”
expresamente para los alumnos inmigrantes. En todo caso, y pese a que los protocolos
de actuacion ante la diversidad son obligatorios por ley, la orientadora nos comenta que
los propios alumnos son, en general, muy buenos y saben acoger y respetar cualquier
tipo de situacion que tenga su nuevo compafiero, causandose, por tanto, a este respecto,

escasos problemas.

Cuando mi compafiera y yo le explicamos que con M.F. (nuestra Tutora)
tendremos oportunidad de impartir y estar presentes a un grupo de segundo de
bachillerato y a otro de segundo de la ESO, N.C. nos duce que vamos a tener una gran
oportunidad ya que veremos practicamente los dos polos opuestos: el grupo de
bachillerato se compone de estudiantes brillantes que destacan en el Centro
precisamente por su comportamiento y aptitudes y el “peor” grupo del Centro, el mas
diverso, en el que encontraremos varios casos de TDAH, normalmente muy revoltosos
y que, pese a ser buenas personas, ha manifestado casos de cierta discriminacion, por lo

gue sera una experiencia realmente enriquecedora.

Debido al alto nimero de alumnos que tiene el Centro y pese a que tiene
4 lineas en cada grupo, han tenido que realizar desdobles para poder afrontar el curso.
Actualmente las lineas eran los grupos A, B, C y D donde A y B siempre son bilingles
de francés y C y D no. Pero por el motivo anteriormente mencionado, actualmente hay
grupos C1, C2, D1y D2.

N.C. también nos comenta que debido a la pandemia hubo una dotacién
de profesores de apoyo y desde entonces esto se ha mantenido, aunque ahora reciben
otra denominacion. Se encargan de ayudar a los alumnos y de tratar de ajustarse a sus
necesidades concretas. En este sentido igualmente existen protocolos para las Altas
Capacidades que es obligatorio (Junta de Andalucia) para identificarlas tanto en 1° de
Primaria como en 1° de la ESO y que conllevan la realizacion de unos cuestionarios
tanto a la familia como a los alumnos, que son supervisados por los orientadores y que
conllevan las medidas oportunas segun el caso. Estos casos normalmente son tenidos en
cuenta gracias a la observacion de los profesores y tutores de los alumnos que avisan de

los mismos y por tanto pueden ser evaluados. Todo se enmarca en el “Proceso de

116



Evaluacion Psicopedagdgica” que proponen las soluciones a las necesidades educativas
para cada perfil detectado. Ello se rige por la “Instruccion de 8 de marzo de 2017, de la
Direccion General de Participacion y Equidad, por las que se actualiza el protocolo de
deteccion, identificacion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
y organizacion de la respuesta educativa”. Para explicarnos un poco, N.C. nos hace un
esquema en el que nos muestra qué tipologias hay de alumnos con necesidades
especificas y nos ensefia el protocolo que ella, en cada caso debe seguir. Sin duda, nos
sorprende la enorme diversidad de casos que existen y estdn contemplados en la
normativa, asegurando en correcto desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje
con todos ellos mediante diversos programas de refuerzo, de profundizacion o
adaptacion para el caso de las altas capacidades o de adaptacion curricular significativa
cuando es necesario hasta un desfase de 2 cursos en el alumno para que sea capaz de
alcanzar el nivel educativo que por sus caracteristicas requiere. Por Gltimo, nos explica
que si estas medidas se consideran fructiferas, el alumno habra superado la necesidad
que tenia y, en el caso de que no, se realizan reuniones con los orientadores y profesores

para tratar de que se asi lo haga mediante nuevas opciones.

Por ultimo, preguntamos acerca de la colaboracion existente entre las
familias y el Centro, pero debido a que N.C. debia seguir realizando su trabajo
concretamos quedar con ella mafiana en una hora que tiene disponible para seguir
realizando la entrevista. En todo caso, nos explica que la colaboracion entre ambas
partes es de muy buena calidad y muy alta, ya que los propios padres suelen estar muy

involucrados en la educacion de sus hijos en este Centro.
ENTREVISTA 3: Miércoles 25/01/23 N.C. (Orientadora del Centro)

Tenemos hoy la reunion programada con la Orientadora del Centro para terminar
de realizar las cuestiones de interés que teniamos planteadas. Muy amablemente, de

nuevo N.C. nos recibio en su despacho.

Comenzamos preguntandole acerca de la relacién familia-Centro
existente en este Instituto tal cual quedd dispuesto ayer. Al respecto nos indica que esta
relacion es completamente fluida y se da con un alto porcentaje de implicacion por
ambas partes en general. Los padres o tutores legales suelen pedir muchas tutorias y de

forma muy asidua. Ademas, este Centro, dispone de AMPA lo cual supone una
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colaboracién activa y constante. De hecho, como nos explica, este afio hubo votacién
para el Consejo Escolar y muchos padres y tutores legales se presentaron.

En cuanto a la realizacion de actividades extraescolares, nos indica que,
pese a que se hacen algunas, no es un Centro Educativo en el que destaquen ya que, por
motivos de su peculiaridad en cuanto a nivel de exigencia académica y normativa
interna, no suele ser sencillo llevar a cabo estas actividades, como son por ejemplo
excursiones, visitas o asistencia a los talleres de orientacion universitaria que la US y la
UPO ofrecen en época previa a la PEVAU. En todo caso, el Centro si apuesta por los
intercambios de estudiantes con motivo del aprendizaje de idiomas, ya que ademas es

Centro bilingue en francés y posteriormente lo es también en inglés.

La comunicacion es igualmente fluida entre las familias y el Centro via
IPASEN, SENECA, correo electrénico o telefénica. Este hecho, segun la opiniéon de la
Orientadora, es muy beneficioso para los estudiantes, estando siempre atentos a su
evolucion académica tanto en casa como en el propio Centro. En este sentido, la imagen

que ofrece el Centro es muy positiva.

Con respeto a las listas de clase, las agrupaciones las realiza la Jefa de
Estudios segun su criterio, que en la medida de lo posible siempre esta previamente
informado de cualquier asunto o circunstancia que tenga que ser tenida en cuenta. En
este sentido, los grupos A y B en la ESO son siempre bilingies y los C y D no
contemplan esta opcidn. Por ello, siempre existe la posibilidad de cambiar a los alumnos
de grupo ante cualquier inconveniente. Pero el hecho de que la eleccion de asignaturas
esta presente en los cursos mas altos perjudica esta disposicion cuando por algin motivo
algun alumno tiene que cambiar de grupo. Si es cierto que la disposicion del Centro a
este tipo de situaciones es plena, mediante una peticion previa y debidamente
justificada.

En cuanto al bullying, no existen practicamente casos. Si alguna vez se
produce alguna situacion puntual se informa y normalmente se suelen terminar en ese
mismo momento sin mayor problema o sin necesidad de iniciar protocolos al respecto.
Por otra parte, solo han existido en este curso dos casos de absentismo de los cuales
actualmente ya solo queda uno ya que uno de los alumnos cambié de Centro
recientemente (hay que tener en cuenta que una falta de mas de 25 horas a clase en un

mes es considerado absentismo).
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Debido al escaso nimero de alumnos que por sus caracteristicas lo
necesitan, en el Centro no existe Diversificacion Curricular en 3°y 4° de la ESO. Como
nos explica N.C., para que se conceda desde la Junta de Andalucia la posibilidad de
ofrecerlo ha de haber un minimo de alumnos que asi lo requieran y no es el caso de este

Instituto.

Preguntamos por aquellos alumnos con Necesidades Especiales o NEAE
y N.C. nos comenta que, dentro de las categorias establecidas en la “Instruccion de 8 de
marzo de 2017, de la Direccion General de Participacion y Equidad, por las que se
actualiza el protocolo de deteccidn, identificacion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo y organizacion de la respuesta educativa” que nos
comentd en la anterior reunidn, llevan a cabo diferentes actuaciones seglin cada caso.
En concreto y actualmente para este curso, la disposicion por cursos de los alumnos

NEAE es la siguiente:
1°ESO: 9 alumnos NEAE (7 de Altas Capacidades, 1 TDAH, 1 Asperger).

2° ESO: 14 alumnos NEAE (4 de Altas Capacidades, 3 de Compensatoria, 4
TDAMH, 1 con Discapacidad Intelectual, 2 con Trastorno del Lenguaje).

3° ESO: 10 alumnos (6 de Altas Capacidades, 1 con Discapacidad Fisica, 2 con
Dificultad Especifica de Aprendizaje, 1 TDAH).

4° ESO: 10 alumnos (5 de Altas Capacidades, 2 con Discapacidad Intelectual, 2
con Dificultad Especifica de Aprendizaje, 1 TDAH).

1° de Bachillerato: 10 alumnos (9 de Altas Capacidades y 1 con Asperger).

2° de Bachillerato: 4 alumnos (2 de Altas Capacidades, 1 TDAH y 1 que ha

superado un cancer que le provoca ataques de epilepsia).

Destaca sin duda el elevado nimero de alumnos que presentan Altas
Capacidades y con los que se llevan a cabo programas de profundizacion en las materias
en gue destacan. De igual forma, con el resto de alumnos NEAE se toman en cuenta las
Instrucciones y los protocolos a seguir. A este respecto, N.C. nos comenta que en
cuanto se nota que un alumno puede ser NEAE se llevan a cabo acciones. Por ejemplo,
para el caso de las Altas Capacidades, se les realiza en cada cambio de nivel (1° de

Primaria, de ESO y de Bachillerato) unos cuestionarios a las familias y tutores cuando
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se ha contemplado la posibilidad de presentar esta caracteristica. Si la valoracion de
ambos supera una puntuacion especifica se realizan unas pruebas por parte del
Orientador de Screening que si, igualmente son positivas superando la puntuacion,

desembocaran en las pruebas de evaluacion psicopedagdgicas.
ENTREVISTA 4: Jueves 26/01/23 E.O. (Tutora de 2°D1 de la ESO)

E.O., muy amablemente, nos dice que tiene un rato hasta comenzar sus clases y
que puede atendernos gustosamente, dandonos informacién pormenorizada acerca de

datos concretos sobre los alumnos de nuestro grupo.

En lineas generales, el grupo se compone de 22 alumnos, donde uno de ellos es
repetidor y de los cuales dos presentan TDAH diagnosticado, otro alumno lo es pero sin
diagnostico censado, existe un estudiante de Compensatoria y otro presenta Trastorno
del Lenguaje. En cuanto al nivel del grupo, existe quizas un déficit con respecto al resto
de grupos del Instituto. No todos son malos estudiantes, pero el hecho de que existan
varios con circunstancias personales peculiares hace que en muchos casos sea
complicado llevar a cabo el normal desarrollo de las clases. Ademas, en cuanto a los
resultados que han obtenido en la primera evaluacion, de los 22 hay 12 que han
suspendido una o varias asignaturas. En concreto, hay cuatro con un suspenso, tres con
tres, uno con cinco, uno con seis, dos con siete y un alumno con nueve. Toda esta

informacidn esta dispuesta en el apartado al respecto de esta memoria.
"ENTREVISTA 5: Lunes 30/01/23 G.B. (Jefa de Estudios Adjunta)

Tenemos una reunion con la Jefa de Estudios Adjunta, G.B. que también es
profesora de Matematicas en el Centro, la cual se encontraba disponible y muy
gustosamente respondid nuestras preguntas. La Jefa de Estudios Adjunta nos informa de
que el Centro no dispone de Aula de Convivencia ya que asi lo tiene estipulado.
Cualquier conflicto, problema, situacién o circunstancia siempre se resuelve en estrecha
relacion con las familias y, por tanto, se ha considerado tradicionalmente la no
necesidad de tener esta figura en el Centro. Si existe un Plan de Convivencia que por ley
es obligatorio y que ademas el IES Fernando de Herrera lleva completamente a

rajatabla, ya que destaca por ser muy disciplinado.

A continuacion, nos detalla la composicidn del equipo directivo:
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M.R. es la Directora y ademas es profesora de inglés.

L.L. es orientadora y coordinadora de Bachillerato Internacional ademas de
ejercer las labores de Secretaria.

M.J.P. es la Jefa de Estudios y profesora de griego.
Y ella misma, G.B., es la Jefa de Estudios Adjunta y profesora de Matematicas.

Nos explica que existe la figura de adjunta debido al nimero de grupos, y nos
aclara que en otros Centros hay varios puestos para estas labores si lo precisa por tener

mas grupos. El caso del nuestro, es un Instituto de tamafio medio.

En general es un centro que tiene buenos alumnos y muy disciplinados, que
suelen seguir las normas y no tener problemas. Sin embargo, existen casos
puntualmente en los que se deben tomar medidas. En general, en esas situaciones se les
pide a las familias que se impliquen y hagan cambiar las conductas o corregirlas. Pero lo
habitual es que el alumnado se comporte ya que suelen ser chicos con interés por el
estudio y en el Centro existe muy bajo porcentaje de fracaso escolar. De hecho, el
departamento de Orientacion esta coordinado con los tutores de grupos y con el Equipo
Directivo. El funcionamiento es simple. Pueden darse casos de acumulacion de partes
por lo que un alumno puede ser sancionado y expulsado temporalmente del Centro
durante el tiempo que se considere o pueden darse casos graves (son los menos) en los
que directamente se produzca la expulsion, realizando tareas en casa y teniendo la

obligacion de asistir a los examenes que estuvieran programados para esos dias.

Los padres firman las normas de convivencia al inicio del curso y, por tanto,
guedan enterados de estas para que, en el momento en que se produjese algin conflicto,
sepan perfectamente qué ha ocurrido y qué supone a la hora de tomar medidas. En tdo
caso, los padres suelen ser muy colaboradores. De hecho, suelen ser muy exigentes con
las notas de sus hijos, principalmente en Bachillerato donde esta nota supondra la
entrada o no de su hijo en la carrera que desea ya que suponen un importante aporte
junto con las de selectividad, y este hecho hace que, en ocasiones, suelan acudir a

tutorias esperando cambiar la situacion de su hijo.

La Jefa de Estudios Adjunta nos explica la importancia de la puntualidad en el

Centro, motivo por el que existen siempre dos timbres, siendo el primero un aviso y el
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segundo el que marca que el alumno debe estar en clase, sentado y con todos los
materiales de la asignatura en la mesa esperando al profesor que corresponda. De hecho,
hay dos recreos (uno de 25y otro de 20 minutos) para evitar que los alumnos estén mas
de dos horas seguidas de clase, lo cual funciona muy bien para mantener su atencién a

lo largo de todo el dia.

Por Gltimo, tratamos el tema de los tablones (los cuales solo pueden mostrar
informacion relacionada con la educacion) y la no existencia de adornos en las paredes
ni de pasillos ni de aulas, para evitar distracciones. Para finalizar le solicitamos poder
acudir algin dia a una reunion de Consejo Escolar donde ademas el AMPA tiene

representacion y muy amablemente nos lo ofrece para la proxima que se convoque.
ENTREVISTA 6: Martes 31/01/23 1.R. (Psicopedagoga Terapéutica)

Asistimos a la reunion programada con la Psicopedagoga Terapéutica, I.R. en su

despacho.

I.R. realiz6 como estudios los de Psicologia, especializandose en
Educacion Especial. Principalmente en cuanto a sus funciones, se encarga de interactuar
con los alumnos ENAE, o aquellos que por diversas circunstancias requieren de
atencion especial. Entre las principales intervenciones destacan las de implemento de
Programas de Desarrollo como los relacionados con la autoestima, el desarrollo
cognitivo o la flexibilidad social y, por otro lado, los de Adaptacion Curricular (desfase
de dos afios de los alumnos), donde se realizan adaptaciones significativas para

ayudarlos a afrontar los contenidos.

Segln su opinion, se trata de una labor bastante infravalorada ya que,
pese a que existe normativa al respecto bastante especifica, es dificil trabajar con estos
alumnos en horario de clases. Intenta agruparlos normalmente, pero no es sencillo y
ademas los hay que tienen mayores dificultades dentro del grupo, por lo que hay que

prestarles mayor atencion.

Sin duda, el trabajo codo a codo con los familiares es fundamental, ya
que la intervencion de las familias propicia que se llegue mas facilmente al logro de los
objetivos. Por tanto, el trabajo en equipo y la constante informacion de familias y padres

al respecto es primordial.
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En cuanto a los comportamientos, estos chicos suelen elegir a otros que
tienen algun tipo de problema como amigos ya que suelen presentar problemas de
socializacion. Y el principal inconveniente a la hora de aplicar los programas especiales
es el tratar de no olvidar lo referido al curriculo, es decir, no dejar atrds aquellos
aspectos académicos sustanciales para el avance de los chicos en su trayectoria sin dejar
de ayudarlos.

Entre sus principales cometidos destaca el uso de estimulos para el
ambito intelectual y la educacion socioafectiva, tratando siempre de hablar en voz alta,
darles su sitio y fomentar que puedan expresar sus problemas externalizandolos y no
viéndose como el eje sobre el que giran, sino dandoles la oportunidad de sentirse una

parte mas fundamental en la consecucion de su superacion.
ENTREVISTA 7: Miércoles 01/02/23 M.R. (Directora de Centro)

La Directora, muy amablemente nos ha atendido durante una hora y media
aproximadamente, a todos los compafieros que realizamos las practicas en el IES
Fernando de Herrera. Hemos podido, por tanto, realizarle preguntas de diversa indole,

con las que nos ha quedado ain mas claro como es el funcionamiento del centro.

En primer lugar, hemos tratado el tema de actividades complementarias y
extraescolares, pues no nos quedaba muy clara la diferencia. Esta reside en que las
complementarias son obligatorias y se establecen en el curriculum de cada materia cada
afio, y las extraescolares son actividades optativas, como por ejemplo una excursion o
un viaje organizado, como este afio van a realizar los alumnos a la nieve durante 4 dias
con la asignatura de Educacion Fisica. En este caso, cada Departamento las organiza por
curso y se encuentran reflejadas en su Programacion. Ademas, deben ser aprobadas por
el Consejo Escolar previamente de forma obligatoria. Las programaciones son parte del
Proyecto Educativo del Centro y, por tanto, la aprobacion de este supone la aprobacion
de las Programaciones que contemplan estas actividades. En el caso de que en una
actividad extraescolar participen mas de un Departamento se hara cargo el
Departamento de Actividades Extraescolares, como es el caso de los Intercambios

Culturales a Bolonia.

Para evitar problemas cuando se quiere realizar una actividad pero, por motivo

de gque no podia estar prevista previamente porque no se conocia de esta posibilidad (ej:
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una visita a una exposicién itinerante de un pintor), se les pide a los profesores y Jefes
de Departamento que sean flexibles en la exposicion de la descripcion de la misma, es
decir, que no sean especificos, de forma que pueda ser llevada a cabo porque esté

incluida en su Programacion previamente.

El Consejo Escolar es entonces una comision permanente integrada por varios

Organos que se encarga de aprobar los tramites.

A continuacién, se plantearon las propuestas de cambio que se han dado durante
el tiempo que nuestra Directora lleva en el cargo. Ella nos explica que este es su quinto
afio ya que tras su primera toma de posesion que dura cuatro ha sido reelegida tras
superar la evaluacion que se lleva a cabo. Durante estos afios y mediante la observacion
de carencias y deficits que el Centro tenia elabora el Plan de Mejora (basandose en los
Planes de Mejora previos y en los Indicadores que desde la Junta son accesibles y donde
se expresa la trayectoria del Centro tanto en cuanto a situacion econdémica, resultados de
alumnos, actitudes de los mismos, atencion a la diversidad, comportamiento, etc.), y con
todo ello se ha propuesto varios cambios los cuales podido ser llevados a cabo. Para
empezar el plurilingismo del Centro, incluyendo a la oferta bilingle de francés el
idioma secundario inglés. También la digitalizacion de todas las aulas (es decir, la
dotaciéon de proyectores y pantallas para la ESO, Bachillerato, aulas de desdoble y
laboratorios). Igualmente, la reforma del centro en general, ya que en 55 afios no se
habia realizado. Ello conlleva la sustitucion de las antiguas ventanas de hierro, la
instalacion de un ascensor que no tenia, la impermeabilizacion de las azoteas, la
construccion de bafios femeninos y masculinos en cada planta (solo habia un vestuario
masculino) y otro de profesores, la adecuacion de las pistas en el patio, la calefaccion
centralizada, la instalacion de rampas de acceso para minusvalido e, igualmente,
académicamente también se ha mejorado. El Instituto tiene una media numérica
superior al 9 (9,60) entre sus 20 mejores alumnos de Bachillerato, siendo el primero de
Sevilla. Igualmente, desde hace dos afios que la Junta propone un proyecto para la
implantacion del Bachillerato Internacional, este Centro fue propuesto y consiguio,
gracias al trabajo comun y colaborativo de todos los profesores obtener esta distincion
pudiendo desde este afio impartirlo en 1°. A partir del afio que viene contara con curso
de 1°y 2° de manera que estos alumnos tendran la posibilidad de poder cursar carreras

universitarias en el extranjero.
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Con respecto a la Directora este, como se ha dicho, es su quinto afio en el puesto
y se encuentra muy satisfecha con lo logrado, aungque no deja de citar la gran cantidad
de trabajo que desempefia en el cargo y la dificultad de tener que afrontar tantos frentes

diariamente.

Por ultimo, nos cita el tema relacionado con la disciplina del Centro y las
restrictivas y peculiares normas que posee en su Plan de Convivencia. Pero si bien es
cierto, este hecho y el compromiso adquirido de toda la comunidad que lo comparte
hacen del IES Fernando de Herrera el primer Centro de Sevilla, no solo en resultados
académicos, sino en buen funcionamiento coordinado entre todos los que lo viven,
evitando con ello conflictos mas comunes en otros Centros y el deterioro de las
instalaciones, que se han mantenido en buen estado durante 55 afios. Por otra parte,
recibe alumnos de 7 Centros de primaria cercanos que son adscritos y que, por la zona
en que se encuentran ubicados en su mayoria, traen alumnos de cierto nivel socio-

econdémico que mantienen desde su apertura
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ANEXO VII
Rubricas de evaluacion seleccionadas del Ministerio de Educacion y Formacion
Profesional (CEDEC)
(IES FERNANDO DE HERRERA, SEVILLA)

La propuesta de ABP, debe seguir unas normas de evaluacion distintas a las que
se llevan a cabo, como se citd en el epigrafe de este trabajo, segiin la Programacion
Didactica del departamento. Ello se debe a que estas evaluaciones siguen rubricas
creadas especialmente para su valoracién. Por ello, se consensua con la tutora que la
evaluacién que lleve a cabo seguird las pautas de tres rubricas, utilizando la plataforma
que el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional ofrece en su péagina web
cedec.intef.es (CEDEC). Al tratarse de un ABP del cual no existian rabricas
preexistentes, se opta por modificar dos de las mismas de manera que sirvan para este
cometido.

De entre todas las posibilidades que ofrece CEDEC, se escoge una rabrica
referente a la “evaluacion de un mapa visual y su exposicion en el aula”, otra sobre la
“evaluacion de un mapa geografico” y otra sobre “exposicion oral en el aula”. La
primera de las rubricas referida a la evaluacion de un mapa visual fue modificada de
manera que pudiera compaginarse con el producto final de la ABP que es un folleto
turistico. Por su parte, la rubrica de “evaluacion de un mapa geografico” de CEDEC fue
igualmente modificada ya que se usa para la evaluacion de la identificacion de tramas
en el plano de Sevilla, pero en contenido este se ajustaba notablemente a los
requerimientos para la rabrica de un plano urbano y para la elaboracion de una ciudad
deseable, ya que comparten muchas similitudes. Por ultimo, por su parte, la de
“exposicion oral” se utiliza tal cual, ya que cumple los criterios considerados adecuados
para esta evaluacion. Se presentan a continuacion las tres rubricas originales, y las de

elaboracion propia modificadas en base a estas.
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Tabla VIII

Rubrica de Evaluacion de un Mapa Visual y su Exposicion en el Aula. Fuente: CEDEC.

REA. Trabajo por pi
de Mej

royectos. Proyecto EDIIA‘

jora del

rAml;ll:\a de carécter lingdfstico y social. Secundaria.

| Aprendizaje y del i (PMAR)

cedec:

URRICULAR
0 PROPIETARIOS

RUBRICA DE EVALUACION DE UN MAPA VISUAL Y SU EXPOSICION EN EL AULA

CATEGORIA 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
Comprensién El mapa visual esta realizado conun | El mapa visual esta realizado con un | El mapa visual esta realizado con un | El mapa visual estd realizado con un
dela patrén que Facilita la comprension patrén que Facilita la comprension patrén que no se percibe de manera | patron confuso, por lo que se pierde
informacién de la informacién de manera clara. de la informacién de manera clara. clara, por lo que se pierde mucha informacién, el lector
Es evidente cdmo se organiza la Casi siempre se entiende como se informacion. No obstante, el lector mayormente no entiende cémo se
informacion y esta siempre se organiza la informacion y esta se mayormente se entiende como se organiza la informacion (el lector
entiende (el lector nunca se pierde). | comprende casi siempre (el lector organiza la informacion (el lector debe esforzarse mucho para
Las ideas principales se perciben a casi nunca se pierde). debe esforzarse un poco para comprender).
simple vista. Las ideas principales se perciben a comprender). No se perciben bien las ideas
simple vista. No se perciben siempre las ideas principales.
principales a simple vista.

Contenido El contenido es rico, apareciendo El contenido es adecuado, No aparecen todos los aspectos La informacién no es suficiente para
todos los aspectos requeridos. La apareciendo todos los aspectos requeridos y/o la informacién es comprender el contenido requerido.
informacioén es pertinente, requeridos. La informacion es demasiado escasa. No toda la O faltan aspectos muy importantes
adecuada y abundante. pertinente y adecuada aunque no informacion es pertinente y del contenido.

Hay equilibrio entre texto y dibujos. | siempre abundante. adecuada. No hay equilibrios entre textoy
Hay equilibrio entre texto y dibujos. | No hay equilibrio total entre textoy | dibujos.
dibujos.

Elementos Los elementos visuales son Los elementos visuales son Los elementos visuales son Los elementos visuales son escasos

visuales abundantes y variados. Su disefio abundantes aunque no adecuados pero no muy abundantes | y/o sudisefio no ayudaala
ayuda a la comprension de la excesivamente variados. Su disefio y/o variados. Su disefio ayuda a la comprension de la informacion.
informacion. ayuda a la comprension de la comprension de la informacion.

informacién.

Creatividad Es creativo y su presentacion esta Es creativo y su presentacion esta La presentacion esta cuidada La presentacion estética no es
muy cuidada estéticamente: hay cuidada estéticamente: hay detalles | estéticamente aunque no es cuidada ni creativa. Los dibujos
detalles en los dibujos y diversidad en los dibujos. Hay variedad de especialmente creativa: hay algunos | carecen de detalles. No hay variedad
de simbolos. Hay colores variados y | coloresy la caligrafia es cuidada. detalles en los dibujos. No hay cromatica y/o la caligrafia es
la caligrafia es cuidada, bonita y variedad cromética y/o la caligrafia descuidada.
distingue entre titulos y resto de no es cuidadosa.
palabras.

Limpieza El mapa visual es limpio: no se El mapa visual es mayormente Puede mejorar en limpieza: se No es limpio:: se observan bastantes
observan restos de pegamento ni limpio: se observan pocos restos de | observan algunos restos de restos de pegamento, dibujos de
tachones. Su realizacién es muy pegamento, dibujos borrados o pegamento, dibujos de fondo y/o fondo y/o tachones. Su realizacion
cuidada. tachones. Su realizacién es tachones. Su realizacién no es es descuidada.

bastante cuidada. cuidada.

Exposicién oral | Todos losintegrantes del equipo Todos los integrantes del equipo Los integrantes del equipo La intervencion de los integrantes
intervienen de manera equilibrada, intervienen de manera equilibrada, intervienen aunque no de manera del grupo es desequilibraday no
hablan despacio y utilizan los gestos | hablan despacio y utilizan los gestos | equilibrada. Mayormente hablan utilizan los gestos adecuadamente.
adecuadamente. La postura de adecuadamente. La postura de casi_| despacio y utilizan los gestos La postura de la mayoria durante la

“Rubrica de evaluacion de un mapa visual y su exposicion en el aula” de Cedec se encuentra bajo una Licencia Commons Atribucion-Compartir Igual 4.0 Espafia

REA. Trabajo por proyectos. Proyecto

EDIA.
del Rendi

de Mejora del Aprend|

g ajey
Ambito de carécter linglifstico y social. Secundaria.

cedec:

ULAR
S NO PROPIETARIOS

todos durante toda la exposicion es
correcta. Se explican todas las
partes del mapa visual de manera
precisa.

todos durante toda la exposicion es
correcta. Se explican todas las
partes del mapa visual de manera
precisa.

adecuadamente. La postura de la
mayoria durante toda la exposicion
es correcta. Se explican todas las
partes del mapa visual.

exposicion es incorrecta. O bien, no
se explican todas las partes del
mapa visual de manera precisa.

En base a la misma y debido a que los criterios que se establecen segun

el

CEDEC se consideran muy similares a los evaluables para el producto del folleto

turistico creado por el alumnado y su posterior presentacion en el aula, se confecciono

una rubrica propia que permitiera evaluar el trabajo elaborado por los discentes en este

ABP y que diera respuesta a las competencias que, en esta unidad, se pretenden

alcanzar. El resultado de esta rubrica es el siguiente, apareciendo en negrilla los

cambios realizados y habiendo sido suprimidos en cada celdilla aquellos aspectos que

no debian tener consideracion en el caso de mi intervencién docente:
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Tabla I1X Rubrica de Evaluacion de un Folleto Turistico y su Exposicion en el Aula.

elaboracion propia a partir de la plantilla de rubrica de CEDEC.

RUBRICA DE EVALUACION DE UN FOLLETO TURISTICO Y SU EXPOSICION EN EL AULA

CATEGORIA | 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
Comprension | Elfolleto turistico esta realizado Elfolleto turistico esta realizado El folleto turistico esta realizado Elfolleto turistico esta realizado con
dela con un patrén que facilita la con un patrén que facilita la con un patrén que no se percibe de un patrén confuso, por lo que se
informacién comprensién de la informacion de comprensién de la informacién de manera clara, por lo que se pierde pierde mucha informacién, el lector

manera clara. Es evidente como se manera clara. Casi siempre se 6 b el lector tiende como se
organiza la informacién y esta entiende cémo se organiza la mayormente se entiende cémo se | organiza la informacién (el lector
siempre se entiende (el lector nunca | informacién y esta se comprende organiza la informacién (el lector debe esforzarse mucho para
sepierde). Las ideas principales se casi siempre (el lector casinuncase | debe esforzarse un poco para comprender).
perciben a simple vista. pierde). comprender). No se perciben bien las ideas
Las ideas perciben a No se perciben siempre las ideas principales.
simple vista. principales a simple vista.
Contenido Elcontenido es rico, apareciendo El contenido es adecuado, No aparecen todos los aspectos La informacién no es suficiente para
todos los aspectos requeridos y apareciendo todos los aspectos requeridos y conceptos comprender el contenido requerido
en clase. y aprendidos en clase y/o la y no aparecen los conceptos
La informacién es pertinente, aprendidos en clase.. La i i6n es i P i en clase. O faltan
adecuada y abundante. informacion es pertinente y escasa. No toda la informacion aspectos muy importantes del
Hay equilibrio entre texto e adecuada, aunque no siempre es pertinente y adecuada. contenido.
imagenes. abundante. No hay equilibrio total entre texto @ | No hay equilibrios entre texto e
Hay equilibrio_entre texto y dibujos. | imégenes mégenes.
Elementos Los elementos visuales son Los elementos visuales son Loselementos visuales son Los elementos visuales son escasos
visuales abundantes y variados. Su disefio abundantes, aunque no adecuados, pero no muy abundantes | y/o sudisefio no ayudaala
ayudaa la comprension de la excesivamente variados. Su disefio y/o variados. Su disefio ayudaala comprensién de la informacién.
informacion. ayudaa la comprension de la comprension de la informacion.
informacion.
Creatividad Escreativo y su presentacion esta Es creativo y su presentacion esta La presentacion esta cudada La presentacion estética no es
muy cuidada estéticamente: hay cuidada estéticamente: hay detalles | estéticamente, aunque no es cuidada ni creativa. Los dibujos
detalles en los dibujos y diversidad | en los dibujos. Hay variedad de especialmente creativa: hayalgunos | carecende detalles. No hay variedad
de simbolos. Hay colores variados y | colores y la caligrafia es cuidada detalles en los dibujos. No hay cromatica y/o la caligrafia es
la caligrafia es cuidada, bonita y variedad ica y/o la caligrafi i
distingue entre titulos y resto de no es cuidadosa.
labras.
Limpieza Elfolleto turistico es limpio. Su Elfolleto turistico es mayormente Puede mejorar en limpieza. Su No es limpio. Su realizacion es
realizacion es muy cuidada. limpio. Su realizacion es realizacién no es cuidada. descuidada
bastante cuidada.
Exposiciénoral | Todos los integrantes del equipo Todos los integrantes del equipo Losintegrantes del equipo La intervencién de los integrantes
i de manera i i manera il 3 intervienen, aunque no de manera del grupo esdesequilibrada y no
hablan despacio y utilizan los gestos | hablan despacioy utilizan los gestos | equilibrada. Mayormente hablan utilizan los gestos adecuadamente.
adecuadamente. La postura de adecuadamente. La postura de casi | despacioy utilizan los gestos La postura de la mayoria durante la
todos durante toda la exposicion es | todos durante toda la exposicion es | adecuadamente. La postura de la exposicion esincorrecta. O bien, no
correcta. Se explican todas las correcta. Se explican todas las mayoria durante toda la seexplican todas las partes del
partes del mapa visual de manera partes del mapa visual de manera exposicion es correcta. Se explican mapa visual de manera precisa.
precisa precisa. todas las partes del mapa visual.

Fuente:

En el caso de la siguiente rubrica, el CEDEC ofrece la siguiente plantilla para la

evaluacion de mapas geograficos.

Tabla X Rubrica de Evaluacion de un Mapa geografico. Fuente: CEDEC.

Nombre del alumno o alumnos

ASPECTOS i } 3 2 1
ESTRUCTURA DEL MAPA |La presentacion de la informaciéon  La delai L i ail es
35% favorece su 0 en general, aunque se o favorece su comprension kconfusa, no siguiendo ninguna
Pobserva alguna informacion confusa estructura logica que favorezca
ISe ven claramente el titulo, la INo estan presentes alguno de losfsu comprension
leyenda y la fuente ubicada en su [Se ve que estan presentes los elementos claves o, si lo estan, ngNo aparece ninguno de los
ugar correcto correspondiente. lelementos clave (titulo, leyenda y lestan completos o bien ubicados. felementos basicos solicitados
uente) pero falta algo o no esta o, si aparece alguno, esta mal
ompleto del todo o bien colocado
CONTENIDO E s rico, B es [No aparecen todos os aspectos |La informacion no es suficiente
35 odos los aspectos requeridos. lapareciendo casi todos los aspectos  frequeridos y/o la informacién es [para comprender el contenido
Fequeridos, [demasiado escasa. Notodala fequerido. O faltan aspectos
ILos territorios estan correctamente on es y Imu: del
ubicados en su lugar en el mapa |-a mayoria de los territorios estan decuada. Hay muchos territorios contenido. Los territorios
oien ubicados en el mapa, aunque hayque no estan © estan mal ubicad
lalgln error puntual jubicados en su lugar fen el mapa.
forrespondiente
COLORES lLos colores figuran en la Ieyenda |-os colores figuran en la Ieyenqa lLos colores no figuran en la los colores no figuran en la
15% asu asu asu leyenda acompafando a su
imperio colonial y su aplicacion al kcolonial pero su aplicacion al mapa nofespectivo imperio colonial y su  frespectivo impe rio colonial y no|
jmapa es correcta les correcta o faltan territori os por on al mapa es eq| i almapa. Faltary
[colorear. escasa. Faltan muchos todos o casi todos los
erritorios por colorear rritorios por colorear.
CREATIVIDAD [Ermapa es bonito y original, Resulta [El mapa es bonito. Resulta atractivo, [El mapaes correcto, Resulta | mapa noes bonito ni original
15% Imuy atractivo y ha afadido ero no ha afadido nada nuevo o suficientemente atractivo y o solo no ha afiadido nada
elementos adecuados de manera xtra en la tarea, presenta lo minimo exigible en ino que no ha cumplido con
foluntaria. jas instrucciones de la tarea. ingln parametro de los
xigidos en la tarea.

[@NoleN

La riibrica de un mapa geografico , elaborada a partir de una riibrica del CEDEC, del Area de Recursos Educativos Digitales (INTEF) se encuentra bajo una Licencia Creative Commons Atribucion -Compartirigual 4.0
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Esta, se modifica de forma que permitiera evaluar el trabajo referido a la
actividad de identificacion en el plano de Sevilla y la elaboracion de su ciudad deseable:

Tabla XI Rubrica de Evaluacion de un Plano. Fuente: elaboracion propia a partir de la

plantilla de rabrica de CEDEC.

ASPECTOS 3 2 1
ESTRUCTURA DEL Lap 6n de la lLa 6n de la informacion se  [La p 6n de la Lai 6n es
PLANO favorece su P i en general, aunque se Ino favorece su comprensién. konfusa, no siguiendo ninguna
35% lobserva alguna informacion confusa. lestructura lgica que favorezca
ISe ven claramente el titulo, la INo estan presentes alguno de los [su comprension
eyenda y la fuente ubicada en su  [Se ve que estan presentes los lelementos claves o, si lo estan, no No aparece ninguno de los
ugar correcto correspondiente. lelementos clave (titulo, leyenda y lestan completos o bien ubicados. felementos basicos solicitados
uente) pero falta algo o no esta o. si aparece alguno, esta mal.
mpleto del todo o bien colocado.
CONTENIDO E es rico, E ido es INo aparecen todos los aspectos  |La informacién no es suficiente
35% odos los aspectos requeridos. lapareciendo casi todos los aspectos do la on es ara el
frequeridos. ldemasiado escasa. No toda la Fequerido. O faltan aspectos
lLas tramas estan correctamente y Jnuy el
lubicadas en su lugar en el plano lLa mayoria de las tramas estan fadecuada. Hay muchas tramas  kontenido. Las tramas escasean
joien ubicadas en el plano, aunque hay fque no estan correctamente o estan mal ubicadas en el
falgin error puntual Jubicadas en su lugar plano
rrespondiente
COLORES Los eolqres T]guran en la leyenda JLos colores figuran en la Igyen_da lLos colores no ﬁgurgn enla Jos colores no figuran en la
15% su aplicacién al plano es lacompafiando pero su aplicacion al leyenda y su al plano no se h: licado al
korrecta. Iplano no es correcta o faltan tramas pofequivocada y escasa. Faltan plano. Faltan todos o casi todas
lcolorear. Imuchas tramaspor colorear las tramas por colorear.
CREATIVIDAD E! plano es bonito y oviglnal Resulta [E] plano es bonito. Resulta atractivo,  |El g}l_ano es correcto. Resulta ! plano noes bonito ni original
15% Imuy atractivo y ha ahadido ero no ha afadido nada nuevo o extra [suficientemente atractivo y lo solo no ha afadido nada, sind
kelementos adecuados de manera n la tarea. lpresenta lo minimo exigible en Kue no ha cumplido con ningdn
Voluntaria las instrucciones de la tarea barametro de los exigidos en la
Rarea

Por ultimo, se presenta aqui la rabrica que ofrece CEDEC para la exposicion

oral, la cual no fue modificada, por cumplir con los criterios pertinentes.

Tabla XI1 Rubrica de Exposiciéon Oral y Argumental en el Aula. Fuente: CEDEC.

REA Evento's

(ESSI). Proyecto EDIA.

Matematicas. Secundaria.

cedec

RUBRICA PARA EVALUAR UNA EXPOSICION ORAL

Nombre:
CATEGORIA 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
Habla rapido o se detiene
Unas veces habla despacio y 2
. 2 - demasiado a la hora de hablar.
HABLA Habla despacio y con gran claridad. | L2 Mayoria del tiempo, habla con claridad, pero otrasse | , 4o2c'cy) pronunciacion o es
despacio y con claridad. acelera y se le entiende mal. Buéha,
Usa vocabulario apropiado para la Usa vocabulario apropiado para la
audiencia. Aumenta el vocabulario audiencia. Incluye 1-2 palabras que Usa vocabulario apropiado N L
de la audiencia definiendo las podrian ser nuevas para la mayor | para la audiencia. No incluye | 152 211s (3 0 mas) palzbras o
VOCABULARIO palabras que podrian ser nuevas parte de la audiencia, pero no las vocabulario que podria ser rla :udiencia
para ésta. define. nuevo para la audiencia. po "
El volumen es lo suficientemente El volumen es lo suficientemente SEL'\:?‘;T;::‘T::“[: At Bara sar El volumen con frecuencia es
alto para ser escuchado por todos alto para ser escuchado por todos los Sicuchada o todos l‘; muy débil para ser escuchado
los miembros de la audiencia a miembros de la audiencia al menos 2 po S por todos los miembros de la
VOLUMEN z by % miembros de la audiencia al FEY
través de toda la presentacion. 90% del tiempo. & 5 audiencia.
menos el 80% del tiempo.
El estudiante puede con precision El estudiante puede con precision Ei:;:;g:z;;z‘;:fﬂ?; El estudiante no puede
contestar casi todas las preguntas contestar la mayoria de las P s Drednias planteadas contestar las preguntas
COMPRENSION planteadas sobre el tema por sus preguntas planteadas sobre el tema ;’gb preg P’ planteadas sobre el tema por
o = re el tema por sus =
companeros de clase. por sus companeros de clase. = sus companeros de clase.
companeros de clase.
A la hora de hablar la postura y el La mayoria del tiempo la postura y ::g:z:: ;e:fsg'em""ene la No mantiene la postura y gesto
0Tl gesto son muy adecuados. Mira a el gesto son adecuados y casi propios de una exposicion oral
: CON'I"‘:C?EOL\I%{EEEO todos los companeros con total siempre mira a los companeros :ﬁ;‘;‘:‘f&x{::zs‘bm' En y, la mayoria de las veces, no
naturalidad. mientras habla. = mira a sus companeros.
COmpaneros.
Demuestra un completo S 2 Demuestra un buen <
entendimiento del tema que Demuestra un buen entendimiento entendimiento de partes del No parece entender muy bien
CONTENIDO del tema que expone. el tema que expone.
expone. tema que expone.

“Rubrica para evaluar una exposicion oral” de CeDeC sasacuagtcah
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