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1. Introduccion

El  Espacio Europeo de Educacién Superior
(EEES) propuso la convergencia de los sistemas
universitarios para facilitar el empleo, la movilidad y
el reconocimiento de los titulos superiores en toda
Europa. La renovacion de los planes de estudio formé
parte de estrategias politico-educativas mas complejas
—Marco Estratégico de Educacién y Formacion 2020
(ET2020)— e incluso econdémicas —Europa 2020: la
estrategia de la Unidn Europea para el crecimientoy la
ocupacion—. El objetivo era incrementar la ocupacién
y la recuperacion econdmica tras la crisis financiera.

Bolonia anticipaba la entrada de la juventud titulada
en el mercado laboral buscando la competitividad
como base de la excelencia profesional y la
productividad en todos los sectores. También
apostaba por la sociedad del conocimiento y el
desarrollo cientifico y tecnolégico condicionando de
igual manera los objetivos a alcanzar en la ensefianza
y en el aprendizaje (Montero, 2010).

En Espafia, los planes de estudio en arquitectura
derivados de la Orden Ministerial de 30-06-1975
anteceden a este proceso transformador que concluyd
conelReal Decreto 1393/2007. Las reformas sucesivas,
especialmente las derivadas tras el decreto de 2007
pusieron en crisis las estructuras docentes alterando
fuertemente los tiempos dedicados a garantizar la
adquisicién de conocimientos y competencias tanto
en Proyectos como en otras materias instrumentales.
La apuesta por la transversalidad, la competitividad
y la movilidad, propicié asignaturas coparticipadas
por varias areas de conocimiento como los talleres
de arquitectura, con presencia muy dispar en cada
escuela.

Existen numerosas contribuciones y publicaciones
sobre la calidad en las universidades espafiolas
(Cardona et al. 2009), modelos pedagdgicos para el
aprendizaje de la arquitectura (Correal y Verdugo,
2011) o sobre aplicaciones didacticas innovadoras en
talleres con la participacion de areas de conocimiento
humanisticas y técnicas (Cabrera et al.,, 2015). Se
reclama sustituir el academicismo por metodologias
activas de aprendizaje proponiendo mejoras
pedagdgicas y mas formacion practica (Puig-Pey,
2017; Zabalza, 2015). Sin embargo, esto no supone
una novedad para la asignatura de Proyectos; basta
leer los escritos contra el academicismo, a favor de
una arquitectura Util y contra el dibujo preciosista, del
profesor Antonio Miranda (1977; 1980). Desde mucho
antes, el aprendizaje de la arquitectura se realizaba
mediante talleres experimentales, emulando Ila
Bauhaus o sus derivadas menos conocidas (Alarcén y
Montero, 2019).

La literatura especializada sobre nuevas metodologias
busca soluciones a partir del analisis critico de
didacticas heredadas para derivar en adaptaciones
diversas a una realidad cambiante, encontrando
estudios que abordan comparaciones metodolégicas
entre escuelas de universidades sudamericanas vy
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espafiolas con interesantes conclusiones (Fuentealba
et al., 2019). Las jornadas JIDA, organizadas desde
el afio 2013, son un foro de debate que registra
multitud de experiencias docentes y la aplicacion de
las metodologias activas en Proyectos y su traslacion a
otras areas de conocimiento; los textos que producen
sus directores facilitan comprender la profundidad de
las raices de estas inquietudes docentes (Bardi-Mila
y Garcia-Escudero, 2018) y la persistencia de dudas
e incertidumbres, pues todavia “cabe preguntarse si
ensefiar y aprender son actividades equiparables”
(Bardi-Mila et al., 2019, p. 2).

Revisar la historia general de la ensefianza de la
arquitectura (Pérez-Gémez, 2018), permite una
visién critica del estresado panorama post-Bolonia,
obsesionado por la innovacion para revolucionar el
aprendizaje mediante la revision de valores sociales
y tecnoldgicos (Bermeo y Echevarria, 2022). Se
reconoce que los nuevos medios digitales facilitan
actualizaciones en tiempo real sobre tecnologia,
normativas y legislacién, sobre todo en disciplinas
eminentemente técnicas, liberando tiempo para
una mayor dedicacion al disefio (Lorenzo, 2021).
Pero lo que garantiza una mejor arquitectura no son
los medios técnicos, sino la practica y la experiencia
(Pérez-Gémez, 2018). Se coincide en reivindicar la
condicién poética de la arquitectura (Trillo, 1993).

Los discursos tedricos fundamentales de Ia
arquitectura se mantienen vigentes en los escritos
docentes del profesorado que reivindica la
especificidad del area de Proyectos Arquitectdnicos
y defiende el protagonismo de sus asignaturas,
esenciales para el aprendizaje de la arquitectura
(Trillo, 2010).

La critica del profesor Jorge Torres (2017) sobre la
tendencia a especializar investigadores y docentes
incompatibilizdndolos para el ejercicio profesional es
mayoritariamente compartida. No conviene olvidar
que la ensefianza de la arquitectura necesita del
dominio y de los conocimientos que se derivan de
la practica profesional que, junto a la investigacion,
complementan y equilibran convenientemente
la practica docente. Resulta vadlida la figura del
profesorado que, simultaneando docencia y ejercicio
profesional, domind nuestras escuelas desde el
periodo moderno (Labarta y Tarrago, 2015).

Argumentada la importancia del area de
conocimiento, el objetivo es analizar la evolucién y
la situacién actual de la asignatura de Proyectos en
las escuelas publicas de arquitectura de Espafia que
fueron fundadas antes del Real Decreto 1393/2007,
posteriormente Real Decreto 861/2010.

2. Método

Se emplea un método empirico-analitico, aunque
el conocimiento especifico que deriva del drea de
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Proyectos Arquitectdnicos es tacito o deductivo tal como
indica el profesor Jorge Torres (2017), fundamentado en
la practica de experiencias previas como base de una
estructura de conocimiento colectiva y encadenada,
siendo pertinente observar una trayectoria o tendencia
en un marco temporal definido. En el apartado
Resultados se exponen brevemente los principios en
que se sustentan las asignaturas de Proyectos, objeto
cualitativo de estudio, y se analiza su evolucion en los
planes de estudio de las escuelas publicas espafiolas
desde la Orden Ministerial de 30-06-1975 hasta el Real
Decreto 1393/2007, modificado por el Real Decreto
861/2010.

El inicio corresponde a la etapa predemocrética y de
consolidacién de las escuelas de arquitectura nacidas
en la década de los sesenta que supusieron una
transformacion del “status profesional y docente”, asi
como la aplicacion de una “politica de multiplicacién
de los centros docentes, dentro de la tendencia estatal
conducente al aumento de técnicos titulados” (Pérez,
1975, p. 220), en un panorama social convulso que
afectaba a la formacion en Arquitectura (Garcia-Escudero
y Bardi-Mila, 2020). No se consideran las escuelas que
surgieron después del Real Decreto 1393/2007 por
carecer de antecedentes que aporten datos objetivos al
estudio comparativo.

La base documental para el andlisis son los planes de
estudios publicados en el Boletin Oficial del Estado o en
los boletines oficiales de las comunidades auténomas,
dadas las modificaciones que cada afio pueden incluir las
guias docentes de cada escuela.

3. Resultados

3.1. Breve sintesis de las condiciones especificas de
la docencia en Proyectos

Proyectos Arquitectonicos es un area de conocimiento
pionera en métodos flexibles de ensefianza con formas
de trabajo que han mantenido un aprendizaje continuo
y progresivo basado en la resolucion de problemas
urbanos y arquitectonicos reales y de actualidad.

Ademds de requerir y fomentar el interés en los
conocimientos de todas las dreas, el dibujo y otras
formas de expresion grafica resultan un instrumento
principal para la observacion, el estudio, la investigacion
en arquitectura, en urbanismo y en los procesos de
disefio y desarrollo de los proyectos: su uso precisa saber
sintetizar un conocimiento, “un dibujo no reproduce un
arbol (...), el dibujo registra el modo en cémo se ve y se
experimenta el arbol” (Pallasmaa, 2012, p. 101). Asi se
define una metodologia de trabajo cuyo interés radica
en la permanente revision de lo ideado, lo dibujado o lo
representado. Renzo Piano explica esta forma de registrar
un proyecto como una constante circularidad entre
pensary hacer (Pallasmaa, 2012) que se aproxima mucho
a un aprendizaje progresivo que permite incorporar
al proceso de proyecto, la condicion constructiva de la
arquitectura. En toda actividad creativa, la accién ciclica,
revisando de nuevo lo realizado, va mas allad del deseo
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de adquirir una habilidad en alto grado, expresando lo
que Richard Sennet (2010) califica como “la condicion
especificamente humana del compromiso” (p. 32).
Cada nueva solucion, cada nueva representacion, es
consecuencia de haber descubierto problemas no
resueltos. El profesor Trillo (2015) transmite con
precision todo este complejo proceso de investigacion y
conocimiento cuando analiza las arquitecturas dibujadas
de Antonio Fernandez-Alba.

Lucas Bizzotto (2022) explica de otro modo la peculiar
naturaleza de la Arquitectura repasando las diversas
formas de conocimiento que se requieren para el
completo dominio de sus saberes y habilidades.
La observacion y experimentacion propia resultan
esenciales, sobre todo en interaccion con el dibujo
sensible que propicia el conocimiento técito.

Alejandro de la Sota (1956) afirmd en una conferencia
pronunciada en un curso sobre Jardineria y Paisaje que:

Ensefiar bien es ensefiar lo que no sabemos (..),
ensefiar es un abrir pequefios agujeros en ese mundo
desconocido de las ciencias, las letras o las artes; decir
“ives aquello?” No sabemos qué es; ya lo sabremos si
ponemos mucho afan y mucho amor en averiguarlo (...)
Cerrando aquellos agujeros al mundo desconocido y
ensefiando lo de aqui dentro solamente, hemos anulado
a quien empieza (p. 8).

Este proceso de busqueda, proposicién y revisién es
parecido al concepto de circularidad de Renzo Piano y
la reflexion de Alejandro de la Sota encierra una idea de
aprendizaje activo similar al que incentiva los acuerdos
de Bolonia. La condicion practica facilita este tipo de
aprendizaje y fomenta la adecuada actitud e interés
por el estudio de la arquitectura, por la disciplina y por
su aplicaciéon al proyecto. El estudiantado puede asi
construir una estructura de conocimiento especifica
y propia, aproximandose a lo que reclamaba Quaroni
(1987): un entramado cultural que se va “acumulando
a granel en el almacén de la memoria” (p. 16), siendo
esta la mejor formacién académica que deriva en un tipo
de aprendizaje que “se prolonga con mayor eficacia en el
tiempo” (Labarta, 2015, pp. 131-132).

La estrecha vinculacidn entre el ejercicio de proyecto y la
arquitectura que ha servido para construir ese extenso
entramado cultural resulta incluso mas importante
que la habilidad, la condicién artistica, la originalidad o
la innovacién, pues como afirma el profesor Gonzélez
Capitel (2015), la arquitectura es empiricay la practicay la
teoria que la sostienen estan intimamente relacionadas.

La experiencia y el estudio de “las estructuras fisicas, las
formas, los materiales y los procesos de construccién
de edificios y sectores de ciudad” (Forero y Ospina,
2013, p. 79) refieren también una comprension critica
de las condiciones sociales y contextuales del habitat
donde desarrollan la vida las personas. Esta es otra
caracteristica cualitativa que diferencia el darea de
Proyectos Arquitectdnicos del conjunto de areas técnicas
que, con un perfil proximo a las ingenierias, precisan
actualizaciones constantes (Lorenzo, 2021), y también de
las asignaturas del drea de Urbanismoy de Historia, Teoria
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y Composicion, que siguen sus propias metodologias y
planteamientos (Lopez-de Asiain y Diaz-Garcia, 2020).

3.2. Las asignaturas de Proyectos tras la Orden
Ministerial de 30-06-1975

Esta orden amplio los estudios a seis afios, dando cabida
al Proyecto Fin de Carrera sin incrementar horas lectivas
ni asignaturas. Se aplico de manera inmediata (curso
1975-76) mientras los planes de estudios iban siendo
validados y publicados: Madrid en 1976; en 1979 el
de Las Palmas, Valencia, A Corufia, Sevilla y Barcelona;
y en 1981 el de la escuela del Vallés, desarrollando el
mismo plan de la escuela de Barcelona. Las escuelas de
Valladolid, dependiente de Madrid, y la de San Sebastian,
dependiente de Barcelona, asumieron cada una el plan
de su correspondiente escuela nodriza. Los planes de
estudio fijaban numero de horas semanales de cada
asignatura (Tabla 1).

Los planes distinguian entre las especialidades de
urbanismo vy edificacién en los udltimos cursos; las
escuelas de Barcelona y del Vallés ofertaban un mayor
numero de itinerarios: Proyectos, Urbanismo, Teoria e
Historia, Estructuras, Construccion, y Acondicionamiento
y Servicios.

Considerando una duracion de treinta semanas, como
actualmente ocurre en la mayoria de las escuelas
espafiolas, se puede aproximar el total de créditos de
la carrera. Considerando el cémputo de horas lectivas
por semana y por curso (columnas 2 a 7, Tabla 2), se
obtiene el total horas por semanas de todos los cursos
(columna 82, Tabla 2). La Tabla 1 facilita las horas totales
dedicadas a Proyectos por semana (columna 92, Tabla 2)
obteniéndose el porcentaje del total en cada plan.

3.3. Las asignaturas de Proyectos tras el Real
Decreto 1497/1987

Consecuencia de la Ley Orgéanica de Reforma
Universitaria de 1983, el Real Decreto 1497/1987 redujo
la carrera a cinco afios y organizo la docencia en dos
ciclos: el primero comprendia ensefianzas basicas vy
preparatorias con una duracion de dos o tres afios vy, el
segundo, de profundizacién y especializacién con una
duraciéon de dos afios. Se pretendia expedir un titulo
de diplomado al término del primer ciclo, circunstancia
gue nunca se produjo. Se distinguid entre materias
troncales (de obligada inclusién en todos los planes de
estudio); materias determinadas por cada universidad
que se dividian en obligatorias y optativas; y materias de
libre elecciéon para una configuracion curricular flexible.
Se establecieron porcentajes minimos de materias
troncales por ciclo y un minimo de libre configuracion.

Las materias debian vincularse a una o varias areas
de conocimiento, circunstancia que supuso una
reorganizaciéon de la estructura administrativa de
las escuelas, vinculando asignaturas con drea de
conocimiento, reconociéndose una especificidad docente
del profesorado segun la asignatura que impartia.

Se introdujo el crédito como unidad de valoracién de
la ensefianza, equivalente a diez horas de docencia.
Se establecid una carga lectiva entre veinte y treinta
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horas semanales y entre sesenta y noventa créditos
por afio académico, por lo que los planes se ajustaron
entre 300 y 450 créditos. Se permitia reservar una
parte de los créditos de las asignaturas troncales
para el Aula de Arquitectura, lugar de confluencia de
diversas dareas de conocimiento que debia favorecer
la integraciéon de los conocimientos. No llegd a
funcionar porque las horas reservadas pertenecian a
las asignaturas y no se disefié una estructura docente
que la hiciera viable ni se le asignd un espacio fisico
independiente donde impartir estas horas compartidas.

Barcelona y Vallés aprobaron sus planes en 1994;
Valladolid en 1995; Madrid y A Corufia en 1996; Sevilla y
Valencia en 1998; Las Palmas en 2001 y San Sebastidn en
2003. Surgieron nuevas escuelas ajustadas ya al decreto
1497/1987: Granada (1994); Alicante (1996); Alcala de
Henares (1999); Malaga (2005) y Girona (2007), la ultima
antes de la publicacién del Real Decreto 1393/2007.
Las asignaturas de Proyectos siguieron siendo anuales,
aungue algunas se estructuraron semestralmente. La
mayoria de las escuelas existentes mantuvieron una
mayor proporcién de créditos dedicados a las asignaturas
de Proyectos (Tabla 3). El Plan de Estudios de la escuela
del Vallés incluia las asignaturas Taller de Arquitectura y
Proyectos: impartidas de primero a quinto acumulaban
un total de 75 créditos (20% del total del plan), aunque
los tres primeros talleres eran impartidos exclusivamente
por profesorado de Proyectos Arquitectdnicos. El
resto de los talleres se compartia con seis dreas de
conocimiento, cuyo objetivo era la elaboracion de
proyectos de arquitectura que integrasen los contenidos
de todas las asignaturas cursadas. La Tabla 3 sigue la
misma metodologia explicada para la Tabla 2.

3.4. Las asignaturas de Proyectos tras el Real

Decreto 1393/2007

Ademas de la autonomia de las universidades para crear
y proponer las ensefianzas a impartir, se apostaba por
un proceso de aprendizaje extensible mas alld de los
aflos de formacion universitaria. Otra novedad fueron
las competencias, que confirmarian la capacidad de
transmitir y aplicar los conocimientos adquiridos durante
el aprendizaje. La coordinacion entre la transferencia
de créditos, las competencias y los resultados de
aprendizaje, se abordd en Europa a partir del afio 2000
con el proyecto Tuning, que no buscaba “la uniformidad
de los programas de titulacidon sino simplemente
puntos de referencia, convergencia y entendimiento
mutuo” (Gonzélez y Wagenaar, 2008, pp. 2y 74).

El decreto animaba la innovacion metodoldgica, pero sin
excluir el tradicional enfoque basado en contenidos y horas
lectivas. Abria la posibilidad de incorporar a los planes
de estudio itinerarios o intensificaciones curriculares,
una especializacion similar a la que ya permitia la Orden
Ministerial de 30-06-1975 entre edificacion y urbanismo.
La unidad de medida era el crédito europeo (ECTS) que
ya se habia aprobado en el Real Decreto 1125/2003. Para
grados de 300 ECTS, como era el caso de Arquitectura,
debian, al menos, reservarse 60 créditos para asignaturas
con descriptores correspondientes al nivel de Master.
Esto obligaba a que el Grado fuese obligatoriamente
habilitante, negando la posibilidad de una titulacion de
graduado sin competencias para el ejercicio profesional
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Curso

E.T.S Arquitectura de: 1 2 3

Horas

Madrid; Valladolid

Barcelona; Vallés; S. Sebastian

Valencia

Las Palmas

A Corufia

Sevilla

Madrid; Valladolid

Barcelona; Vallés; S. Sebastian

Valencia

Las Palmas

A Corufia

Sevilla

Madrid; Valladolid

Barcelona; Vallés; S. Sebastian

Valencia

Las Palmas

A Corufia

Sevilla

Madrid; Valladolid

Barcelona; Vallés; S. Sebastian

Valencia

Las Palmas

A Corufia

Sevilla

Madrid; Valladolid

Barcelona; Vallés; S. Sebastian

Valencia

Las Palmas

A Corufia

Sevilla

— z

* La asignatura se denominaba “Proyectos Il y Proyecto Fin de Carrera”.

** En sexto curso figura solo “Proyecto Fin de Carrera” que era impartida por profesorado de Proyectos.

Tabla 1: Horas semanales de docencia de las asignaturas de Proyectos por escuelas y curso. Plan 1975

Fuente: Autores (2022)

pero si laboral. El Real Decreto 861/2010 modifico esta
situacion separando Grado (300 ECTS) y Master habilitante
(60 ECTS). Los recién inaugurados planes de 2010 tuvieron
que ser modificados y, como en 1975, se pusieron en
marcha inmediatamente, pero la publicacion en el BOE
y la inclusion en el Registro de Universidades, Centros y
Titulos (RUCT) ha sido un proceso dilatado en el tiempo.

La Tabla 4 sigue la metodologia de las Tablas 2 y 3,
contabilizando los créditos de las asignaturas de Proyectos
dentro del Grado por semestre, exceptuando Valladolid
(29 curso) y Valencia (22 a 52 curso) que son anuales. En
la escuela de A Corufia las asignaturas de Proyectos ceden
12 ECTS a las asignaturas de Taller de Arquitectura (color
verde). En la escuela del Vallés, a partir del segundo afio
solo existen las asignaturas de Taller de Arquitectura y
Proyectos.

Por ello, en la Tabla 4 se sitda al final sin indicar datos
totales (color naranja). Los talleres quedaron reducidos

a las escuelas de Sevilla, A Corufia, Malaga, Barcelona y
Madrid y Vallés. El Taller Experimental de Madrid estd
asignado a tres areas de conocimiento, pero sin que se
produzca una docencia compartida. Los talleres tematicos
de Barcelona sustituyen a la asignatura obligatoria de
Proyectos planteando hasta seis lineas de investigacion
junto a un seminario vinculado a Proyectos o Urbanismo.
La Tabla 5 indica los créditos ECTS por semestre y el
numero de dreas de conocimiento participantes.

El caso mas llamativo es el de la escuela de Sevilla,
donde las asignaturas de Proyectos y las de Taller de
Arquitectura discurren en paralelo de segundo a quinto
curso con una docencia semanal de cuatro horas por
asignatura. Participan hasta seis dreas de conocimientos:
el mayor numero de todas las escuelas analizadas; en
ninguna otra coinciden mas de cuatro en un taller vy,
generalmente, participan solo dos. La escuela del Vallés
ya explord los talleres con seis areas de conocimiento
en el plan de 1994, reduciéndolos a menos de la
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mitad en el actual plan. Los talleres de la escuela de
Sevilla concentran un numero elevado de horas de
profesorado; una relacién que oscila entre 1:1,66 a
1:2,36. Es decir, que por cada crédito que revierte
al estudiante se invierten por parte del profesorado
entre 1,66 y 1,80, en los talleres coordinados por
Urbanismo (fondo verde, Tabla 6), y entre 2,20 y 2,36
créditos en los coordinados por Proyectos. En las otras
escuelas los talleres mantienen la proporcion 1:1.

El caso sevillano da pie a elaborar distintas hipdtesis
de organizacién docente que optimizarian recursos y
contenidos, eliminando el taller del primer semestre
y trasladando a las asignaturas de formacién basica
u obligatoria la parte proporcional de créditos
correspondiente a cada drea participante. Si ademas
Proyectos fuese anual se podrian concentrar las
horas desarrollando su docencia en veintisiete
semanas. Los talleres del segundo semestre podrian
desarrollarse de manera intensiva, asumiendo lineas
curriculares especificas o ambitos competenciales
cuyos contenidos podrian actualizarse en base a los
avances e innovaciones que la profesion demandase
(Tabla 7), una reivindicacion que ya plantean otras
escuelas de arquitectura (Bermeo y Echeverria, 2022).

4. Discusion

La asignatura de Proyectos se ha sustentado durante
décadas en un sistema de ensefianza-aprendizaje
compatible con los acuerdos de Bolonia, capacitando
al estudiantado para mantener su proceso de
aprendizaje mas alld del periodo académico. El
denominado aprendizaje a lo largo de la vida o lifelong
learning (Montero, 2010), es una idea ya presente
en teorias pedagogicas del siglo XX que consideraron
al estudiantado como Ultimo responsable de un
aprendizaje que “requiere la disposicion del sujeto
para aprender cosas nuevas a lo largo de la vida
(aprender a aprender)” (Encinas, 2015, pp. 309-311).
En 1975, cuando la Orden Ministerial de 30-06-1975
obligaba a nuevos planes de estudio, el arquitecto y
profesor de Proyectos Antonio Fernandez—Alba (1975)
ya afirmaba que “el alumno debe ser responsable
de su propio aprendizaje”, que iria mas alla de la
simple “adquisicion de conocimientos” (p. 19).

Elaprendizaje del proyecto arquitectonicoy su ensefianza
tienen que ver con el ejercicio de la profesion, pero no es
la profesion, pues “la actividad de proyectar es diferente
delaactividad de edificar” (Trillo, 1993, p. 11). Ladocencia
en Proyectos se basa en ejercicios sobre problemas y
situaciones reales que el estudiantado enfrenta desde
la disciplina en un proceso de indagacién colaborativa,
recurrente y prolongado en el tiempo, factores
esenciales para un aprendizaje activo y para una actitud
que sustenta la adquisicion de criterios y competencias.

Abordar problematicas actuales relativas a los temas
correspondientes a cada curso, revela la condicion
colectiva que posee la arquitectura, obligada a
integrarse en un contexto que no solo atiende a los
aspectos formales, sino también a las condiciones
histéricas, socio—econdémicas y culturales que
dibujan un entorno de reflexion amplio y profundo
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que ayuda a entender a qué tiempo y a qué lugar
ha de pertenecer la arquitectura propuesta.
Para estos fines, la division en periodos semestrales
no siempre es la adecuada porque los tiempos de
respuesta del estudiantado tienen una componente
personal. Una mayor continuidad temporal de la
colaboracion profesorado—estudiantado puede ofrecer
mayores garantias de alcanzar los niveles de aprendizaje
deseables. No es posible fijar un tiempo minimo vy
maximo para un proceso creativo y para la generacion
de las ideas. La condicion temporal influye en las
metodologias docentes y como afirma el profesor Carlos
Labarta (2015):

el proceso de aprendizaje necesita de una
reconsideracion del factor tiempo exigiendo en el
alumno un menor numero de ejercicios y entregas (...)
La recuperacién del valor del tiempo en el aprendizaje
parte de la experiencia de que la intensidad solo
acontece en la lentitud (p. 133).

La division entre edificacion y urbanismo de los
planes de los afios setenta reflejaba el panorama
profesional dominante, pero mantenia el cardcter
generalista de la titulacion. La introduccion de lineas
curriculares en los planes siguientes iba dirigida a la
diversificacion de la profesion, manteniendo la visién
Unica y generalista de la titulacion. Las menciones
que el Real Decreto 861/2010 permitia en los planes
ajustados a los acuerdos de Bolonia no parecen
modificar esta situacion. El Libro Blanco Titulo de
Grado de Arquitectura detectaba, al menos, cinco
perfiles de actividad profesional (Hernandez, 2005). Los
informes sobre el estado de la profesion, elaborados
por el Consejo Superior de los Colegios de Arquitectos
de Espafia y la Fundacién Caja de Arquitectos,
ampliaron los perfiles profesionales, primero a siete
y, después, a diez (Luque, 2009).

Sin renunciar al caracter generalista de la titulacion,
deberia ser posible “una diversificacion de la ensefianza,
(...) con mayor numero de alternativas profesionales”
(Fernandez-Alba, 1975, p.20). Las ingenierias se
han adelantado en esta diversificacion colmatando
muchas de las opciones del mercado laboral y, en
algun caso, restando competencias a la profesion.

No se ha explorado la idea de convertir el taller en
lineas tematicas verticales que podrian responder
a algunas de las salidas profesionales o a una
intensificacion de conocimientos en materias concretas
(Patrimonio, Sostenibilidad, Gestiéon del Proyecto,
Disefio Grafico, Proyectos Avanzados, etc.) mejorando
asi las expectativas profesionales en coherencia con los
itinerarios o intensificaciones curriculares sugeridas por
elReal Decreto 861/2010.Se superariaelinicial y limitado
planteamiento de los talleres de buscar una integracion
de los conocimientos. Ludovico Quaroni (1987)
reconoce que para realizar un proyecto es necesaria la
participacion y colaboracién de diferentes especialistas,
pero por “este pluralismo disciplinar metodolégico
nunca lograra (...) una arquitectura decente” (p. 15).
La escuela del Vallés, que ha seguido la linea iniciada
en el anterior plan de 1994 (Crespo y Maria, 2010),
evita coincidencias con Proyectos y sus talleres abren
la posibilidad a diversas formaciones especificas.
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Horas x Horas de % dedicado a -
Ar j;it:; de: 1° 2° 3° 4° 5° 6° semana Proyectos x Proyectos s/ g':g:n‘::s:sr
q : cursos semana total Plan

Madrid, Valladolid 30 26 29 31 31 33 180 44 24,44% 540

Barcelona, Vallés, 28 28 25 25 24 24* 154 37 24,02% 462

A Corufia 30 29 29 30 29 33 180 42 23,33% 540
22,16%

Valencia 35 35 34 35 35 29/22**  203/196 45 609/588

22,95%

Sevilla 23 25 33 35 37 34 187 40 21,39% 561

Las Palmas 36 36 36 36 36 36 216 33 15,27% 648

* Especialidad de Proyectos y bloque optativo de Proyectos.
** Segln especialidad de urbanismo o edificacion.

Tabla 2: Porcentaje de créditos asignados a las asignaturas de Proyectos segin Orden Ministerial 30-06-1975
Fuente: Autores (2022)

. . . . . . Créditos % dedicado a Total

E.T.S. de Arquitectura de: 1¢ 20 32 42 52 Prol\:)esc(t:z?stoosdos P:gzl:lc;clvas ns/ créditos plan
Barcelona 18 18 18 18 18 90 24,00% 375
Madrid 9 21 24 24 24 102 22,67% 450
San Sebastidn 18 18 18 18 18 90 21,42% 420
Sevilla 12 22,5 20 18,5 20,5 93,5 20,77% 450
Valladolid 6 21 21 21 21 90 20,00% 450
A Corufia 9 21 18 18 21 87 19,59% 444
Mélaga 12 12 18 18 18 79 19,60% 398
Granada 9 18 20 20 11 78 19,50% 400
Vallés 8+14 10+5 12 14 7 70 18,66% 375
Girona 13,5 13,5 15 15 12 69 18,40% 375
Valencia 5,5 16,5 16,5 16,5 13 68 16,19% 420
Alicante 18 18 15 15 66 16,10% 410
Las Palmas 18 18 18 10,5 64,5 15,35% 420
Alcala de Henares 6 12 12 12 12 54 14,28% 378

Tabla 3: Porcentaje de créditos asignados a la asignatura de Proyectos segtin R.D. 1497/1987
Fuente: Autores (2022)

ETS. de 1° 2° 3° L 5° Pcr:)i(:eict::’:s % dedicado a Total
Arquitectura todos los Proyectos s/ créditos
de: 1s 25 1S 28 1s 25 1s 2s 1s 2s Ccursos total Plan Plan
Madrid 6 9 9 12 12 12 12 12 84 28,00% 300
Valladolid 20 10 10 10 10 10 10 80 26,67% 300
San Sebastian 6 6 9 9 9 9 9 9 9 75 25,00% 300
Granada 6 6 6 6 6 6 12 7 9 9 73 24,33% 300
Las Palmas 9 9 9 9 9 9 9 9 72 24,00% 300
Alicante 6 6 12 6 12 6 12 6 6 72 24,00% 300
Valencia 5 15 15 15 15 65 21,67% 300
Girona 3 6 3 6 6 6+6* 6 6+6* 9 63 21,00% 300
Malaga 6 6 12 6 12 6 12 60 20,00% 300
Alcald Henares 6 6 12 6 6 12 12 60 20,00% 300
Sevilla 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 60 20,00% 300
Barcelona 6 6 75 7,5 7,5 7,5 7,5 7,5 57 19,00% 300
A Corufia 6 6 48 16,00% 300
Vallés** 6 6 300

* En el segundo cuatrimestre se imparte la asignatura de Aula de Arquitectura por profesores del area de Proyectos Arquitectonicos.
** El mayor nimero de créditos indicado de segundo a quinto corresponde a Proyectos.

Tabla 4: Porcentaje de las asignaturas de Proyectos R.D. 861/2010
Fuente: Autores (2022)
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19 22 39 40 59 Total créditos % asignaturas
A E;I'St de p asignaturas  Taller s/total
rquitectura de:
q 1S 2§ 1S 28 1S 2§ 1S 2§ 1S 2§ Taller Plan
Vallé Arquitecturay  Arquitecturay Arquitecturay  Arquitecturay
atles Proyecto Proyecto Proyecto Proyecto
S ECTSt 8 12 12 12 12 12 12 12 84 28,00%
emestre
Areas participantes® 1 2 2 2 2 2 2 3
Sevill Taller Taller Taller Taller
evifla Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura
S ECTSt 6 6 6 6 6 6 6 42 14,00%
emestre
Areas participantesz 6 6 6 4 6 6 4
A Coruft Taller Taller Taller Taller
oruna Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura
S ECTSt 3 6 4,5 6 6 6 6 37,50 12,50%
emestre
Areas partidpantes3 2 3 4 4 4 4 4
Mélaga Taller  Taller Taller Il Taller Ii
I-A I-B
ECTS Semestre 6 6 12 6 30 10,00%
Areas participantes® 1 2 2 2
Barcelona Tematico
T1 T2
S ECTSt 7,5 7,5 15 5,00%
emestre
Areas participantes’ 1a3 1a3
. Taller
Madrid Experimental
Selr:-nCeTsStre 6 6 2,00%
Areas partidpantes6 1

Tabla 5: Talleres: créditos ECTS y niumero de areas participantes

Fuente: Autores (2022)

Primer semestre

Segundo semestre

Proyectos Taller de Arquitectura Proyectos Taller de Arquitectura
curse Cada ECTS ECTS Cada ECTS ECTS
asignatura profesorado profesorado asignatura profesorado profesorado
6 ECTS Taller Proyectos 6 ECTS Taller Proyectos
10 P1 P2
20 P3 TA1 13,40 3,00 P4 TA2 14,00 3,00
40 P7 TAS 14,00 3,20 P8 TA6 14,20 2,80

Tabla 6: Distribucién semestral asignaturas de Proyectos y Taller de Arquitectura ETSA Sevilla. Créditos acumulados
por el total de profesorado en cada taller y los que corresponden a Proyectos

Fuente: Autores (2022)

129-1C: Proyectos / 22-2C; 32-2Cy 42-2C: Proyectosy Urbanismoy Ordenacion
del Territorio / 32-1C; 42-1Cy 52-1C: Proyectos y Tecnologia de la Arquitectura
/ 59-2C: Proyectos, Representacion Arquitectdnica y Teoria e Historia de la
Arquitectura y Técnicas de Comunicacion

2 291C: Proyectos Arquitectdnicos, Estructuras, Teoria Historia vy
Composicion Arquitectdnica, Construccion, Expresion Grafica Arquitectonica
y Matematicas / 29-2C: Proyectos Arquitectdnicos, Estructuras, Teorfa
Historia y Composicion Arquitectdnica, — Construccion, Urbanismo y
Ordenacion del Territorio e Instalaciones / 32-1C: Proyectos, Estructuras,
Construccion, Expresion Gréfica Arquitectonica, Urbanismo y Ordenacion
del Territorio e Instalaciones / 39-2C: Proyectos, Expresion Grafica
Arquitectonica, Urbanismo y Ordenacion del Territorio y Teorfa, Historia y
Composicion Arquitectonica / 42-1C: Proyectos, Urbanismo y Ordenacion del
Territorio, Estructuras, Construccion, Ingenierfa del Terreno e Instalaciones /
49-2C: Proyectos, Teoria, Historia y Composicion Arquitectdnica, Expresion
Gréfica Arquitectdnica, Estructuras, Construccion, Ingenieria del Terreno /
52/1C: Proyectos, Urbanismo y Ordenacion del Territorio, Teorfa, Historia y
Composicion Arquitectonica, Expresion Grafica Arquitectonica

3 29-1C: Proyectos Arquitectdnicos y Expresion Gréfica / 22-1C: Proyectos
Arquitecténicos, Expresion Grafica y Urbanismo y Ordenacion del Territorio
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/39-1C: Proyectos Arquitectdnicos, Urbanismo y Ordenacion del Territorio
y Construccion / 32-2C y 42-1C: Proyectos Arquitectdnicos, Urbanismo y
Ordenacion del Territorio, Construccion y Estructuras / 42-2C:  Proyectos
Arquitecténicos, Instalaciones, Construccion y Estructuras /52-1C: Proyectos
Arquitectdnicos, Urbanismo y Ordenacion del Territorio, Construccion y
Cimentaciones.

419-1C: Expresion Grafica Arquitecténica / 22-2C: Proyectos Arquitectdnicos
y Expresion Gréfica Arquitectonica / 52-1Cy 52-2C: Proyectos Arquitectdnicos
y Construcciones Arquitectdnicas.

° 50-1C: 6 Lineas Temdticas, de un area (Proyectos Arquitectdnicos), dos
(Proyectos Arquitectdnico y Tecnologia de la Arquitectura o Urbanismo y
Ordenacién del Territorio) o tres (Proyectos Arquitectdnicos, Urbanismo
y Ordenacion del Territorio y Representacion Grafica) / 51-2C: 6 Lineas
Temdticas, de un drea (Proyectos Arquitectonicos), dos (Proyectos
Arquitecténico y Tecnologia de la Arquitectura o Urbanismo y Ordenacion
del Territorio) o tres (Proyectos Arquitectonicos, Urbanismoy Ordenacion del
Territorio y Tecnologia de la Arquitectura).

© 19/1C: Proyectos Arquitectdnicos o Ideacion Grafica Arquitectdnica o
Composicidn Arquitectonica.
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T®

primer semestre

1 5 10

Organizacion docente actual, Proyectos y Taller de Arquitectura

segundo semestre

15 16 20 25 27 30

Taller de Arquitectura ler semestre (6 ECTS)

Taller de Arquitectura 2do semestre (6 ECTS)

Hipdtesis 1 de organizacion docente

Asignatura anual “Proyectos” segundo a cuarto curso (13,4 ECTS, 27 semanas)

Hipdtesis 2 de organizacion docente

Asignatura anual “Proyectos” segundo a cuarto curso (13,4 ECTS, 27 semanas)

Hipdtesis 3 de organizacion docente

50 Proyectos 5 (o Proyectos 6 segln primel

49 Proyectos 4 (o Proyectos 5 seglin primer curso. 13,40 ECTS —27 semanas)

3@ Proyectos 3 (o Proyectos 4 segin primer curso. 13,40 ECTS —27 semanas)

r curso. 12,00 ECTS, 27 semanas)

20 Proyectos 2 (o Proyectos 3 seglin primer curso. 13,40 ECTS —27 semanas)

19 Proyectos 1 (12 ECTS, 30 semanas) o Proyectos 1y 2 (6 ECTS, 15 semanas cada uno)

Tabla 7: Hipodtesis de organizacion docente con un solo taller por curso (semestral o intensivo) y docencia anual de

Proyectos ETSA Sevilla
Fuente: Autores (2022)

La mayoria de las escuelas diferencian las asignaturas
de Proyectos frente al resto; en algunos casos con una
distribucién asimétrica entre semestres que, igualmente,
permite la distincién de, al menos, una de las asignaturas
semestrales de Proyectos. El objetivo de esta distincion
es trasladar al estudiantado la identidad de una titulacion
y el eje formativo que la sustenta a los que la escuela
de Sevilla ha renunciado optando por una superposicion
de las asignaturas de Proyectos y Taller de Arquitectura,
duplicando contenidos y actividades formativas,
coincidencia que se vuelve dramatica en las Ultimas
semanas de entrega. No existe un estudio especifico
del estrés académico que provoca esta situacién tan
concreta, pero hay varias investigaciones que avalan que
el estudiantado de Arquitectura esta sometido a estrés
alto durante la carrera y en los momentos de entregas
finales (Gonzalez, 2006; Martin, 2016; Vega-Gonzalez et
al., 2019).

5. Conclusiones

Las asignaturas de Proyectos son especificas en los
estudios superiores de Arquitectura y constituyen el eje
principal del aprendizaje de la profesiéon. Es necesario
que los planes de estudio transmitan con claridad una
jerarquia de materias y asignaturas que, como Proyectos,
son explicitas de la principal condicién de la Arquitectura.

El aprendizaje en las asignaturas de Proyectos siempre se
ha sustentado en metodologias activas que se prolongan
mas alld del periodo académico. Durante décadas se
ha comprobado la eficiencia de un procedimiento de
ensefianza basado en el ejercicio de proyecto donde
la experiencia profesional se incorpora como una via
mas de conocimiento y de aprendizaje del estudiantado
que, ademas, permite valorar la adquisicion de las
competencias que cada plan asigna a cada asignatura.

La mayoria de las escuelas, a excepcion de la de Sevilla,
optan por talleres de arquitectura con presencia
permanente de Proyectos Arquitectonicos junto a un
numero reducido de otras dreas de conocimiento. Se
deduce que limitar las areas participantes es la mejor
estrategia para optimizar el aprendizaje.

La situacion laboral actual obliga a que los planes de
estudio sean flexibles para poder responder con rapidez a
los cambios que demande la profesién. Deberia explorarse
lainclusion en los planes de estudios de lineas curriculares
verticales correspondientes a dmbitos competenciales de
nuestra disciplina que podrian sustituir a los talleres o a una
parte de ellos. Tendria mayor sentido la participacion de
diversas areas de conocimiento debidamente orientadas a
este objetivo, evitando ademas duplicidades improductivas
y asemejando, erroneamente, metodologias que son
especificas de cada drea de conocimiento.

El proceso creativo posee una componente personal no
cuantificable, por lo que la asignatura de Proyectos podria
desarrollarse anualmente para que permita desplegar un
aprendizaje que consolide conocimientos y competencias
con el beneficio pedagdgico y mental que ello reporta al
estudiantado.
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