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La preacupacién y el interés por la formacién del profesorado en Espana es
relativamente reciente. Podemos ubicar sus inicios, cronolégicamente, a media-
dos del siglo XIX. Diversas Leyes y Planes de Estudios hicieron posible esta
preocupacién, heredada de Europa. La formacion del profesorado en Espaiia,
tanto de ensefianza primaria como de secundaria, va sufriendo una transformacién
durante los siglos XIX y XX debido a la politica educativa espaiiola, reflejo de
la politica gubernamental, que viene a concluir en la Ley General de Educacién
de 1970, interrelacionando la formacién pedagbgica con el conocimiento
cientifico, potenciada por la investigacién activa.

En definitiva, la formacién del profesorado, su perfeccionamiento, adquiere
hoy una singular importancia en el conjunto de cada sistema educativo nacional;
es, por tanto, uno de los aspectos esenciales de la estrategia educacional.

The interest and concert about the formation of teachers in Spain es
realatively recent. Its origen in the time, goes back, to the middle of the XIX
century. Several by laws and study plans made this concert possible, as an
inheritance from Europe. The formation of teachers in Spain, both for primary
and secundary education, undergoes a transformation during the XIX and XX
centuries, due to the Spanish educational politics, as a reflection of the
goverment's policy, which conveys in the General Law of Education of the 1970,
interrrelating pedagogic formation with scientific knowledge, boosted by active
investigation.

In short, the formation of teachers, and its perfection, means today out
standing importance regarding each national educational system as a whole;
Therefore, it is one of the essential aspects of educational strategy.

© Departamento de Teoria e Historia de la Educacién, Facultad de Ciencias de la Educacién. Avda. San
Franciscso Javier s/n, 41005 Sevilla.
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1. ESTUDIO HISTORICO DE LAS
INSTITUCIONES PARA LA
FORMACION DE PROFESORES

Georges Lapassade ha visto y dicho
con clarividencia que «toda institucidn
social se presenta como un sistema de
normas. La escuela se rige por un sistema
de normas atinentes a la obligacidn esco-
lar, los horarios, el empleo del tiempo,
etc. Consiguientemente, la intervencién
pedagodgica deun docente (o de un grupo
de docentes) en unos educandos, se sitia
siempre dentro de un marco institucional:
el aula, la escuela, el liceo, la facultad,
etc». Mis adelante distingue con claridad
entre instituciones pedagdgicas externas
e instituciones pedagogicas internas. Las
primeras: estructuras pedagogicas exte-
riores al aula: el grupo escolar del que la
clase forma parte, el distrito, los inspecto-
res, elc. Las segundas: La dimension es-
tructural y regulada de los intercambios

pedagogicos y el conjunto de las téecnicas .

institucionales que se pueden utilizar en
la clase: el trabajo en equipos, el consejo,
etc. En el ataque a la pedagogia burocri-
tica, Georges Lapassade, se interesard
mis por las segundas, las internas, paor-
que cree que son las que cambiindolas,
cambiarin la pedagogia, y mis adelante
todas, absolutamente todas, las institu-
ciones externas.

Y a nosotros, jqué tipo de institucio-
nes nos preocupa?, ;A qué tipo de institu-
ciones debemos referirnos? ;Instituciones
docentes e instituciones no docentes?...
Seria demasiado tener que referirse a

todas las instituciones que de una manera’

u otra hayan tenido que ver con la for-
macidn de profesores. Aunque creo que
nadie debe asustarse por ese intento
aparentemente tan disperso. ¢Es que no
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lienen nada que ver las institucior
econdmicas con la instituciones docen
de formacion de profesores?. Y qui
dice las econdmicas, puede decir de
politicas, las militares, las religiosas, e
¢{O es que vamos a pensar que u
institucidn para formacién de profeso;
es una especie de islote en el vacio, u
especie de ente completamente aislac
autogenerado y autogenerante?. El p!
blema aqui, para nosotros, es el de nu
tra pequefia talla para tan gran tarea,
Pero no es cuestion de seguir intern
gindonos, pienso que es mas sencillc
ripido el resumir que existen dos grarc
grupos de instituciones docentes: las ¢
nominadas instituciones docentes fu
dadoras y las instituciones pedagogic
de formacion del profesorado como ce
tros de ensenanza fundados con ese ¢
ricter especifico. En cuanto al primero, s
aquellas instituciones que han organiz
dola ensefianza, contrelado la educaci
o simplemente establecido diferent
instituciones pedagbgicas. De ellas, d
han sido hasta ahora las que se h
enfrentado por el monopolio de la ed
cacion: una, la Iglesia; la otra, el Estac
Y yasabemostodos que enla civilizacic
europea actual, el primer puesto cronol
gico correspondid a la Iglesia, que rec
rrid un amplio camino desde las escuel
monacales hasta las Universidades,
mayor parte de fundacién pontificia.
Estado surge potente a finales del sig
XVIIL, y a lo largo del siglo XIX retira a
Iglesia su control de la ensenanza pa
ejercerlo él, ala vez que inicia una acci¢
sistemdtica de fundaciones escolares. M
es que las organizaciones religiosas h
yan renunciado a su accién educativ
pues la lucha entre el Estado y ellas
todavia muy dura, en varios pafses
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mal sus actividades de un modo provisio-
nal en 1846, especialmente dedicada al
estudio de las ciencias exactas, fisicas y
naiurales que debian ejercer posterior-
mente el profesorado.

Las ensenanzas duraban tres afios y
entre las obligaciones de los alumnos se
encontraban:

1. Tener dentro de la escuela las leccio-
nes y repasos necesarios.

2. Asistir a las citedras publicas de las
ciencias respectivas en la forma que se
determinase.

3. Ejercitarse, bajo la direccion de los
profesores, en toda clase de experi-
mentos y operaciones. -

4. Tener frecuentes ejercicios para asegu-
rar a los profesores de su aplicacién e
idoneidad.

5. Vivir dentro de la Escuela con sujecion
al mismo director y disciplina internos
que los alumnos de la instruccion pri-
maria, siendo asistidos y alimentados
como Eéstos.

Concluidoslos tres afios de ensefianza
con buena nota en todo concepto, tendrin
estos alumnos derecho a ser colocados sin
previa oposicion en las citedras corres-
pondientes, pero hasta cuatro afios después
no podian disponer de sus personas sin
permiso del Gobierno.

Las condiciones que habrian de re-
unir estos aspirantes a la carrera del
profesorado serian:

a) Tener mis de dieciocho afos y menos
de treinta.

b) Estar en posesion del Bachiller en
Filosofia.

) Realizar un examen especial sobre las
malerias siguientes: Lengua francesa,

Aritmética, Algebra hastalasecuaciones
de segundo grado inclusive, Geome-
trfia y Trigonometria rectilinea, Ele-
mentos de Fisica y algunas nociones
de Quimica,

Este ensayo iniciado en 1846, que
creaba una escuela provisional para la
seccion de ciencias, aunque lejos de tener
una organizacién conveniente, como el
propio Gil de Zirate sefala, dio tal resul-
tado que al cabo de tres afios ya no quedo
ninguna duda de su utilidad, plantedndo-
se la necesidad de su creacidon definitiva
y haciéndolo ademis extensivo a la Sec-
cion de Literatura.

El real decreto de 28 de Agosto de
1850 dedica el capitulo IV ala creacidn de
la Escuela Normal de Filosofia. La Escuela
de Filosofia estard, segin dicho Real
Decreto, en Madrid y su finalidad es 1a de
formar profesores para los Institutos y
para las escuelas especiales cuyos regla-
mentos lo exijan.

Aspectos importantes a destacar son:

En cuanto al profesorado:

La Escuela se compondri de un direc-
tor y del nimero de profesores necesa-
rios. En el articulo 5% se senalan las
obligaciones del profesorado:

1. Dirigir los repasos de la Escuela con
arreglo a los programas que habrin de
formar y presentar al directer en los
primeros dias de septiembre.

2. Esmerarse en la ensefanza de los
alumnos, cuidar de que conozcan las
formas didicticas propias de una cite-
dra, etc.

3. Dar al director parte mensual de las
faltas de asistencia, de aplicacion y
comportamiento de los alumnos, asi
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como formaruna memorigen que emita
cada uno su juicio acerca de las capa-
cidades de los alumnos, de su aprove-
chamiento y conducta, etc,

Con respecto a los alumnos:

Todos los afos se anunciard en la
Gaceta de Madrid y en el Boletin del
Ministerio el ndmero de plazas que habran
de cubrirse, sacindolas a concurso pabli-
co por Secciones.

Las condiciones que deberin reunir
los aspirantes son:

1. Hallarse en edad de 16 a 20 afios.

2. Gozar de buena salud.

3. Haber recibido el grado de Bachiller
en Filosofia.

4. Notenerninguna mala nota en el curso
de sus estudios.

Para ser alumnos de esta Escuela es
indispensable:

a) Haber sufrido un examen previo y
riguroso de todas las asignaturas de se-
gunda ensefnanza.

b) Obtener en los ejercicios de opo-
sicidn la nota de sobresaliente, o por lo
menos, regular,

c) Ser propuesto a S.M. en virtud de
estas notas, para ¢l nombramiento de
alumno de dicha escuela,

Los alumnos de la Escuela Normal
quedarin cbligados a cursar durante cua-
tro afios todos los estudios que habiliten
para el grado delicenciadoen su respectiva
seccibn, debiendo sacar en los exdmenes
de fin de curso al menos la nota de Bueno,
dejando si no de pertenecer a la escuela.

Una vez que los alumnos hayan reci-
bido el grado de Licenciado se procederi
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ala clasificacion por medio deun exam
comparativo, para fijar las asignatur
dentro de su seccion, a que hayan de
destinados y el orden de su colocacio:
salida a catedriticos, segin indica
propio plan de 1850.

En lo que se refiere al Plan de Es,
dios, las materias de que consta cada u
de estas secciones se cursarin en |
clases de la Universidad v en las de
misma escuela. Hay un plan para ca
una de las secciones, ddndose unas as.
naturas en la Universidad y otras en
propia Escuela. Aparte de las asignatu
especificas para cada seccion, en la ¢
cuela se imparten asignaturas propi
mente pedagdgicas y psicolégicas. P
ejemplo: en 22 afio: Psicologia empiri
y racional (3 lecciones semanales). 1
3er. afio: Pedagogia y Métodos de ens
nanza (3 lecciones semanales). En
ano: Ejercicios de Pedagogia (2 lecci
nes semanales).

Los alumnos de la Escuela Norm
percibirin 4.000 reales de pension duran
los cuatro afios de su ensefianza, qu
dando obligados a servir en el profes:
rado durante diez afios después de sa
de la Escuela. Por desgracia esta exp:
riencia fue muy breve, ya que la Escue
fue suprimida en 1852, debido a I
cambios politicos. Cabe decir, sin duc
alguna, que esta escuela fue la prime;
institucion para formacion de profesore
de ensefanza secundaria en Espafia.

A continuacion vamos a dar un gra
salto en el tiempo, y recoger un nuev
testimonio histérico-educativo, en lo qu
se refiere a la formacién del profesorad
de ensefianza secundaria en Espafia. E:
tamos, pues, en el afno 1918 y ante u
nuevo ensayo: £l Instituto-Escuela de St
gunda Ensefianza de Madrid,
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Segin el articulo 1 del Real Decreto
de 10 de Mayo de 1918, se organizari en
Madrid, con caricter de ensayo pedagdgi-
co, un Instituto-Escuela de segunda en-
sefianza, «con residencias anejas para to-
dos o una parte de los alumnos, en el que
se aplicardn nuevos métodos de educacion
y planes de estudio=. En el mismo articulo
del decreto se sigue diciendo: «Se ensayardn
al mismo tiempo sistemas practicos parala
formacion del personal docente, adaptables
a nuestro pais-.

Nace, pues, una institucion de tipo
experiencial para formacion del profeso-
rado de ensefanza secundaria (aunque
también dedico su orientacion pedagogi-
ca hacia la ensefanza preescolar y prima-
ria, pero por razones obvias no vamos a
referirnos ahora a ellas), institucién que
durd desde el 1 de Octubre de 1918 hasta
el afio 1936, Otros Instituto-Escuelas se
crearon en Valencia, Mélaga y Sevilla, 2
partir de 1932 y hasta 1936; también se
cred otro en Barcelona aunque éste desde
1931.

La pedagogia que lo inspiraba procedia
de la Institucién Libre de Ensefianza, pero
el profesorado oficial procedia de diversas
doctrinas educativas y diferentes ideologias.
En cuanto al grupo social que promueve el
Instituto, podemos decir que predomina la
burguesia liberal progresista.

Para ingresar en el Instituto-Escuela
como aspirante al Magisterio secundario
se requeria ser espanol, mayor de dieci-
siete afios y haber hecho o estar siguiendo
estudios universitarios en las Facultades
de Ciencias o Filosofia y Letras.

Plan de trabajo:

1°  Prdcticas en el Instituto-Escuela. Se
hacian por las mafianas o bien por las
tardes, a fin de que quedara libre 1a
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otra media jornada al aspirante para
el resto de su preparacion.

Esas prdcticas se especificaba que
debian comprender las ensefanzas
de que se hacian cargo dentro de la
especialidad cientifica de cada uno y
la colaboracién en la obra general
educativa de la Escuela. Esta colabo-
racion exigia el que los aspirantes, asi
como los profesores, tuvieran a su
cargo «la disciplina, el cultivo de los
buenos modales, el influjo sobre la
vida moral de los nifios, sobre su aseo
personal, su nobleza de caricter, su
veracidad, su aplicacion, su devocion
social, su poder de inhibicién y , en
general, cuantas modalidades integran
lo que se llama formacién del cardcter
(recordemos el «formar hombres- de
Giner de los Rios). Y se ejercia tanto
en clase, como en excursiones, jue-
gos, conversaciones privadas, vida
social, etc.

Preparacion cientifica. En la espe-
cialidad a que cada aspirante piense
dedicarse. Se podia realizar en los
laboratorios y diversos centros cienti-
ficos que tenia la Junta de Ampliacion
de Estudios.

Estudios pedagdgicos y filoséficos. Se
podian hacer siguiendo las citedras
de pedagogia y filosofia de la Univer-
sidad, las ensefianzas de la Escuela
Superior del Magisterio, asistiendo a
las ensenanzas de la seccidén prepara-
toria del Instituto, seguidas de discu-
sibn sobre métodos y leyendo log
libros que sobre educaci6n, filosofi:
y psicologia ponia la Junta de Am plia:
cion de estudios a su disposicion.
Ensefianza de idiomas. Se propor
cionaban gratuitamente clases de in
glés, francés y alemin.
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5% Estancias cientificas en el extranjero.
La Junta becaba todos los afos a los
aspirantes que hubieran cumplido
con intensidad y categoria la prepara-
cibn pedagogica anterior. Se trataba
de realizar estudios y pricticas do-
centes en el extranjero.

Como punto final de este ensayo
pedagdgico decir, que el Instituto-escue-
la fue una Institucibn que pese a su
sentido burgués, no tvo una actitud
egoista, sino que tuvo un enfoque social
al servicio de la educacion del hombre y
al servicio del progreso de Espana, a la
vez que un sentido de futuro en cuanto a
la unidad de la ciencia y en la unidad de
la formacioén, a la vez que un marcado
sentido de integracién en Europa, desde
donde se alimentd pedagogicamente, to-
mando como modelo de Gran Bretafia la
formacién del profesorado de segunda
ensenanzaenlas Escuelas Normales donde
recibian ensefanzas tedricas, y la forma-
cidbn mediante practicas sobre principios
de Ia ensefanza, y especializacion en la
metodologia de una materia en escuelas
secundarias.

V. LA SECCION DE PEDAGOGIA DE LA
UNIVERSIDAD DE MADRID (1932):
EL CERTIFICADO DE ESTUDIOS
PEDAGOGICOS

Un mormento historico, no muy leja-
no a éste en la formacién del profesorado
de segunda ensefianza, lo encontramos
en 1932; a raiz del Decreto de 27 de Enero
de este afo se crea la Seccion de Pedago-
gia de la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Madrid. La nueva nor-
ma asignaba a esta seccidon una doble
mision: «el cultivo de las ciencias de la
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educacion y el desarrollo de los estyy
superiores pedagogicos, asi como 1a .
macion del profesorado de segundg ey
Aanza y de las Escuelas Normales, d
Inspeccion de Primera Ensefianza y
los directores de las escuelas graduia,
(Art 1°). Aunque no se realizaba to
mente la aspiraciéon de incorporar
estudios de magisterio a la Universid
representaba un gran avance. Ya en
preimbulo del Decreto se afirmaba:
«endencia a que el magisterio, a Ia
que eleva su nivel profesional y ecor
mico, ascienda también en capacid:
llegando a alcanzar una preparacién
cardcler universitarios.

Dicha seccion expediria los cers;
cados de estudios pedagdgicos que hal
litarfa a los diferentes licenciados pe
opositar a las cdtedras de los institut
nacionales y de las escuelas normales, ¢
mismo modo que la licenciatura en F
dagogia habilitarfa para el ingreso en
Inspeccidn y para opositar a las catedr
especificas de Pedagogia de las escuel
normales y para la direccion de las escuel
graduadas.

Todoello es expresion de una superi
consideracion social, académica y cie
tifica de la temdtica educativa, la acept
cién de las ciencias de la educacién pa
la formacién del profesorado, y la vis
culacion entre los programas universit
rios y la profesionalizacién de los titul
dos al describir las salidas en que de
embocan los estudios. Este planeamient
ofrece un esquema avanzado en el d
sarrollo de los estudios pedagégicos
sitda a nuestro pais, como se afirma e
algunos escritos de la época, al nivel d
olras naciones que, como Alemania
Estados Unidos, eran consideradas pic
neras y en situacion mas innovadora qu
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la de paises con gran tradicién cultural
como Francia e Italia.

Con la puesta en marcha de las sec-
ciones de Madrid y Barcelona se centra-
lizan en ellas los estudios educativos, por
lo que el Decreto de 27 de Abril de 1935
se propone acabar con el bicentralismo,
al menos en cuanto al certificado de
estudios pedagdgicos; en su articulo 4°
faculta a todas las universidades para
expedir el «certificado de estudios peda-
gbgicos» a que se refiere el Decreto de 27
de Enero de 1932..

VL. LEY GENERAL DE EDUCACION DE
1970: LOS INSTITUTOS DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION
COMO CENTROS DE FORMACION
Y PERFECCIONAMIENTO DEL
PROFESORADO. EL CERTIFICADO
DE APTITUD PEDAGOGICA.

La Ley General de Educacion pro-
mulgada en 1970 contempla los nstitu-
tos de Ciencias de la Educacion (1.C.E)
como instituciones que deben promover
la reforma educativa del pais desde el
seno de la misma universidad.

Dichos Institutos se crean por Decre-
to 1678/1969 de 24 de Julio de 1969
(B.O.E. de 15 de Agosto de 1969), asig-
nandouno por cada universidad espanola,
con tres finalidades: La formacion peda-
gogica de los universitarios que se dedi-
caran a la ensefianza, la investigacion
activa en el dominio de las Ciencias de la
Educacion y el asesoramiento técnico en
los problemas educativos. El B.O.E. de 10
de Diciembre del mismo afio establecia la
creacion del Centro Nacional de Investi-
gaciones para el Desarrollo de la Educa-
cién (CENIDE), con el fin de coordinar
los planes de investigacién, el funciona-

miento de los ICEs. v las tareas de forma-
cién y perfeccionamiento del profesora-
do de los mismos. Mds tarde, por Decreto
750/1974, de 7 de marzo, se pasari a
denominar INCIE (Instituto Nacional de
Ciencias de la Educacién), y hoy funciona
un CIDE (Centro de investigacion y Do-
cumentacién educativa).

En dicho Decreto de creacion, a los
ICEs se les asignaba la responsabilidad de
Ja formacion y el perfeccionamiento del
personal docente y directivo de los cen-
tros de ensefianza. Para lo cual le son
encomendadas una serie de funciones
como, en primer lugar, <la formacion
docente de los universitarios que se in-
corporen a la ensefianza en todos los
niveles», después se hace referencia al
profesorado en ejercicio y de aquellos
que ocupen cargos directivoss, a conti-
nuacion se les pide que realicen y pro-
muevan «investigaciones educativas- y,
finalmente, se le hace un encargo que
aun puede considerarse mis ambicioso,
como es el de «prestar servicios de aseso-
ramiento técnico a la propia Universidad
ala que pertenezcany a otros centros del
sistema educativor.

En cuanto al profesorado, a su forma-
cibn especifica, hay que decir que el
objetivo prioritario de estos institutos es,
por tanto, la formacion y el perfecciona-
miento pedagbgico del profesorado a
todos los niveles; son ante todo centros
de formacién de profesores. Conel fin de
preparar pedagogicamente a los alumnos
que van a dedicarse a la docencia, en el
ICE se imparten cursos para la concesion
del Certificado de Aptitud Pedagdgica
(C.A.P), auténtica novedad en este pais
que nunca considerd que un profesor de
Quimica debiera, ademis de saber Qui-
mica, tener una formacién de profesor, y
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que por tanto, deben servir para adquirir
una especializacion didictica y profesio-
nal, tanto tedrica como prictica.

Todos sabemos que la formacion ini-
cial del profesorado de ensenianzas medias
en Espana, centrada en la especializacion
cientifica de diferentes dreas de conoci-
miento, ha adolecido y sigue adoleciendo
de una gran laguna, debido a la inexistencia
de formacién pedagdgica y didictica.

El CAP surge en Espafia como el
intento de llenar dicha laguna pedagbgico-
didéctica a través de un curso tedrico-
practico, como ya hemos mencionado
conanterioridad, que provea a los futuros
profesores de ensefianzas medias de los
fundamentos pedagogicos, didicticos,
psicologicos, socioldgicos, téenicos e in-
troduzcan a fos candidatos enla docencia
mediante el ejercicio de dicha labor en los
centros de ensefianza media bajo la res-
ponsabilidad de los profesores tutores
designados al respecto. E1 CAP es el curso
orientado a conseguir estos obijetivos
tebricos y pricticos.

La gran dificultad a la que han de
enfrentarse los ICEs., como bien dice el
profesor Merino Ferndndez, en el desa-
rrollo del CAP radica en la idea de com-
Pplemento a la capacitacion insiructivo-
cientifica, con la que el CAP nace. Este
vicio de raiz ha acompafiado siempre al
CAP en su desarrollo y ejecucion.

Vicio que no solo ha provocado nu-
merosas discrepancias entre los diferen-
tes ICEs. a la hora de regular el CAP o
entre los distintos autores cuando lo
analizan, sino que también ha erosionado
constantemente la credibilidad del mismo,
cbstaculizandolos intentos de innovacién
y dificultando la consideracion social de
los profesores de ensefianzas medias como
profesionales docentes y de educacion,
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Esta dltima actitud no solo congra:
con el predominio, durante los Gltim
decenios, de un desarrollo de las pro.
sicnes y, consecuentemente, de y
adaptacion de los procesos formativog
perfil de dichas profesiones. Es claro e
predominio en otras profesiones distint
al docente. Asi destaca una preparacic
profesional especifica, cuidada y riguro
enotrasactividades comola de veterinar
arquitecto, abogado, médico, etc., dan
la impresion —espero que solo sea i
presion— de que social e institucion:
mente se concede mis importancia a |
cerditos, gatitos, perritos, edificitos y otr
«tos» que a los propios nifics y jébven
sobre los que incide la accién de I
profesores. Esto posibilita y favorece
mismo liempo el «intrusismo profesion:
en la educacidn-ensefanza.

El profesor Ferndndez Pérez, ha d
nunciado este contrasentido social
institucional que percibe a los profesort
de ensefianzas medias como <icenciadc
o especialistas en idioma moderno, mat
maticas, fisica, etc., que accidental o di
finitivamente dan clase o transmiten c
nocimientos, pero sin consideracid
profesional especifica».

La autopercepcion de dichos profe
sores en este sentido es una secuel
necesaria a corto o largo plazo. No ¢
nada inusual que los profesores se cor
sideren a sI mismos como matemitico:
sociblogos, fisicos, bidlogos, historiadore:
etc.,que dan clases de estos campos cier
tificos, pero rara vez se autoperciben corn:
profesores o profesionales de la educacior
El mismo autor defiende -defensa qu
asumimos en su totalidad—, a partir de est
denuncia, lo que llama w«econversid
profesional docenter, en el sentido de qu.
€5 necesario cambiar el orden de lo
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términos del binomio. La profesionaliza-
cién docente debe ser el eje de la forma-
cién de profesores, en lugar de un aposito
«a posteriori-de la preparacion especialista,
como se ¢jecuta actualmente.

La reforma del sistema educativo es-
panol y concretamente el plan de inves-
tigacion educativa y de formacién del
profesorado, apoya en sus objetivos este
perfil profesional defendido aqui. Sin
embargo, la idea de complemento sigue
predominando en el desarrollo de dichos
objetivos.

Esta descripcién del CAP no debe
inducir al error de considerar la preocu-
pacion por la formacion del profesorado
como un invento de las Gltimas décadas.
Tal como hemos desarrollado a lo largo
de este trabajo a través de los hechos
historicos, la tradicién cientifica y de
experiencias concretas al respecto ha
sido muy larga y rica. Las fechas men-
cionadas de las distintas reformas edu-
cativas a través de las leyes de educacion
y de los planes de estudios, a la vez que
esos ensayos pedagogicos, tanto en el
siglo XIX como en el XX, son el fiel reflejo
de esa tradicion indicada y ofrecen orien-
taciones para la preparacion de los pro-
fesores especialmente en el grado medio,
desde la perspectiva profesional.

La evolucién del CAP, parece encerra-
da en la antinomia «ciencia versus profe-
si6nw, con claro predominio del polo
cientifico. El profesor Merino Ferndndez,
analiza el problema mostrando la necesi-
dad de concebir unitariamente ambos polos
de la antinomia en la profesion docente,
donde tanto el 4mbito cientifico como el
pedagébgico-didictico son claves en la
configuracion del perfil profesional del
profesor. La profesion docente y, conse-
cuentemente la formacion del profesional

docente, implica superar la dicotomia «for-
macién académico-cientifica» porun lado,
y la estructura o «enlucido pedagégico-
psicologico-didicticos, por otro. Dicotomia
que de alguna manera responde a la vieja
antinomia «ciencia versus profesions. Al
menos en la profesion docente es necesa-
rio superar dicha antinomia y partir de una
concepcidn unitaria en la que ambos po-
los de la misma se integren.

Por Gltimo, unas palabras recogidas
de la recomendacion relativa a la situa-
¢ion del personal docente de la UNESCO
y la Organizacién Internacional del Tra-
bajo, documento que tiene un singular
valor. En su punto 19 se indica que:

<Ll objetivo de la formacién del perso-
nal docente deberia consistir en desa-
rrollar sus conocimientos generales y
su cultura personal; su aptitud para
ensenar y educar; su comprension de
los principios fundamentales para el
establecimiento de las buenas relacio-
nes humanas dentro y mis alld de las
fronteras nacionales; la conciencia del
deber que le incumbe a contribuir,
tanto por medio de la ensenanza como
porel ejemplo al progreso social, cultu-
ral y econdmicon.
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