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1. Introduccion

‘Gender is the most puzzling of the grammatical categories’ (Corbett, 1991). Asi
comienza una de las obras mas influyentes del estudio del género gramatical en las
lenguas del mundo. Como suele ocurrir, estos puntos especialmente conflictivos de una
lengua suponen un quebradero de cabeza no tanto (o incluso en absoluto) para sus
hablantes nativos como para los dos colectivos que se ven obligados a encontrarles una

explicacion: linglistas y estudiantes de L2.

Una de las labores practicas del primero de estos dos grupos es ayudar al segundo en su
tarea. O lo que es lo mismo: en el terreno de la ensefianza de segundas lenguas no basta
con entender el fenébmeno, sino que hay que procurar en Gltima instancia llegar a una
explicacion de este lo mas satisfactoria posible. Tanto la forma de ensefiar como la forma
de aprender son materias que llevan décadas en evolucién y revolucion, y paralelamente
ha ido creciendo la conciencia de que el aprendiz y sus condiciones particulares afectan

directamente al proceso de aprendizaje (Martinez, 2001).

Con esa idea de fondo, este trabajo es un intento por aportar algo de luz a la cuestién de
la explicacion del género gramatical en espafiol para estudiantes japoneses, teniendo en
cuenta los posibles condicionamientos por parte de su propia lengua, que carece de
género, su cultura educativa, su estilo de aprendizaje y demas parametros influyentes. No
obstante, es muy posible que una parte de los contenidos aqui presentados sea
razonablemente extrapolable al caso de estudiantes de otras culturas diferentes de la

japonesa cuya lengua tampoco tenga género gramatical.

Que la L1 del estudiante tenga 0 no género gramatical no es para nada un asunto baladi,
ya que los estudios de ELE presentan resultados significativamente diferentes entre
estudiantes nativos de L1 con género y estudiantes cuya L1 no tiene género,
especialmente cuanto mayor es su edad (Ogneva, 2022). La idea de que en la ensefianza
de ELE se puedan estar descuidando las explicaciones del género por la fuerte presencia
de origenes linguisticos europeos/romances entre los estudiantes es preocupante teniendo
en cuenta ciertos datos, como que las lenguas del mundo con género gramatical son la

minoria (Haspelmath, 2008) o como la perspectiva de que para 2060 el segundo pais con



mayor nimero de hispanohablantes sea uno de habla principalmente inglesa, sin género
(Instituto Cervantes, 2021).

Este andlisis va de lo general a lo particular: partimos de la definicién del género en el
lenguaje como abstraccién y en las lenguas del mundo y de ahi a sus manifestaciones
especificas en esparfiol, para después hablar sobre el perfil del estudiante japonés, la
situacion de los estudios de ELE en el pais y el enfoque didactico con el que afrontarlos.
Adicionalmente, nos concentraremos en la morfologia nominal, esfera donde se dan los

fendmenos relativos al género en su practica totalidad, y en sus efectos en la sintaxis.

2. Que es el género gramatical

2.1 Definicion formal

Todas las definiciones candnicas actuales del género gramatical coinciden en un punto:
la clave estd en la concordancia. EI género es una cualidad que reconocemos por la
manera de reaccionar ante un sustantivo los elementos que hay a su alrededor. Corbett
utiliza la definicién que da Hockett en su Curso de linguistica moderna (1958): “Genders

are classes of nouns reflected in the behavior of associated words” (Corbett, 1991).

Para detectar el género de un sustantivo o pronombre tenemos que prestar atencion a la
forma que adoptan los elementos que tiene asociados. La manera de coordinarse todos
esos elementos para presentar un aspecto determinado comdn y en consonancia con el

nucleo nominal es lo que Ilamamos concordancia.

La Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola (RAE, 2009) incluye otro concepto clave: el

caracter inherente del género.

2.1a EIl género es una propiedad de los nombres y de los pronombres que tiene
caracter inherente y produce efectos en la concordancia con los determinantes,

los cuantificadores, los adjetivos y, a veces, con otras clases de palabras.



El género es inherente al sustantivo, es decir, es parte de él inseparablemente y no
debemos buscar ningln constituyente encargado de atribuirle un género concreto. Un
sustantivo no tiene por qué tener ninguna marca particular que lo asocie con un género,
porque es algo intrinseco en él. Hay lenguas en las que la manifestacion del género de un
signo es mas semantica y lenguas en las que es méas formal. Lo comun es que cada lengua
esté en un término medio, con casos de ambos tipos. La asignacién de género a un
sustantivo, de la que hablaremos més adelante, es uno de los puntos mas complejos en los

estudios del espafiol.

Hay otro elemento recurrente en las definiciones mas tradicionales que constituye lo que
podriamos considerar el aspecto méas incomodo y entorpecedor en lo relativo a la

definicion del género gramatical: su relacion con el sexo bioldgico.

Su origen etimologico, el sustantivo latino genus, significaba originalmente “tipo, clase”.
Hablar del género de un sustantivo implica hablar de un paradigma al que pertenece y no
del sexo de su referente. En el caso de los nombres de referente animado, a veces la
distincién de género gramatical coincide con una distincién de sexo biologico, pero
muchas otras veces no, y mucho menos en el caso de los nombres de referente inanimado
(Corbett, 1991; RAE, 2009). La polisemia de la palabra “género” en espaiol es un
inconveniente en este sentido para el linguista, que tal vez no tendria este problema si se
hablara, por ejemplo, de sustantivos del primer o segundo paradigma, o de sustantivos de
clase “el” y de clase “la”, denotandolos por la forma de concordancia. Este problema de

las etiquetas ya lo refiere Alarcos (2007):

70. Las etiquetas usadas para designar a los dos géneros, masculino y femenino,
pueden sugerir que el significado de este accidente gramatical se corresponde
con las diferencias sexuales de los entes de la realidad a que se refieren los

sustantivos. [...] Pero no siempre el sexo determina diferencias de género.

En todo caso, las definiciones clasicas de género gramatical que partian de una base
sexual no nos ayudan a delimitar correctamente nuestro objeto de estudio. Un ejemplo de

estas es la de Lazaro Carreter (1968):



Género. 1.— Categoria gramatical que, en indoeuropeo, afectaba al sustantivo
mediante ciertos morfemas que sefialaban la distincion de sexos y era, por lo
tanto, un género natural basado en la oposicion masculino/femenino. A la vez, se
desarrolla un género gramatical o formal que se presenta no solo en los nombres
de objetos sin sexo, sino también en los adjetivos, pronombres, numerales (y

después, en los articulos) [...].

Szemerényi (1987) utiliza directamente un criterio matematico para descartar una

relacion decisiva entre el género de un sustantivo y el sexo asociado a su referente:

Esta en cierta relacion con el género natural [...], pero no es decisivo. Ello se
deduce ya del hecho de que en el indoeuropeo habia tres géneros que se

mantuvieron en casi todas las lenguas i-e. documentadas tempranamente.

El indoeuropeo tenia mas géneros en la lengua que sexos biologicos en los referentes. Por
supuesto, esto no solo ocurre en la familia indoeuropea: conocemos decenas de lenguas
del mundo que tienen cuatro, cinco o mas géneros en su morfologia sustantiva
(Haspelmath, 2005).

2.2 Parametros de efecto del género: concordancia y asignacion

Hay dos dimensiones en las que se mueve el género gramatical: la concordancia entre un
nacleo y las palabras que dependen de él y la asignacion, la vinculacién entre un
sustantivo y un género. Podria decirse que cada una de estas dimensiones se relaciona con
uno de los ejes saussureanos: la concordancia con el eje sintagmatico (nivel sintactico,
relacién entre las unidades que forman parte de una oracion) y la asignacion con el eje
paradigmatico (nivel léxico, oposicién entre la unidad que cumple una funcion y el resto

de unidades del sistema que podrian sustituirla de forma equivalente).

Alarcon (2011) clasifica los errores de aprendices de espafiol L2 relativos al género segun

estos dos niveles. Deberemos tenerlos en cuenta a la hora de planificar un método para



encarar el género gramatical en la clase de ELE, ya que en ellos estara la naturaleza de

los problemas que se encuentren los estudiantes.

2.2.1 Concordancia

En este caso, Corbett cita a Steele (1978), que explica la concordancia de la siguiente
manera: “The term agreement commonly refers to some systematic covariance between a

semantic or formal property of one element and a formal property of another ”.

La concordancia no se da solamente en género, sino que también se da en numero,
persona, caso, etc. En el caso del género, esta variacion conjunta se da entre una propiedad
intrinseca del elemento regido y una propiedad formal del elemento regente, terminologia
que utiliza Martinez (1994), quien habla de “valencias”, valiéndose de la quimica para
explicar este proceso combinatorio. Si no se respetan las exigencias combinatorias, el

resultado es agramatical.

Decimos que los elementos “concuerdan” o “conciertan” para manifestarse con una
flexion determinada, la exigida por el género del nucleo sustantivo del que dependen, que
es equivalente de tal manera que si sustituyésemos ese nucleo sustantivo por otro
equivalente de distinto género, todos estos elementos subordinados cambiarian a su vez

a otra flexion, la correspondiente con el nuevo género.

Gracias a la concordancia podemos percibir la presencia del género de forma explicita en
las lenguas (“el sustantivo solo manifiesta explicitamente el género que comporta cuando
estd acompariado del articulo. De lo contrario, las sesiales que permiten la adscripcion
de uno u otro género a un sustantivo consisten en hechos sintdcticos como la
concordancia’. Alarcos, 2007). Ademas, nos permite identificar la cantidad de géeneros
que una lengua presenta. Si todos los adjetivos, por ejemplo, tuvieran una sola

terminacion, no habria géneros en absoluto (Bello, 1988).

En las lenguas del mundo, son muchas las clases de palabra susceptibles de que los rasgos
del grupo nominal se extiendan sobre ellas: adjetivos, determinantes de todo tipo,
participios, formas personales del verbo, pronombres, etc. Incluso aquellas que en espariol

resultan ser invariables, como los adverbios y las adposiciones (Corbett, 1991).



La concordancia se puede dar tanto sobre elementos en posicion atributiva como sobre
elementos en posicion predicativa. Cada clase de palabra tiende a aparecer mas en una
posicion o en otra: por ejemplo, el articulo siempre estara en posicion atributiva, al
contrario que un verbo en forma personal, que nunca lo estard. A veces un adjetivo
concuerda cuando esté en posicion atributiva, pero no en posicion predicativa (Corbett,
1991). La sintaxis de cada palabra cambia radicalmente dependiendo de su posicion, lo
cual puede ser una fuente de problemas para nuestros estudiantes. Podemos imaginar,
ademas, que las posiciones predicativas pueden ser mas problematicas que las atributivas,
como cuando estudiamos poesia épica grecolatina y nos cuesta mas relacionar
morfolégicamente palabras que estan mas alejadas entre si por hipérbaton con razones
métricas o por la causa que fuese; por el contrario, apenas dudamos al relacionar una

palabra con el articulo que la precede si concuerda debidamente.

2.2.2 Asignacion

Llamamos asignacion a la condicion por la que un signo tiene asociado un género
determinado en el sistema, al emparejamiento signo-género. Esto afecta a los sustantivos,
de los ya hemos dicho que es parte intrinseca, y al resto de clases de palabras que
presentan diferentes formas segun el género que deban manifestar. Una vez més, esto no

afecta solo al género, sino también al nimero, persona, caso, etc.

Hay varios sistemas de asignacion de género. Como hemos anticipado a la hora de definir
el género gramatical, un signo no tiene por qué presentar en su morfologia marcas
explicitas que lo asocien con un género concreto, dada la naturaleza inherente de este

parametro.

En este sentido, podemos hablar de un continuo cuyos extremos serian dos formas de
manifestarse el género en la morfologia de un sustantivo: asignacion encubierta (covert)
y asignacion descubierta (overt). La asignacion de género encubierta es puramente
semantica y no presenta muestras de ningin tipo en la morfologia. La asignacion
descubierta, por el contrario, es puramente formal, y se muestra sin falta mediante alguna
clase de formante. Todas las lenguas con género gramatical se ubicarian en algin punto

del continuo, tendiendo méas o menos a uno de estos parametros (Corbett, 1991). En el



extremo de la marcacion formal explicita estaria la redundancia de criterios de asignacion,
que da lugar a una concordancia aliterativa, en la que todo el alcance sintéactico de un
sustantivo presenta el mismo marcador de género. Esto (que en realidad se da en el suajili,
sin ir mas lejos) es el mundo ideal del linglista, en el que no hay que romperse la cabeza
para explicar las relaciones morfologicas entre palabras, ya que saltan a la vista y se
manifiestan de forma regular y armdnica. No obstante, estos son casos excepcionales,

muy lejos al que nos ocupa en este trabajo.

En el caso de los referentes sexuados se pueden dar diferentes situaciones segun la
simetria 0 asimetria que haya entre los diferentes sexos del referente y los signos
utilizados en la lengua parareferirlos, y segun la cantidad de raices distintas que presenten

esos signos. Lo veremos con mas detalle en el caso concreto del espafiol.

3. El género en espafiol

En este apartado veremos los comportamientos especificos del género gramatical en

espafiol, y destacaremos algunos puntos potencialmente conflictivos.

En espafiol, todos los sustantivos pertenecen a dos géneros: masculino y femenino. Todos
los adjetivos y demas que estén concertando con un nucleo sustantivo presentaran formas
asociadas a uno de estos dos géneros. Ciertamente, existe un género neutro en espafiol,
pero dada su naturaleza casi marginal, su pertenencia a un nivel avanzado, que no
pertenece al ambito de la morfologia sustantiva y que ni siquiera se manifiesta en la
flexion, apenas va a ser mencionado en este trabajo. A lo sumo podria ser relevante
explicar en este ambito estructuras sustantivadoras como lo + adjetivo (con su aspecto

masculino) o equivalente, por ser el uso estrella del articulo neutro lo.

3.1 La concordancia en espafiol

La concordancia de género no es opcional en espafiol (RAE, 2009). Un complemento
subordinado siempre presentara el género indicado por el nicleo subordinante, siguiendo

la regla gramatical. Cualquier excepcion que pueda encontrarse a esta regla se podra



explicar por concordancia ad sensum, es decir, basada en el referente y no en la forma de
la palabra. Esto ocurre, por ejemplo, con los pronombres, con los que muchas veces el
sexo del referente se impone sobre el género gramatical (Yang, 2015): “Sonia es un gran
personaje [femenino], pero no la aguanto”. Aun asi, en estos casos no se esta dejando de
concordar, sino que solo se estd concordando con un criterio diferente al puramente

sintactico.

También se rompe, légicamente, cuando un elemento complementa en posicion
predicativa a dos nucleos coordinados de diferente género, en cuyo caso el complemento
se muestra en masculino, por ser este el género no marcado del espafiol. Sobre las

connotaciones extralinguisticas de este aspecto se hablara en el punto 3.3.

Participan de la concordancia en espafol los adjetivos, determinantes (los variables),
participios y pronombres. Asi como si podemos eliminar de un plumazo cualquier
problematica sobre las categorias que en espafiol son invariables, no debemos dar por
supuesto el hecho de que las formas no personales del verbo no conciertan en género en
espafiol. Al fin y al cabo, la mitad de nuestros paradigmas verbales son formas

compuestas por un verbo auxiliar y un participio que, si fuera por su cuenta, si concertaria.

Por si fuera poco, tenemos otras formas perifrasticas con diferentes verbos auxiliares en
las que el participio si concierta, como son las formas pasivas (€l fue visto, ella fue vista),
y otras tantas que, de por si, son sumamente polémicas por lo poco sistematico de su
paradigma o por las diferentes posibilidades de andlisis, que podrian colocar al participio
como un atributo o complemento predicativo (RAE, 2009): estar + participio, tener +
participio, llevar + participio, etc. En todo caso, la pluralidad de situaciones que se dan
a este respecto en las formas verbales perifrasticas del espafiol deja claro que no podemos
simplemente dar por sentado que las formas compuestas no concuerdan como si fuera

algo natural: debemos esperar encontrarnos problemas por este motivo.

En esparfiol hay adjetivos variables, que presentan una forma diferente para cada género,
y adjetivos invariables, que solo presentan una forma que se usa indistintamente para el
masculino y para el femenino. Los adjetivos conciertan con el sustantivo al que modifican
independientemente de su posicidn, sea atributiva o predicativa. Lo mismo es aplicable a

los participios.



El tema del articulo masculino (y otros determinantes por analogia) ante sustantivos
femeninos que comienzan por /a/ tonica tiene motivos ajenos al género. Habria que
explicarlo como una regla aparte, ya dependiendo del profesor y del nivel lo que convenga

entrar en explicaciones diacrénicas.

3.2 La asignacién en espairiol

Vamos a ver ahora la relacion entre significantes, significados y el género en los signos

del espafiol, y los comportamientos que encontramos en relacién con su referente.

3.2.1 Clases de nombres segun el género

Sustantivos con referente sexuado

Los nombres de referente sexuado presentan diferentes situaciones segin cantidad de
signos por sexo y la raiz de estos. En espafiol se dan los siguientes casos (RAE, 2009):
= Sustantivos variables. Una raiz con alternancia flexiva (el gato/la gata, el
duque/la duquesa).
= Sustantivos heteronimos. Diferentes raices (el toro/la vaca, el yerno/la nuera).
= Sustantivos comunes en cuanto al género. No experimentan cambios en su forma,
explicitan el género a través de los elementos que los acompafian (el/la artista,
profesionales destacados/as).
= Sustantivos epicenos. No varian y se utiliza solo un género, sea masculino (el
personaje, el rinoceronte) o femenino (la victima, la lechuza), para designar al
referente en ambos sexos. Se les suele afadir los modificadores macho/hembra

para animales y plantas, y masculino/femenino para seres humanos.

Yang (2015) menciona ademas una clase de nombres que suelen coincidir con las
profesiones y que, sean variables o no, se utilizan en ocasiones como invariables y
habitualmente acompafados por el modificador mujer cuando el referente es una mujer:

la médica/la médico/la mujer médico, la poeta/la mujer poeta.

10



Sustantivos con referente no sexuado o inanimado

Los sustantivos no sexuados, como su nombre indica, no precisan de ninguna variante
para diferenciar entre los sexos del referente. Aun asi presentan en ocasiones diferentes
variantes con una misma raiz para expresar otro tipo de informaciones, en este caso segun

criterios semanticos.

No es sencillo clasificar estos criterios que explican estas parejas, y estan lejos de ser
sistematicos, pero si hay algunos en los que hay cierto consenso, como son el arbol y su
fruto (cerezo/cereza), el tamafio (en barco/barca el masculino es mas grande, mientras
que en huerto/huerta es méas pequefio) o la contabilidad (lefio/lefia), siendo normalmente
el femenino el incontable (Yang, 2015). También hay casos de mera paronomasia, de
coincidencia fortuita a pesar de tener distinto origen, como en casa/caso o foca/foco
(RAE, 2009).

Similarmente a lo que ocurre con los sustantivos de referente sexuado, entre los
inanimados hay sustantivos ambiguos en cuanto al género. Para un mismo signo pueden
manifestarse ambos géneros a pesar de corresponderles el mismo referente. En ocasiones,
una de las formas esta marcada por su cariz literario: el mar/la mar, el tizne/la tizne (RAE,
2009).

Existen ciertos patrones que vinculan a cada uno de los géneros con diferentes
hiperénimos, pero es complejo establecer un criterio logico que los relacione, ademaés de
que todos los hipdnimos parecen adoptar ese mismo género simplemente por la omision
del hiperénimo en la enunciacion. Asi, por ejemplo, son masculinos los barcos, los colores
o los cuadros, y femeninas las islas, las horas o las sierras (Yang, 2015). No obstante,
como decimos, poco fruto parece que se puede sacar de aqui para facilitar la asociacion

del sustantivo y su género, por la dificultad de hallar un criterio sistematico.

3.2.2 Morfologia: marcas de género en los sustantivos. ¢Un estudio paradigmatico?

Este es un apartado delicado. Dice la NGLE: “Es muy polémica la cuestion de si existe 0
no en espafiol un morfema flexivo de género, en el sentido de un segmento al que

corresponda esa informacién morfologica” (RAE, 2009).

11



Si tuviéramos que ubicar el espafiol en algun punto del continuo entre asignacion
encubierta y asignacion descubierta del que habla Corbett, sin duda no habria consenso.
La pregunta es: ¢hay morfemas de género en espafiol? ¢Hay en los sustantivos un

segmento concreto cuya finalidad es contener la informacion relativa al género?

Podemos decir con cierta seguridad que en espafiol tenemos recursos para aportar
informacion de género a una palabra, y por tanto para reconocer esa informacion. Esto se
ve claro en los mecanismos de composicién y en los neologismos. Aunque no hayamos
escuchado nunca una palabra, porque acaba de nacer de la mano de un hablante
individual, sabemos hacer que concierten con ella los elementos que la rodean sin
problema alguno, y eso es porque en el sistema hay una serie de segmentos que siempre
tienen asociados los mismos géneros. Por ejemplo, si la composicion acaba en -cion, sera
femenina, mientras que si acaba en -erio sera masculina. El problema en este caso es que
estos sufijos no estan destinados exclusivamente a la asignacion del genero: contienen

otro tipo de informacion y, de forma colateral, tienen un género asociado.

Podemos ir un paso mas alla: los hablantes somos capaces de forzar el sistema para que
una palabra que en principio no es variable en género si lo sea: es lo que ocurre si alguien
dice “los estudiantes y las estudiantas . En este caso, el contenido que hemos agregado
a esa palabra estd exclusivamente relacionado con el género. Es decir, tenemos la
posibilidad en nuestra lengua de aportar informacion puramente de género a una palabra

mediante un segmento en la morfologia. Esa opcion esta en el sistema.

Ahora bien, para llegar a esa conclusion nos hemos tenido que ir a los limites del sistema,
a los margenes donde este es mas flexible. En la lengua comun, la cantidad de
contraejemplos es tan aplastante que tratar de teorizar creando paradigmas en los que una
terminacion se corresponde con un género resulta tener mas inconvenientes que ventajas
(RAE, 2009). Tenemos en espafiol sustantivos masculinos y femeninos en todas las
terminaciones posibles, en todas las vocales y en consonante, y en ningln caso se trata de

excepciones (nadie diria que mano es una excepcion por ser un femenino en /o/).

Antonio Féabregas (2022) propone una clasificacion méas sofisticada basandose en las

terminaciones de los sustantivos. Los organiza en 9 clases segun su alternancia, la
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presencia y conservacion de sus marcas y la naturaleza composicional o idiomatica de su
género. Esta clasificacion no nos ayuda en nuestra mision, ya que los criterios de
clasificacion son bastante complejos y exigen un conocimiento técnico de morfologia tal
vez demasiado avanzado para nuestro destinatario. Ademas, si lo miramos desde la 6ptica
de la ensefianza, esta clasificacion peca de lo mismo que todas las demas: aporta nuevas
formas de trabajar los sustantivos de referente sexuado, pero los de referente no sexuado

apenas presentan criterios diferenciadores que podamos utilizar.

Por todo ello, no parece que podamos aspirar a una solucién definitiva que consista en el
estudio de paradigmas segun terminaciones, porque la lista de palabras que se escapan de
la regla seria inasumible. Como mucho, esto podria funcionar para memorizar los generos
de los sufijos del espafiol, que a pesar de contener informacion de género solo de forma

colateral, tiene un comportamiento regular y favorecedor para el estudio.

4. ELE en Japdn

En esta seccion vamos a centrarnos en analizar brevemente las caracteristicas del
estudiante objetivo de este trabajo y de su contexto, asi como del sistema educativo y la
situacion de la ensefianza de espafiol en el pais. Naturalmente, un panorama completo de
todo lo mencionado seria materia mas que suficiente para un trabajo entero, de modo que

trataremos de cefiirnos lo mejor posible a lo que pueda concernir a nuestro tema.

4.1 El estudiante japonés.

4.1.1 Caracteristicas habituales

Vamos a ver algunas de las caracteristicas tradicionalmente atribuidas a los estudiantes
japoneses. Cuando hablamos de ensefianza de espafiol en Japdn, como veremos mas
adelante en el punto 4.1.3, hablamos sobre todo de universitarios, aunque también hay
estudiantes de educacion secundaria, bachillerato y, curiosamente, jubilados (Gémez
Bedoya, 2008). Salta a la vista que el origen de la motivacion de estos grupos para

emprender el estudio del espafiol puede variar enormemente.
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Desde que son pequefios, los japoneses estan acostumbrados a dedicar una gran cantidad
de esfuerzo a aquello que aprenden (Alvarez, 2012). Esto tiene relacion con la cultura, y
especialmente con el sistema, que no pone nada facil dejar las cosas a medias: esta mal
considerado y te hace susceptible de sufrir cierta presion ambiental (un elemento de
importancia mayuscula en Japon). Esto se aplica para empleos, estudios y aficiones por

igual.

Acompafiando a las horas y el esfuerzo, también destaca una buena autodisciplina, que
puede favorecer una relacién con el profesor en la que el alumno se regula a si mismo lo
maximo posible (Alvarez, 2012), méas aun en la actualidad con todos los medios

informaticos a nuestra disposicion.

Entroncando con la cuestion del ambiente y la presion social, otra caracteristica
fundamental es la mentalidad de grupo, la dependencia los unos de los otros que se da
entre los estudiantes (Martinez, 2012). La profesora Concha Moreno lo explica diciendo
que “el estudiante japonés, antes de contestar, mira a su compafiero o comparfiera en busca
de apoyo” (Badillo, 2021). El caso es que la accion individual, elevar la voz por encima
del resto del grupo, es algo por lo que el estudiante japonés prefiere no tener que pasar, y
es una potencial fuente de frustracion. El profesor tiene que aprender a trabajar teniendo

esto en cuenta.

Estrechamente unido a esa mentalidad de grupo estd el temor y rechazo a la
improvisacion. Martinez (2012) llama a esto “el valor de la formalizacion — casi ritual —
del discurso”. A lahora de dar una respuesta, se encuentra preferible tener un fuerte apoyo
detras antes que la originalidad o la genuinidad. El error tiene una imagen tan negativa
que el estudiante esta dispuesto a tomar muy pocos riesgos si no esta totalmente seguro
de su respuesta. Ante una pregunta en directo, es frecuente que le tome mucho tiempo
responder, debido a la busqueda desesperada de una respuesta firme tanto en su propia
cabeza como en la boca o siquiera los ojos de sus comparieros. Este es uno de los puntos
cruciales que las tendencias modernas estan tratando de cambiar. Sin ampliar al maximo
posible ese margen de aceptacion del error, es imposible proceder con métodos basados

en la comunicacién y en la generacion continua de output. Se esta tratando de instalar en
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la educacion de lenguas la filosofia de que de los errores se aprende y que son una parte

fundamental del proceso.

Se habla también del caracter metddico de los estudiantes japoneses, que prefieren seguir
unas pautas preestablecidas sobre unos materiales preestablecidos (de nuevo, dejar el
menor espacio posible a la improvisacion). Ademas, habria una preferencia por lo
concreto: partir de un analisis profundo, pero siempre para llegar a un fin concreto, no

para quedarse en las abstracciones (Alvarez, 2012).

Estas ultimas caracteristicas nos sirven para introducir el siguiente punto: el asunto de los
estilos de aprendizaje, y como nos podemos aprovechar de ellos en la ensefianza de

espafiol para japoneses.

4.1.2 Estilo de aprendizaje: ¢guia de doble filo?

Inmaculada Martinez Martinez (2001) hizo un anlisis muy detallado de los estilos de
aprendizaje de los universitarios japoneses estudiantes de ELE, en el que concluye que
los estilos mayoritarios son el Reflexivo y el Te6rico, con una alta correlaciéon entre
ambos (Reflexivo-Teorico = .53815, siendo 1 la correlacion positiva perfecta). Después
vendrian de las combinaciones de ambos estilos con el Pragmatico (Tedrico-Pragmatico
= .49493; Reflexivo-Pragmatico = .26659), y en los puestos de menor popularidad
estarian las combinaciones del estilo Activo (incompatible con el Teorico y el Reflexivo,

solo ligeramente compatible con el Pragmatico).

La conclusion del estudio es una hipotesis en la que el estilo de aprendizaje preferente
entre los estudiantes de ELE en Japon seria el Reflexivo-Tedrico. A simple vista, esto

parece encajar con las caracteristicas descritas en el punto anterior.

Teniendo esto en cuenta, lo ideal seria proceder en el aula con actividades que den lugar
a la observacion, la reflexion, el andlisis personal con detenimiento, la estructuracion
clara, encajar todas las piezas en su sitio del sistema, establecer fuertemente los vinculos
entre conceptos, etc., y convendria evitar dindmicas que impliquen hacer destacar al

estudiante, los juegos de rol, la accion sin planificacion previa, el contrarreloj, la falta de
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claridad en los objetivos, la interaccion con las emociones y elementos similares
(Martinez, 2001).

No obstante, nos gustaria poner sobre la mesa la siguiente duda: disefiar el modelo de
trabajo en el aula limitandose a seguir el camino que parecen sefialar estos EA (Estilos de
Aprendizaje), guiandose ciegamente por ellos, ¢no contribuiria a perpetuar varios
problemas de los que adolece la ensefianza japonesa desde los comienzos de la ensefianza
de segundas lenguas en el pais? Estos problemas a los que nos referimos no van mas lejos

que los obstaculos apreciables en las caracteristicas mencionadas anteriormente.

Yéndonos un poco al extremo: atendiendo a esas caracteristicas tradicionalmente
atribuidas al alumno japonés y al EA dominante, podriamos llegar a la conclusion de que
lo més comodo para todos es adoptar la metodologia tradicional, en la que el profesor
(quizés incluso preferiblemente japonés, ya que forma parte de la cultura de los
estudiantes y no va a incomodarlos incurriendo en lo descrito en las contraindicaciones
de maés arriba) da su explicacion de la gramatica correspondiente y manda unos ejercicios
de fijacion de formas (GIDE, 2015), todo bien estructurado y con tiempo para hacerlos
detenidamente por su cuenta. Esta idea es diametralmente opuesta a las tendencias que
dominan hoy el panorama de la ensefianza de segundas lenguas en general en Japén, no
solo del espafiol. De esto y de los apuntes a la posibilidad de que estas preferencias vengan

provocadas por el propio sistema educativo, hablaremos en el apartado 4.2.

En todo caso, nos parece que parte de los avances en este sentido han de ser muy dificiles
si se cede completamente a la comodidad del estudiante, si nos forzamos a respetar a toda
costa su zona de confort. Lo ideal seria que parte de ese gran esfuerzo dedicado
individualmente al estudio de la teoria y los ejercicios, se desplazase a su participacion
activa en las sesiones de clase, para que estas puedan ser mas practicas y, de esta manera,
acercarse mas a la realidad y a lo concreto, que no deja de ser otra de sus preferencias.

Naturalmente, esto es mas facil decirlo que llevarlo a cabo.

No obstante, dada la naturaleza bastante tedrica del tema de este trabajo (el género
gramatical, lo tiene hasta en el apellido), si es posible que, al margen de la metodologia
del curso, podamos aprovecharnos de estas preferencias naturales del estudiante japonés,

por mucho que tengan origen en el individuo o en el sistema.
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4.1.3 El sistema y el espafiol en Japon

En el cambio de siglo entre el XIX 'y el XX, con la Restauracién Meiji, llega la apertura
de Japdn a las relaciones con el resto del mundo, y con ella la ensefianza de lenguas
extranjeras. Es una historia breve, por lo que Japdn no es un pais con gran experiencia en
este ambito. Sin embargo, estamos actualmente en mitad de un gran movimiento de
internacionalizacion que lleva décadas en activo: se ha promovido la movilidad
académica, la ensefianza del inglés, los estudios internacionales, etc. (Badillo, 2021). Con
el tiempo, se dio un proceso de transformacion al pasar a dar mas importancia a la cultura

que rodea a esas lenguas. Asi, en nuestro caso, se pasa de lengua espafiola a hispanismo.

Aungue existen desde la misma era Meiji, el boom de los departamentos de lenguas
extranjeras en general llega en los 60 con el milagro econémico. El espafiol no es una
excepcion. Desde entonces hasta hoy, hay 19 universidades con departamento de espafiol

y oferta de estudios especificos (Alvarez, 2021; Badillo, 2021).

Badillo (2021) presenta las siguientes cifras sobre la ensefianza de espafiol en Japon en

todos los niveles.

= No es posible estudiar espafiol en preescolar y educacion primaria (/N2

shogakka) en Japon: solo hay 1 centro (privado) en todo el pais en el que se ensefia.

= En educacion secundaria (1%, chiigakko) la ensefianza de cualquier segunda

lengua diferente del inglés es también casi inexistente: solo se imparten en 30
centros, 28 de ellos privados. Esto implica que solo el 0,1% de los estudiantes esta
matriculado en una lengua distinta del inglés, que por lo general suele ser el

francés. Habria 161 estudiantes en total en 2016.

= En el bachillerato (5%, koko) se amplia la oferta con 677 centros. Las lenguas
mas estudiadas son el chino y el coreano. El francés duplica las cifras del espafiol,
que tenia 2863 estudiantes matriculados en 2018.

= Un 31% de las universidades tendria en 2018 oferta de espafiol al menos como

lengua adicional en otros estudios no especializados.
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El inglés si que esta presente en todas las etapas de la educacién japonesa. Es por eso que
en realidad, cuando hablamos de ELE en Japdn, por lo general estamos hablando de una
L3 para el estudiante. Si bien la ensefianza del inglés no da resultados que podamos llamar
optimos, los conocimientos de los estudiantes de esta lengua afectan a su estudio de otras

lenguas europeas, hay influencia y a menudo comparacion.

A partir de cierto punto, la ensefianza en Japon esta absolutamente condicionada por la
prueba de acceso a la universidad, de gran dificultad, a la que se dedica por completo el
altimo curso del bachillerato, en el que los estudiantes abandonan sus clubes
extraescolares para centrarse de forma exclusiva en el examen. Este tiene naturaleza
escrita, por lo que todo el estudio previo se enfoca en fortalecer las destrezas relativas a
lo escrito y lo literario. También se centran solo en la lengua escrita las pruebas de nivel
de idioma, otro problema del sistema educativo japonés: los padres suelen declarar que

sus hijos estan obsesionados con el TOEFL, el TOEIC y demas.

La prueba de acceso a la universidad es crucial también porque determina a qué
universidad podra entrar el estudiante. Hay muchos tipos de universidad en Japon
(privadas, publicas nacionales, publicas locales, generales, especializadas, etc.). Todas
las universidades estan clasificadas en diferentes rankings de calidad, y la cuestion del
prestigio y el estatus de cada una tiene mucha fuerza en el pais. Cuanto mas alto en el
ranking, mas dificil es entrar. La motivacion del estudiante se ve muy afectada por esta
cuestion: no tendrd el mismo perfil el estudiante que entra en una universidad
especializada en estudios internacionales que el que apunta a entrar a una universidad

generalista de lo alto del ranking.

Otro elemento relevante del sistema japonés es el llamado shikatsu, 0 job hunting, el
proceso por el que los estudiantes de Gltimo y hasta penultimo afio comienzan a
relacionarse con empresas que acuden a las universidades para reclutarlos. Si bien esta
perdiendo fuerza con los afios, este proceso sigue siendo un elemento protagonista en la
carrera de la mayoria de los japoneses. En una encuesta del Ministerio de Educacion
japonés en 112 universidades, las cifras dicen que en 2022 el 77% de los estudiantes
solicitaron hacer shitkatsu, y que de ellos, al graduarse, el 89,7% acab0 contratado con
éxito por la empresa con la que se relaciond (MEXT, 2022). Es muy frecuente que,

especialmente en las carreras de humanidades, los puestos de trabajo a los que acceden
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los estudiantes no tengan relacion con los contenidos de su especialidad, sino que
consistan en trabajo genérico de oficinas, ventas o similares. Es por ello que a menudo el
universitario no tiene una especial voluntad o presidn por convertirse en un investigador

competente, o hasta en dominar a nivel profesional su materia de estudio.

4.2 La metodologia de ensefianza: el método funcional-comunicativo frente al

meétodo tradicional gramatica-traduccién

Como se ha dicho anteriormente, Japén lleva unas décadas en un proceso de
transformacion en el ambito de la ensefilanza de lenguas extranjeras en general.
Tradicionalmente, una segunda lengua la ensefiaba un profesor japonés, con el japonés
como vehiculo, basandose en libros de texto y en ejercicios de traduccion (Badillo, 2021).
Hay que partir de esta situacion extrema para entender la fuerte contraposicion que se da
hoy entra dos metodologias contrarias: el método funcional-comunicativo y el método

tradicional gramatica-traduccion.

En 2015, GIDE (Grupo de Investigacion en Didactica del Espafiol, con base en Kanto,
concretamente en Tokyo) publica su Modelo de contenidos para un modelo de actuacién,

con los siguientes objetivos (GIDE, 2015):

¢ Qué objetivos persigue este modelo de contenidos?

= Establecer criterios comunes para la ensefianza del espafiol en Japon
determinando niveles y contenidos.

= Renovar la ensefianza del espariol ofreciendo una metodologia alternativa a
la ensefianza tradicional teniendo en cuenta las necesidades del alumnado.

= Presentar la gramética desde otra perspectiva: insertada en contenidos
culturales y funcionales, y relacionada con el Iéxico.

= Ofrecer al profesorado un punto de inflexion para que se detenga y reflexione
sobre su practica diaria, de manera que esta reflexion le lleve a actuar de un

modo mas acorde con la realidad del alumnado de hoy en dia.

GIDE propone un “cambio definitivo” en la forma de ensefiar espafiol en Japdn, poniendo

al estudiante “como eje del proceso didactico, lo cual supone primar la motivacion,
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atender a sus necesidades y facilitar que participen y estén activos a lo largo de la
instruccion” (GIDE, 2015). Vemos aqui como el Modelo también propone evitar las

potenciales cadenas que supondria orientarse exclusivamente por los EA.

El Modelo contiene unas tablas en las que se describen las competencias desarrolladas
por el hablante durante el estudio de algunos temas especificos. Este es su mayor
atractivo: lejos de quedarse en items gramaticales, se explica el contenido funcional,
pragmatico y sociocultural, y se divides las posibilidades de uso practico en actuaciones
interpersonales, interpretativas y expositivas. De esta manera se abarcan todas las
destrezas clésicas, comprension y expresion orales y escritas. No se andan con
generalidades: las tablas estdn completas con 12 temas concretos y sus correspondientes

competencias, de forma gque un docente puede partir directamente de ellas.

No obstante, el Modelo no esta libre de criticas. El profesor Masamichi Kawaguchi,
miembro del grupo TADESKA (Taller de Didactica del Espafiol en Kansai, con base en
Kobe, que colabora a menudo con GIDE en sus actividades) y especialista en gramatica,
escribi6 al afio siguiente algunas observaciones en torno al trabajo de GIDE (Kawaguchi,
2016). Kawaguchi defiende el método tradicional que pone el foco en la gramatica, ya
que, sin ser capaces de ubicar cada elemento en su sitio del sistema, los estudiantes nunca
podran llegar a dar uso funcional a sus conocimientos. Pone en duda que la gramatica sea
un elemento en si desmotivador como sugiere el Modelo, y también que el hecho de llegar
a comunicarse con los nativos hispanohablantes sea realmente la “necesidad” que el
docente necesita cubrir en Ultima instancia. Para €l, esa es solo la voluntad final del
estudiante, que no siempre ha de coincidir en todo punto con el itinerario de las

asignaturas.

En definitiva, Kawaguchi duda que una serie de actividades mas funcionales que sigan a
la explicacion gramatical y los ejercicios morfosintacticos (“de rellenar huecos”, que se
repite en el Modelo al caracterizar el método tradicional) es suficiente para constituir una
gran reforma. Teme que el nuevo método no sea capaz de superar los problemas del

tradicional y que, ademas, se pierdan las virtudes que pueda tener este (Kawaguchi, 2016).

Concha Moreno y Daniel Fernandez, de GIDE, responden a su vez a Kawaguchi alegando

que el Modelo jaméas niega la importancia de la gramatica, sino que se limita a
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considerarla un medio y no un fin, y reivindican la importancia capital de la motivacion

del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Fernandez, 2018).

Nos parece que el Modelo es un paso clave para el progreso de la ensefianza de ELE en
Japdn en la mejor direccion, con el estudiante, la interaccion real y el uso funcional de la
lengua como centro en torno al que un curso debe orbitar. No obstante, también valoramos
enormemente la existencia de observaciones a modo de feedback como las del profesor
Kawaguchi, buscando las flaquezas de la propuesta. Este tipo de respuestas son necesarias
para identificar las posibles debilidades de un trabajo clave como este. Si bien no nos
identificamos con la postura de Kawaguchi, es cierto que la obra de GIDE tiene muchas
luces, pero también sus sombras: entre otras cosas, se beneficia de un sistema en el que
no es necesario convertir al estudiante universitario en un investigador hecho y derecho

para cumplir lo que se espera de la oferta educativa. En ese sentido, podriamos decir que

se puede permitir ser, como dirfan los japoneses, H > (amai), dulce, con el sentido de

blando. Por otro lado, podriamos pensar que un hispanista (experto en cultura y sociedad)
que ha estudiado la lengua a través de la interaccion causara una mejor impresion que

otro que la ha estudiado a través de la pura gramatica. ¢In medio virtus?

5. Didactica del género en ELE en Japon

5.1 El reto: Explicar el género a un estudiante con L1 sin género

No podemos esperar de un estudiante japonés las mismas reacciones en cuanto al género
que de un estudiante italiano, francés, rumano o hablante de cualquier otra lengua de L1
con género. Ogneva (2022) muestra que diferencia de precision entre estudiantes con L1
con y sin género es muy significativa, incluso en niveles avanzados. En sustantivos de

baja frecuencia, la diferencia se amplia aln mas.
Son especialmente problematicas las formas femeninas, y se tiende a generalizar el

masculino tanto en la asignacién de género como en la concordancia. Al usar la forma no

marcada (o incluso forma de diccionario), podemos interpretar que, mas que escoger el

21



masculino en esos casos, lo que estan haciendo es no concordar en absoluto, o asignar por
defecto. La precisién es mayor al concordar determinantes con un nombre que al
concordar adjetivos, y también es mayor al asignar el género a sustantivos que presentan

algun tipo de indicador explicito de género (Ogneva, 2022).

En definitiva, es una cuestion de intuicién: no podemos esperar que, desde el punto de
partida, el estudiante desarrolle un sentido que le ayude a asignar y concordar con una
precision aceptable. Es una capacidad que hay que desarrollar con la préctica, no hay que

darlo por hecho.

5.2 Nociones de género en japonés

No hay género gramatical en la morfologia del japonés. Existen ciertas nociones
relacionadas con el género en el sistema, pero no las suficientes para que pensemos que

el estudiante parte de una L1 con presencia de género en absoluto.

Hay palabras de referente humano con viariantes heterénimas para referirse a cada sexo:
pronombres personales de 3?2 persona (kare, €l / kanojo, ella), sustantivos de parentesco
(chichi, padre / haha, madre) y otros similares que encontramos en casi todas las lenguas,

con o sin género. Hay palabras que distinguen entre sexos alternando con los caracteres

de hombre (38) y mujer (%): % -, danshi, chico; 2, joshi, chica. En otros casos, hay

una variante no marcada y una marcada en femenino: #fi, kami, dios/a; 2, megami,

diosa. La distincion de este tipo es una tendencia emergente, en auge, especialmente en

los pronombres (Iwasaki, 2013).

Otra nocion interesante es la clasificacion semantica que se da de los diferentes objetos
para elegir el clasificador que ha de utilizarse a la hora de contar unidades: hay
clasificadores para objetos pequefios, alargados, planos, maquinas, animales pequefos,
animales grandes, etc. También hay clasificadores para objetos especificos, como palillos
para comer, o libros y revistas. No obstante, esta clasificacién seméantica no se manifiesta

mas alla de la contabilizacion de unidades.
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Menos relevantes para nuestro tema son las diferencias de registro oral entre hablantes
masculinos y femeninos (méas un continuum que dos extremos). Estas diferencias se
manifiestan en la eleccidn de Iéxico, pronombres de 12y 22 persona (asociados a imagenes
méas 0 menos marcadas en sexo o formalidad), particulas, formas de mayor o menos
distancia, etc. En esta dimension no se presentan nociones de género gramatical distintas

de las ya mencionadas.

5.3 El plan curricular del Instituto Cervantes y el Modelo de GIDE

Yang (2015) presenta un analisis muy detallado de la presencia del género gramatical a
lo largo del plan curricular de Instituto Cervantes (que no est4 enfocado en Japon, sino e
la ensefianza de ELE en general). Aqui estan los principales puntos:
= En los niveles A1-A2, el esfuerzo se concentra en las terminaciones, lo cual
encierra cierto peligro al no ser en realidad la caracteristica funcional del género,
que si es la concordancia. Ademas, la separacion de sexo y género se omite, y la
explicacion de las dinamicas del género no constituye un item como tal.
» En los niveles B1-B2, se presentan algunas motivaciones semanticas del género
sencillas (arbol/fruta), sufijos propios de formas femeninas (-triz, -ez, -dad, -cion,
-sion) y la aparicion del articulo “el” ante sustantivos femeninos que comienzan
con /a/ tonica. No obstante, algunos de estos sustantivos estan ya presentes en los
niveles A1-A2 (aula, agua), lo cual implica dejar en suspension esa cuestion
durante los primeros niveles.
= En los niveles C1-C2 aparecen criterios semanticos mas complejos, como la
contabilidad, el tamafio, etc., los sustantivos ambiguos en cuanto al género y las

variantes diatopicas que se dan en las diferentes zonas de habla hispana.

La ensefianza del género se distribuye entre los diferentes niveles: concuerdan con otros
autores en que no hay que limitarla a los niveles esenciales.

La principal carencia que Yang le encuentra al PC es la ausencia de la concordancia, que
no se menciona explicitamente, pero si se mencionan los elementos que deben concordar
en género con un ndcleo sustantivo. Tampoco aparece el uso genérico del masculino a

pesar de su alta frecuencia de uso.
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El Modelo de GIDE, por su parte, que si esta enfocado concretamente en hablantes
japoneses, tampoco incluye el género gramatical en su indice de contenidos gramaticales
trabajados en sus temas. Uno de los contenidos de este indice son los sustantivos y su
morfologia, punto trabajado en el Tema 1, pero no se entra en méas detalles. Si bien las
tablas del Modelo son de caracter meramente referencial, podriamos decir que en este
sentido se queda corto, dada la alta frecuencia de esta clase de errores en los estudiantes

japoneses, que no tienen género en su L1.

5.4 Insertar la explicacion gramatical en su contexto funcional

En la linea de lo explicado en el punto 4.2, lo ideal seria encontrar formas de ensefar el
género gramatical en todas sus dimensiones que sean lo mas compatibles posible con la
metodologia funcional-comunicativa. Dada la naturaleza tedrica del tema (un item
gramatical, un pardmetro morfoldgico), esto no siempre va a ser posible, pero ese es el
objetivo para encajar con la tendencia de la ensefianza de ELE en Japdn, que ya hemos

valorado como un camino deseable.

Cada uno de los problemas relacionados con el género se prestara mas o menos a
solucionarse con ejercicios de caracter funcional, o estara vinculado a una destreza que

puede desarrollarse en mayor o menor medida con ese tipo de ejercicios practicos.

5.5 Coémo enfrentar 2 tipos de problema

Siguiendo la linea de nuestra descripcion del género gramatical, tomamos como
referencia a Alarcon (2006) para clasificar los errores relativos al género en dos tipos:
aquellos relacionados con la concordancia y aquellos relacionados con la asignacion. Al
tener diferente naturaleza y diferente &mbito, vamos a examinar posibles soluciones para

ambas clases por separado.

5.5.1 Problemas de asignacion

El caso de la asignacion es complicado. Yang (2015) enumera maltiples metodologias de

las cuales ninguna parece suficientemente satisfactoria como para considerarla definitiva.
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El problema siempre es el mismo: no hay forma de escribir leyes sobre la relacion entre
los signos y su género. La cantidad de excepciones es siempre aplastante e invalidante.
Los métodos para entrenar la asignacién estan vinculados al Iéxico, y por tanto depende
de la memorizacion tanto como el estudio de vocabulario en si. Este es un obstaculo dificil

de sortear.

La propuesta tradicional consistente en estudiar cada vocablo con su género es
“acientifica e ineficaz” (Yang, 2015). La propuesta basada en el estudio por terminaciones
o0 paradigmas, como se ha dicho antes en este trabajo, tampoco funciona: se han hecho
propuestas con mas excepciones que reglas, y algunos paradigmas deberian explicarse
con criterios diacronicos, lo cual es del todo inviable. La propuesta méas favorable, aunque
quizas algo decepcionante, parece ser la que invita a estudiar (y también nombrar en
cualquier input/output) cada sustantivo con su articulo, basandose que normalmente los
signos no suelen aparecer totalmente aislados en el discurso. Memorizando cada
sustantivo junto a un determinante, se asimila la concordancia en posicion atributiva a la
vez que el significado en si. Eso si: exige tener muy claro el articulo correspondiente a

priori, y también la regla de los femeninos que comienzan por /a/ tonica (Yang, 2015).

Si bien no parece un gran avance, este principio de usar la concordancia para favorecer la
precision de asignacion del género nos sugiere que esta destreza también podria verse

desarrollada como efecto colateral de los ejercicios précticos de concordancia.

5.5.2 Problemas de concordancia

La concordancia es otra historia, y parece mucho mas clave si nuestra intencién es acercar
lo maximo posible la practica del género a la metodologia funcional-comunicativa. Yang
(2015) incluye un método realmente prometedor y que podria tratar de llevarse al terreno
que buscamos: basandose en la importancia de prestar atencion a los elementos formales
a la vez que se procesa una interaccién comunicativa, el plan seria disefiar un ejercicio en
el que la interpretacion correcta del contenido dependa de la correcta asociacion entre
sustantivos y otros elementos. Sin embargo, como la propia Yang indica, el problema esta
en que, en estos ejercicios, la cantidad de sustantivos de referente animado tienden a
aparecer en una proporcion demasiado grande en comparacion con los sustantivos

inanimados.
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La clave para practicar la concordancia estaria en ejercicios que hagan que el alumno
tenga que vincular sustantivos con elementos de todo tipo en el ambito de su sintagma
(en posicion atributiva) y fuera del mismo (en posicién predicativa). Asi, la préactica de la
concordancia no esta vinculada al vocabulario, sino a la sintaxis, a las relaciones entre
signos. Si pensamos en situaciones comunicativas realistas en las que puedan aparecer
enunciados favorecedores en este sentido, lo primero que se nos viene a la cabeza son las
descripciones. Seguramente esta es la razon por la que el Modelo de GIDE (2015) asocia
el estudio de la morfologia sustantiva al tema de trata de hablar sobre uno mismo y sobre

los demaés (pero, de nuevo, seres animados).

No es facil encontrar otros contextos comunicativos realmente funcionales que cumplan
nuestros requisitos sin entrar en el uso de gramatica mas avanzada como las
comparaciones, las contraposiciones u otras estructuras que impliquen subordinacién. No
es menos cierto, por otro lado, que la concordancia predicativa apenas excede los limites
del atributo en los niveles elementales, y que se va sofisticando a medida que el temario
se complica. Precisamente por el menor alcance de la concordancia, es posible que en los
primeros estadios del aprendizaje de ELE tengamos que conformarnos con lo que ya
tenemos: con la combinacién de ejercicios tedricos orientados a la forma y con el riego
por goteo con el que contribuyan los ejercicios que impliqguen mas produccion. Desde los
niveles intermedios podriamos aspirar mas a sesiones 0 ejercicios orientados
especificamente a pulir el dominio del género, recurriendo a funcionalidades que exijan

el uso de estructuras con las caracteristicas ya mencionadas.

6. Conclusiones

El género gramatical es una dimensién que por lo general recibe muy poca atencion en
los programas de estudios de espafiol para estudiantes extranjeros cuya L1 no tiene
género, a pesar de ser este un factor decisivo. Las dificultades relativas al género se dan

en todos los niveles de ensefianza entre los estudiantes de estas caracteristicas.
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Los estudiantes japoneses, cuya lengua materna no presenta en su morfologia muchos
parametros que el espafiol si, como el género, nimero o la persona, tienen que poner en
orden muchos elementos formales al tiempo que asimilan o producen un discurso. Todos
estos parametros se reflejan obligatoriamente en la sintaxis, y los errores en este sentido
pueden afectar a la correcta comprension del discurso. Sin embargo, mientras que el
namero, la persona y otros pardmetros dependen del contexto para seleccionarse y tienen
unos morfemas concretos que los representan, el género es inherente a cada palabra, no
depende del contexto y no siempre puede identificarse en la forma. Por ello requiere una

atencion y una forma de abordarlo diferentes.

Los estudios de lenguas extranjeras en general estan en auge en Japon, y en las ultimas
décadas se busca huir de la metodologia tradicional, que no ha dado resultados, para
adoptar un enfoque mas centrado en la comunicacién, en el uso real, funcional del idioma
aprendido. Por ello, es deseable tratar de encajar en la medida de lo posible en esta

corriente cualquier intento de método de ensefianza de un elemento gramatical.

No son pocas las propuestas que presentan métodos destinados a facilitar el estudio del
género para los estudiantes de ELE. Sin embargo, no hay ninguna satisfactoria. Todas se
quedan en la superficie del problema o tropiezan con un mismo obstaculo: no se puede
hacer leyes en materia del género gramatical en espafiol. Crear un sistema de reglas por
terminaciones implica tener que crear una lista el doble de larga de excepciones a esas
reglas (Yang, 2015). Hay autores que opinan que este problema no tiene solucion, y que

no podemos aspirar a mas que depender de la memoria y la costumbre.

Sin embargo, tras observar el panorama de estudios sobre nuestro tema, una cosa salta a
la vista: al mencionar el género gramatical, los planes de estudios omiten por completo la
concordancia, el unico pardmetro que lo caracteriza con seguridad. Los planes de estudios
se centran mas en las terminaciones, que no es un criterio firme para identificar el género
de un signo, y las propuestas metodoldgicas giran exclusivamente en torno a la asignacion
desde el estudio del vocabulario. Las soluciones propuestas para los problemas de
concordancia beben, por lo general, de los ejercicios dedicados a otros contenidos
gramaticales cuyas estructuras exigen la concordancia como elemento imprescindible

para funcionar correctamente. En definitiva: el factor concordancia se ha descuidado.
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Teniendo esto en cuenta, nosotros nos preguntamos si no podria ser este un camino a
seguir, como minimo, digno de cierta atencion. Si es la Unica sefial inequivoca que nos
permite saber el género de un signo, ¢podemos utilizar de alguna manera la concordancia

para favorecer una mayor precision en la asignacion?

No parece facil: al fin y al cabo, la concordancia se manifiesta en la sintaxis, en el mismo
sintagma al que pertenece un signo o hasta en otro sintagma distinto en la oracion, por lo
que no resultaria sencillo explotar este parametro en el estudio del vocabulario, por
ejemplo. Ha habido intentos humildes, como el de asociar cada sustantivo con su articulo,

pero ¢podriamos ir mas alla?

Nosotros apuntamos a una posible linea de investigacion que nos habria gustado encontrar
y que podria contribuir a la busqueda hasta cierto punto desesperada de un enfoque mas
efectivo para abordar nuestro tema: estudiar la efectividad que tendrian para la practica
del género las técnicas de memorizacion de léxico basadas en estudiar los vocablos
combinados en oraciones completas. Este método seria llevar al siguiente nivel el método
de la unién del sustantivo con su articulo incluyendo determinantes, adjetivos y
estructuras de mayor o menor complejidad, y relaciones formales tanto en posicion
atributiva como predicativa. Podria experimentarse con el fin de obtener datos sobre si
estas técnicas favorecen la precisién en la asignacion de género para el vocabulario
estudiado, y si la correccién en la concordancia también se ve beneficiada. Seria
especialmente interesante poner a prueba estas técnicas con sustantivos cuyas formas no
den pistas sobre su género, y seria imprescindible no limitarse a jugar con las variantes
de los sustantivos animados, y prestar especial atencidn a los sustantivos inanimados, que

tienden a beneficiarse mucho menos de todas las clasificaciones y métodos propuestos.
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