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RESUMEN

Se describe la Actividad de Innovacién Docente desarrollada por los profesores de la asignatura
Psicologia Fisiolégica de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Sevilla durante el Curso
Académico 1995-96, coincidiendo con la implantacion del Nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura
de Psicologia. La aplicacién de la actividad tuvo como principal el objetivo de incrementar la calidad
docente mediante una doble via: &) la aplicacién de una metodologia docente participativa, que favorece
la discusion de los conceptos, resultados, teorias y problemas de esta disciplina cientifica, y b} desarrollo
de un programa de précticas experimentales como parte esencial de la docencia de esta asignatura.

ABSTRACT

This work describes the Activity of Teaching Innovation developed by the professors of the subject
Physiological Psychology of the School of Psychology of the University of Sevilla, coinciding with the
onset of the New Plan of Studies of Psychology, during the academic course 1995-1996. The
development of the activity had the objective to improve the quality of teaching, through a double
approach: a) Application of a participating teaching strategy, which promotes the discussion of concepts,
results, theories, and problems of this scientific discipline, and b) Development of a program of
laboratory activities as an essential component of the teaching methodology of this subject.

INTRODUCCION

En el presente trabajo se describe el Proyecto de Innovacion Docente desarrollado por los
profesores de la Asignatura Psicologia Fisiologica de la Facultad de Psicologia de la Universidad
de Sevilla durante el Curso Académico 1995-96 y se realiza una evaluacion de los resultados de
su aplicacién. Dicha actividad de Innovacion Docente se ha desarrollado bajo los auspicios del
Instituto de Ciencias de la Educacion de esta Universidad, institucion que concedi6 ayuda técnica
y economica para su realizacion. Durante el curso 1995-96 se produjo la implantacion del 2°
Curso del Nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura de Psicologia (BOE de 23 de junio de 1994)
y, por tanto, de la asignatura Psicologia Fisiolégica de dicha Licenciatura. El presente proyecto
partié de una profunda discusion y anélisis sobre la posibilidad de aplicar métodos de ensefianza
alternativos que incrementaran la eficacia del proceso de aprendizaje, los niveles de motivacion
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y satisfaccion del alumno y del profesor, la calidad de ensefianza y los niveles de forma
alcanzados por el alumno. Se pretendio fundamentalmente la aplicacitn a la ensefianza ¢
Psicologia Fisiologica de un método docente participativo, en el que la discusion entre prof
y alumnos de los conceptos, los resultados, teorias y problemas de esta disciplina cient
representaran un papel central en el proceso de aprendizaje. Asi mismo, se presté una espe
atencion al desarrollo del programa de précticas de la asignatura, como parte esencial d
docencia de una materia de caracter experimental.

1. METODOLOGIA

La implantacion durante el curso 1995-96 del 2° Curso del Nuevo Plan de Estudios ¢
Licenciatura de Psicologia suponia una buena ocasion para aplicar nuevos métodos docente
la Asignatura Psicologia Fisiologica. La actividad de innovacién docente emprendida por
profesores de la asignatura abord la renovacion de las técnicas y procesos aplicados a la doce
tedrica y practica de la asignatura, con el objetivo de incrementar la calidad de ensefianza y de
resultados obtenidos en el proceso docente.

1.1. CARACTERISTICAS DE LA ASIGNATURA

La Actividad de Innovacién Docente descrita en el presente trabajo se centr6 en la asigna
Psicologia Fisiologica del Plan de Estudios de 1994 de la Licenciatura de Psicologia. 1
asignatura del Area de Conocimiento de Psicobiologia estd asignada al Departamento
Psicologia Experimental. La asignatura cuenta con 6 créditos tedricos y 2 practicos y es
asignatura de curso completo. Esta actividad de innovacién docente se aplico a la totalidad de
grupos de la asignatura: 3 grupos de Clases Teoricas y 6 grupos de Clases Précticas.

La asignatura Psicologia Fisiologica esuna disciplina de arraigada tradicion cientific:
Psicologia (Bridgeman, 1991; Carlson, 1996; Guillamén y Segovia, 1980; Kandel y Schwa
1991; Puerto, 1981; Rosenzwaig y Leiman, 1992, Segovia y Guillamén, 1991). Se trata de
materia con una alto grado de experimentalidad (semejante al de cualquier otra discip
cientifico-natural), que emplea desarrollos técnicos complejos tanto propios como proceder
de otros ambitos (Bures, Buresova y Huston, 1983; Hinghten, Hellhammer y Huppmann, 15
Myers, 1971; Ramos y otros, 1987; Serafetinides, 1979; Webster, 1975) y que mantiene fue
relaciones con disciplinas afines de la biologia o la medicina. Muy brevemente, la Psicolo
Fisiolégica estudia los procesos de comportamiento en relacién con sus bases cerebrales,
procesos fisiolégicos, moleculares, bioquimicos, neuronales, etc. que subyacen a esos proce
de comportamiento. Los temas que se desarrollan en esta asignatura son los siguien
introduccion; técnicas empleadas en Psicologia Fisiologica; sistema visual; bases fisiologicas
la audicion; bases cerebrales del gusto y el olfato; somestesia; sistema vestibular; sistema mo
motivacion y emocion, fisiologia del hambre y de ingesta de comida; sed e ingesta de liquic
conducta reproductora; bases cerebrales de la agresion; ritmos bioldgicos y suefio; refuerz
adiccién, anatomia de la memoria; fisiologia y bioquimica del aprendizaje; bases fisiologicas
los trastornos mentales.

Asimismo, las précticas programadas y desarrolladas durante el curso 1995-96 fueron
siguientes: Prdctica 1: Técnicas generales de investigacién en psicologfa fisiologica (i): téeni
neurohistologicas basicas (Bolam, 1992, Myers, 1971). Prdctica 2: Técnicas generales
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investigacion en psicologia fisiolégica (i1): técnicas de cirugia estereotaxica, lesion y estimulacién
cerebral (Oakley y Schafer, 1983; Ramos y otros, 1987, Skinner, 1975; Wellman, 1986). Prdctica
3: Bases neurales de la conducta agresiva (Archer, 1988; Hart, 1978; Oakley y Schafer, 1983;
Simmel y Hahm, 1983, Simon, 1986). Prdctica 4: Efectos de la lesion del hipocampo sobre la
ejecucion en el laberinto radial de ocho brazos en ratas (Sahgal, 1992; Seifert, 1983; Squire,
1987).

1.2. ACTIVIDADES DOCENTES EN LAS CLASES TEORICAS
Los 6 créditos tedricos de la asignatura se repartieron entre las siguientes actividades:

a) Conferencias. Las conferencias consistieron en clases magistrales en las que el profesor
expuso los aspectos esenciales del tema o grupo de temas al comienzo de los mismos. Se
dedico a esta actividad un total de 1/3 de los créditos tedricos de la asignatura.

b) Sesiones de trabajo. Las sesiones de trabajo ocuparon 2/3 de los créditos tedricos de la
asignatura y se realizaban tras la correspondiente conferencia para cada tema o grupo de
temas., En estas sesiones de trabajo los alumnos y el profesor resolvian cuestiones y
analizaban dudas sobre los diferentes temas tratados. Previamente cada tema habia sido
explicado en lo esencial por el profesor (en las conferencias) y el alumno debia haber
estudiado por su cuenta el material bibliografico recomendado y resuelto las cuestiones y
problemas propuestos. En las sesiones de trabajo el profesor prestaba especial atencién en
alentar y mantener un clima de participacién de los estudiantes.

¢) Trabajos de revision bibliogrdfica de ampliacion de temas. Ademas de las actividades
anteriores, los alumnos debian realizar trabajos de ampliacion de temas. Estos trabajos se
realizaban en grupos de aproximadamente cinco alumnos a lo largo de todo el curso. Estos
grupos ampliaban cada uno de los temas del temario, debiendo intervenir especialmente en
las sesiones de trabajo de su tema, ademas de entregar el mismo por escrito previamente.

1.3. ACTIVIDADES DOCENTES EN LAS CLASES PRACTICAS

Mediante las clases practicas se pretendio un acercamiento real del alumno a las técnicas,
procedimientos y problemas de la Psicologia Fisiologica como ciencia experimental. Las
actividades desarrolladas durante las clases practicas permitian al alumno el poner a prueba,
relacionar los contenidos de diversos temas y consolidar los conocimientos adquiridos
previamente. Por otro lado, las actividades précticas constituyen un factor que incrementa los
niveles de motivacién de los alumnos en el estudio de la asignatura (Bound, Dunn y Hegarty-
Hezel, 1986; Garret, 1988).

En el disefio de las clases pricticas se procuro que, a pesar del elevado niimero de alumnos
por grupo (60 o més), la participacion fuera lo mas activay directa posible, optandose siempre
en la eleccion de las practicas por aquellas que permitian un papel activo del alumno y la
realizacion directa de las actividades experimentales propuestas. Para ello se emplearon al
méximo los laboratorios de précticas y el equipamiento disponible en la Facultad de Psicologia.

En relacion con las clases précticas, los alumnos realizaron las siguientes actividades:  a)
lectura y estudio previo del material bibliogrdfico recomendado. b) participacion en las
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actividades prdcticas o demostraciones propuestas. ¢) confeccién de un informe personal de
précticas en las que les fue requerido por el profesor. En su caso, dicho informe constaba
objetivos y problemas propuestos, resultados obtenidos discutidos con relacién a una bibliog
basica, y conclusiones. d) de forma optativa, y a juicio del profesor, se ofrecié a pequefios en
de alumnos (4lumnos Monitores) la posibilidad de participar de forma més intensa e
preparacion y seguimiento de las actividades de précticas. Los alumnos monitores colaboraron
el profesor en el montaje y desarrollo de las précticas. En cada momento, el profesor decidi
conveniencia o no de offecer esta posibilidad teniendo en cuenta las disponibilidades
infraestructura, organizacion, etc.

1.4. SISTEMA DE EVALUACION DE LA ASIGNATURA

La evaluacion del proceso de aprendizaje no debe limitarse a definir el nivel de conocimier
alcanzado por el alumno al final del curso, sino que constituye una herramienta més del proc
de enseflanza y aprendizaje (Crooks, 1988). Un sistema de evaluacién debe proporcic
mecanismos de realimentacion que informen de forma continuada al profesor, pero sobre tod
estudiante sobre la efectividad del proceso de aprendizaje y que le permitan contrastar su activi
con los resultados obtenidos, detectar lagunas y errores conceptuales y corregir acercamier
inadecuados. Un adecuado proceso de evaluacion debe, asi mismo, incentivar e incrementar
niveles de motivacion del alumno y fomentar su seguridad y autoconfianza. Conscientes d
importancia del proceso de evaluacion en la actividad docente se disefié un sistema de evaluac
continua y adecuado a la consecucién de los objetivos mencionados.

El sistema de evaluacién propuesto consté de los siguientes elementos:
a) Evaluacion continua: resolucion de cuestiones durante las sesiones de trabajo.

actividad que se realizaba tema a tema constituy6 el primer y probablemente mds importe
sistema de evaluacién y autoevaluacion.

b) Evaluacion continua: controles por tema. Durante las sesiones de trabajo se realiza
Controles por Tema. Dichos controles constituyeron un sistema de evaluacion continua y
realizaron en aproximadamente un 60% de los temas del temario, cumpliendo la finalidac
incentivar el estudio y la preparacion diaria del material por parte del alumno, asi co
controlar la asistencia a las clases. Los controles por tema consistieron en aproximadame
15 preguntas de opcion multiple o cuestiones a resolver, y su calificacion supuso un 20%
la calificacion final del curso.

¢) Exdmenes. Se realizaron dos exdmenes parciales a lo largo del curso. Los exdme
versaron sobre: a) el material bibliografico obligatorio propuesto para cada tema, b)
contenidos de las conferencias, c) asi como sobre los contenidos, cuestiones y probler
estudiados en las sesiones de trabajo (cuestiones, problemas, etc.).

d) Trabajos de ampliacién de temas. Se comput6 en la nota final el haber realizado aly
trabajo de ampliacion de temas.

e) Evaluacion de las prdcticas. Para la evaluacion de las practicas se realizaron exdme:
"de visu" sobre el contenido de las practicas o bien se incluyeron preguntas especiales so
esta materia en el examen general de la asignatura. Asi mismo se tuvo en cuenta la asisten
a las practicas.
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2. RESULTADOS Y DISCUSION
2.1. ELABORACION DE MATERIALES DOCENTES PARA LA ASIGNATURA

A lo largo del curso se elaboré por parte de los profesores de la asignatura un conjunto de
materiales docentes que fueron suministrados a los alumnos. Estos materiales consistieron en
guiones detallados de cada tema con abundante bibliografia actualizada y un conjunto de
cuestiones y problemas para resolver. Los materiales fueron disefiados con la finalidad de
potenciar el estudio y facilitar la asimilacion de los contenidos tedricos, asi como detectar lagunas
y acercamientos conceptuales inadecuados. En cuanto a la parte practica, se prepararon guiones,
protocolos de précticas y textos explicativos y asi mismo se realizaron las preparaciones
experimentales necesarias para llevarlas a cabo.

2.2. AMBITO DE APLICACION DEL PROYECTO INNOVACION DOCENTE

Ante la opcion ofrecida a los alumnos de seguir el sistema propuesto, y, por tanto, de
participar de forma ms activa en clase, realizar un seguimiento constante de la asignatura y tener
un grado de implicacién mayor en el desarrollo de los contenidos, se establecieron dos grupos
claramente diferenciados. Uno de estos grupos optd por seguir de forma continuada el sisterna
propuesto y otro por mantener una actitud méds pasiva y comin a la mayoria de las asignaturas.
Este segundo grupo de alumnos algunas de las actividades previstas pero no otras o bien realizar
tan solo los examenes parciales o finales sin seguir la evaluacion continua.

2.3. GRADO DE PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN EL PRESENTE PROYECTO DE MEJORA DOCENTE

Dentro del grupo de alumnos que siguieron el sistema, la caracteristica més sobresaliente es
que estos alumnos asistian a clase con continuidad, seguian atentamente las conferencias y como
dato interesante, la mayoria de ellos no tomaba apuntes, solo ocasionalmente tomaba nota de
alguna definicion o de la descripcion de un proceso de cierta complejidad. Asf mismo, pudo
constatarse un incremento notable del numero de preguntas que realizaban estos alumnos durante
las conferencias en comparacion con las que habitualmente realizaban los alumnos en el sistema
tradicional de la asignatura.

Mias de la mitad de los alummnos de este grupo realizaban habitualmente con anterioridad a las
sesiones de trabajo las cuestiones y problemas propuestos. Durante estas sesiones de trabajo se
desarrollaba la discusion de las cuestiones y problemas, en la que en todo momento el profesor
trataba de implicar al mayor numero posible de alumnos. Si bien al comienzo del curso los
alumnos se mostraron algo retraidos, la actitud de muchos de ellos fue cambiando
progresivamente, asumiendo progresivamente una mayor implicacion tanto en el desarrollo de las
cuestiones planteadas como en la generacion de nuevas perspectivas de abordaje de las mismas.

Los alumnos que optaron por seguir el sistema propuesto realizaron una media de un 80% de
las pruebas de evaluacion continua (se realizaron un total de 10 de estas pruebas durante las
sesiones de trabajo).

El grupo de alumnos que optd por no participar en todas las actividades propuestas asistié con
mas frecuencia a las conferencias que a las sesiones de trabajo, en las que no participaban y solo
tomaban nota de la resolucion de las cuestiones y problemas. Este grupo de alumnos realizé un
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5% de las pruebas de evaluacién continua como media (es decir, una prueba de evaluac
continua por cada dos alumnos).

2.4. RESULTADOS DE LA EVALUACION Y SU RELACION CON EL GRADO DE PARTICIPACION Eh
SISTEMA

Como criterio para determinar el grado de seguimiento del sistema en el presente analisi:
ha considerado el mimero de pruebas de evaluacién continua realizadas por el alumno. Dado
la puntuacion maxima que podia obtenerse en estas pruebas de evaluacién continua era d
punto, hemos considerado que podria obtenerse de manera azarosa hasta un total de 0.3 pun
por lo que se ha subdividido al grupo que realiz6 de forma continuada estas pruebas en
grupos: el que obtuvo una puntuacién superior al azar (>0.3 puntos) y el que obtuvo -
puntuacién por debajo del azar (= 6 <0.3 puntos).

El resultado de la evaluacién final de junio fue de un 44.9% de aprobados de un total de
alumnos presentados. La relacién entre la calificacion final en el examen de junio y seguimie
del sistema (segun el criterio de la puntuacion obtenida en las pruebas de evaluacion contin
fue la sigwente:

Puntos Alumnos aprobados Alumnos suspensos
>0.3 33 19
=<0.3 5 12
- 11 23

En cuanto a la evaluacién de septiembre, en la que aprob6 un 39% de 118 alumy

presentados, siguiendo los mismos criterios, la relacion entre resultado obtenido y grado
seguimiento del sistema fue la siguiente:

Puntos Alumnos aprobados Alumnos suspensos
>0.3 15 9
=<0.3 8 11
- 23 52

Puede observarse que un 67% de los alumnos aprobados en la convocatoria de junio ha
hecho un seguimiento continuado del sistema, un 10.2% hizo un seguimiento menor y un 22%
participd en el mismo. De entre los alumnos suspensos, el 48.3% no siguid el sistema, un 2(
lo siguié ocasionalmente y un 31.6% lo siguié de forma continuada. En la convocatoria
septiembre el 32.6% de los alumnos aprobados habia efectuado un seguimiento continuado .
sistema, un 17.4% lo sigui6 ocasionalmente y un 50% no lo siguid. Del grupo de alumr
suspensos en septiembre, un 72.2% no habia seguido el sistema, un 15.3% lo sig
esporddicamente y un 12.5% lo habia seguido de forma continuada.
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En resumen, de los alumnos presentados a las convocatorias de junio y septiembre, 76
alumnos siguieron el sistema de forma continuada, 36 lo siguieron de forma ocasional y 115 no
lo siguieron. Un 64% de los alumnos aprobados entre las dos convocatorias siguid de forma
continuada el sistema propuesto.

2.5. RESULTADOS DE LA DOCENCIA DE PRACTICAS DE LA ASIGNATURA

Se seleccionaron actividades practicas concretas que permitieran trabajar sobre un nimero
amplio de técnicas y posibilitaran la puesta en relacién de un amplio numero de conceptos
adquiridos previamente. A su vez se procurd que las practicas seleccionadas pudieran despertar
el mayor interés posible en el alumnado. Las dos primeras se centraron en las técnicas de
investigacién empleadas en Psicologia Fisiologica. En las dos siguientes se seleccionaron dos
temas representativos de gran interés: las bases cerebrales de la agresién y del aprendizaje. Estas
dos tultimas permitian la aplicacion concreta de las técnicas, conceptos y teorias aprendidas
previamente, asi como poner en relacion contenidos de diversos temas del programa.

Para la realizacion de estas practicas se elaboraron diversos materiales. En primer lugar los
profesores de la asignatura, con la colaboracién de los Colaboradores Honorarios y Alumnos
Internos de la Asignatura, realizaron preparaciones experimentales para cada una de las practicas
(material de tejidos cerebrales tefidos por diversas técnicas, preparaciones animales, grabaciones
en video de las diferentes experiencias incluidas en las practicas, etc.). En segundo lugar se
elaboraron diferentes materiales escritos para cada una de las précticas que fueron suministrados
a los alumnos (guiones v protocolos de las précticas, textos explicativos, etc.).

Una caracteristica definitoria de la organizacion de estas practicas es que se procuré en todo
momento que los alumnos tuvieran un contacto real y personal con ¢l laboratorio y el material
experimental (manipulacién de los microscopios, visualizacion directa de preparaciones
histologicas, medicion y cuantificacion real del comportamiento agresivo, etc.). Por ello, mas que
en demostraciones, consistieron dentro de lo posible en verdaderas manipulaciones, experiencias
précticas. Por lo tanto, estas précticas supusieron para los alumnos un primer contacto y
experiencia real con la naturaleza experimental de la Psicologia Fisiologica.

En general los alumnos mostraron un gran interés por las actividades précticas, como se
refleja en la asiduidad de la asistencia, el grado de participacion y colaboracion mostrado durante
el desarrollo de las mismas y las calificaciones obtenidas. Se observa también que, en general, las
précticas despiertan mayor interés entre los alumnos que manejan mejor los conocimientos
tedricos de la asignatura. Esto podria ser debido a que las practicas presentan para ellos ciertos
aspectos conocidos, junto a otros nuevos, de modo que éstos quedan dentro de una "zona de
interés optimo".

2.6. DEFICIENCIAS Y PROBLEMAS DETECTADOS EN LA APLICACION DEL PROYECTO

Deficiencias y problemas detectados en la docencia tedrica.

Sin duda hay que sefialar el problema de la masificacion en los grupos tedricos como un factor
que limité en todo momento la aplicacién del presente proyecto. El elevado nimero de alumnos

dificultaba la participacion de todos ellos en las sesiones de trabajo y dificultaba un seguimiento
més estrecho e individualizado por parte del profesor.
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En segundo lugar, la falta de hébito de los alumnos en la participacion activa ante
asignaturas podria haber afectado negativamente al desarrollo del proyecto. El presente proye
exigia a los alumnos discutir y contrastar los contenidos de la bibliografia, seguir un guién d
estructura y conceptos esenciales de cada tema y realizar busquedas bibliogrificas para amp
conocimientos. Aunque se pueda asumir que cualquier estudiante universitario debe ser capaz
realizar estas actividades sin ningiin problema, es posible que por la estructura de muchas de
asignaturas y del propio sisterna educativo, se tienda a ofrecer a los alumnos temarios cerrados
los cuales su aportacién personal no es valorada, potenciandose, exclusivamente habilidades
carécter memoristico en detrimento de tareas més activas y creativas.

Un tercer factor negativo en la aplicacion del proyecto pudo ser en alguna medida el
algunos alumnos entendiesen el sistema como una regresion a etapas educativas pasadas (es de
como una "vuelta a la escuela"), en la que el profesor "fiscaliza" diariamente su actividad en e] ¢
mds que como una propuesta de discusion sobre temas tan actuales como la percepeioén
aprendizaje o la adiccion a las drogas, por poner un ejemplo. Conscientes de este problema,
profesores de la asignatura intentaron mostrar en todo momento que el trabajo continu:
facilitaria el proceso de aprendizaje, pero que cada alumno era libre de tomar una opcién u o
Sin mds consecuencias.

Un cuarto factor que pudo ejercer una influencia negativa pudo ser el hecho de que un amy
porcentaje de alumnos de la asignatura no habia superado asignaturas bésicas de primer curso (
ejemplo Fundamentos de Psicobiologia), con contenidos esenciales para la comprension
muchos de los conceptos desarrollados en esta asignatura. Este fracaso en las asignatu
experimentales de primer curso suele ir asociado al haber cursado durante las ensefianzas mec
la opcién de letras puras o mixtas, teniendo este conjunto de alumnos dificultades en
asimilacion de los conceptos de raiz biologica o fisica.

Otras dificultades y deficiencias detectadas, de caracter no menos importante que
anteriores, se refieren a carencias de infraestructura. De todas ellas la de mayor importancia,
duda, es la carencia de manuales en la biblioteca del centro en variedad y en cantidad suficie
para atender al numeroso grupo de alumnos matriculados. Por otro lado, muchos de los manus
de mayor calidad para cada uno de los temas y sobre todo las revistas especializadas, se publi
en inglés. La traduccion de estos manuales al espafiol se produce varios afios después de
publicacion en inglés, aunque la mayor parte de ellos no llega a traducirse jamas. E
circunstancia es perfectamente normal en una disciplina cientifico-experimental de rép.
desarrollo como es el caso de la Psicologia Fisiologica, dado que la lengua cientifica internacio
es el inglés. Evidentemente, la ensefianza universitaria de una disciplina experimental no de
limitarse a los manuales traducidos al espafiol, que en algunos casos pueden resultar desfasac
en algunos aspectos, sino que debe procurar formar a los alumnos con contenidos actualizade
incorporar los tltimos descubrimientos en cada uno de los temas. Para muchos de los alumnos
la asignatura resulta una dificultad afiadida el trabajar con bibliografia en inglés. Una posi
solucién a este problema en cursos sucesivos podria consistir en modificar el plan de estudios
el sentido de introducir como obligatorio un curso de inglés en el primer afio de la asignatura
menos al nivel de lectura y traduccion.

Finalmente, una ullima deficiencia detectada en el presente proyecto radica en la evaluaci
del misno. Aunque se han establecido criterios de evaluacion, seria deseable redisefiar y mejo
los instrumentos de evaluacion para futuras aplicaciones. Una deficiencia general de
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programas de innovacion es que no contemplan adecuadamente su evaluacién. La planificacién
de 1a evaluacion deberian realizarse antes del comienzo del proyecto y los alumnos deberian
recibir toda la informacion referente a los contenidos y a la forma de esta evaluacion.

Deficiencias y problemas detectados en la docencia prdctica.

Sin duda alguna el problema de mayor importancia detectado a lo largo del curso consistio
en la masificacion de los grupos de practicas. A pesar de que en general los laboratorios de
précticas de la Facultad poseen equipos adecuados y modernos, dichos laboratorios presentan
problemas de capacidad y de inadecuacion del mobiliario. Por ejemplo, en las practicas en las que
habia que utilizar el microscopio habia tan solo 10 microscopios para 60 alumnos, deficiencia que
se intentd superar con el uso de un microscopio con cdmara de video conectada a un proyector de
video con el que el profesor realizaba las demostraciones.

2 7. RESULTADOS OBTENIDOS EN EL MARCO DEL PLAN DE ESTUDIOS DE PSICOLOGIA EN sU
CONJUNTO

Desde el comienzo de la implantacion del nuevo Plan de Estudios de Psicologia, la Facultad
de Psicologia en su conjunto ha mostrado un gran interés en la planificacion, programacion,
evaluacion y seguimiento de dicha implantacién, asi como en la deteccion de deficiencias y
carencias y en su correccion. Para ello se creé desde el Decanato de la Facultad la Comision de
Implantacién y Seguimiento del Nuevo Plan de Estudios de Psicologia, que en todo momento
conté con la colaboracion de todas las Areas y Depa.rta.mentos de la Facultad. Con estos
instrumentos 1a Facultad de Psicologia aborda de forma pionera desde 1994 una serie de objetivos
de gran interés, como son el anlisis de los contenidos de los programas teéricos y practicos de
todas asignaturas del Plan de Estudios, la deteccién de solapamientos y lagunas, su mejor
distribucion a lo largo del curso, definicion del equipamiento necesario, etc.

Los profesores de la asignatura Psicologia Fisiologica han participado y colaborado en todo
momento en la coordinacion entre todas las asignaturas del nuevo Plan de Estudios. Los esfuerzos
por mejorar la calidad y modernidad de la ensefianza de la Psicologia Fisiologica se corresponden
con esfuerzos semejantes en muchas de las asignaturas de diferentes dreas y departamentos. En
este sentido, a pesar de los problemas que indudablemente existen, la implantacion del nuevo Plan
ha supuesto un indudable incremento en la calidad de la ensefianza en Psicologia, en los niveles
de exigencia tanto docente como discente, en la adecuacion de los contenidos y en el manejo de
una serie de contenidos practicos, que sin duda redundard en una apreciable mejora en la
formacién de los futuros profesionales de la Psicologia que hayan cursado sus estudios en la
Facultad de Psicologia de la Universidad de Sevilla.
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