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1. INTRODUCCION

Uno de los retos que ha traido consigo el proyecto del Espacio Europeo
de Educacion Superior ha sido el de la reconduccion de la metodologia
docente hacia un aprendizaje basado en competencias. En el caso con-
creto de la Macroeconomia, asignatura en cuyo contexto se ha desarro-
llado la presente investigacion, las principales competencias especificas
a desarrollar y adquirir por el alumnado que aparecen recogidas en el
programa docente son las siguientes: en el ambito cognitivo, destaca el
desarrollo de la capacidad de toma de decisiones y de analisis de la
situacion macroeconomica de una zona. En el ambito instrumental, des-
taca el desarrollo de la capacidad de razonamiento, critica, objetividad
y analisis.

En relacion con este nuevo aprendizaje basado en competencias, cabe
preguntarse si el método docente tradicional es suficiente para promo-
verlo o si la puesta en practica de otro tipo de metodologias comple-
mentarias favorece en mayor grado la adquisicion de tales competen-
cias. Existe una amplia variedad de métodos pertenecientes a las deno-
minadas metodologias activas de aprendizaje por las que puede optarse
para complementar el sistema tradicional de docencia. El término ac-
tivo hace referencia a todas las actividades de aprendizaje que requieren
que el alumno participe en las mismas, en contraposicioén al caracter
pasivo ligado al papel de oyente que el alumno asume en el contexto de
la metodologia tradicional de aprendizaje. Sin duda alguna, las especi-
ficidades de cada asignatura configuran los retos y necesidades



concretas que han de ser tenidas en cuenta a la hora de seleccionar y
configurar la o las metodologias activas a implementar en el curso de
la asignatura. De esta manera, la asignatura analizada en el presente
trabajo, Macroeconomia II del Grado de Economia, constituye una
asignatura de contenido tedrico en la que no siempre los alumnos son
capaces de establecer una conexion clara entre la teoria que estan estu-
diando y la realidad econdmica. Establecer esta conexion y tener la ca-
pacidad de aplicar los contenidos tedricos a la practica resulta funda-
mental para el desarrollo de las competencias que figuran en el pro-
grama docente de la asignatura (anteriormente descritas), y en términos
generales, para la formacion de todo economista. Es precisamente esta
especificidad de la asignatura en particular y del grado de Economia en
general lo que ha motivado la eleccion del método del caso como la
metodologia activa a implementar en el curso de la asignatura.

El método del caso, implementado originalmente en la Universidad de
Harvard, consiste en la presentacion detallada de una situacion particu-
lar de la vida real tal y como ocurri6 en el pasado o pudiera ocurrir en
la vida profesional del estudiante, siendo su objetivo ultimo que los par-
ticipantes utilicen su conocimiento tedrico sobre la materia en cuestion
y la apliquen a la situacion de la vida real presentada en el caso (Kreber,
2001). En términos generales, a través del método del caso los alumnos
hacen uso de ideas y explicaciones relevantes de la asignatura en cues-
tiobn para contextualizar el caso de estudio, analizarlo y explicarlo
(Ruggiero, 2002). Es asi que el método del caso ha sido utilizado en los
ambitos de las ciencias politicas, de la psicologia y de la economia (ver
Ruggiero, 2002). Asopa y Beye (2001) destacan que se ha demostrado
que el método del caso ha sido de extremada utilidad para adquirir co-
nocimientos, asi como para desarrollar diferentes habilidades. De
acuerdo con la literatura, la metodologia del método del caso favorece,
segun Pescosolido (1990) y Williams et al. (1995), citados en Ruggiero
(2002), el desarrollo de habilidades relacionadas con el pensamiento
critico tales como la reflexion, el analisis y la sintesis. Williams et al.
(1995), también citado en Ruggiero (2002), destaca como el método del
caso promueve la comparacion y contrastacion de diferentes teorias, la
aplicacion de teorias a ejemplos particulares, asi como la comprension



de la relevancia que tiene la teoria en el ambito practico. Todas éstas
representan competencias que pretenden ser promovidas y trabajadas
en el contexto de la asignatura de Macroeconomia II, por lo que parece
que el método del caso se adapta a las necesidades formativas de la
asignatura.

Por otro lado, en los ultimos afios se ha producido el auge de una nueva
metodologia activa consistente en la aplicacion de dinamicas de juego
en la educacion y que se conoce como “gamificacion”. Tal y como se-
fialan Kiryakova et al. (2014) uno de los principales problemas en el
panorama educativo actual es la falta de implicacion, motivacion y par-
ticipacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, ante lo cual
los docentes recurren a nuevas técnicas con el fin de incrementar la mo-
tivacion del alumnado. Tal y como siguen indicando los autores, una de
las posibles soluciones a las que se puede recurrir es la de recompensar
los esfuerzos y los resultados obtenidos por medio de “premios”, lo cual
redunda positivamente en la motivacion global de los alumnos. La con-
cesion de recompensas o premios se hace precisamente por medio de la
incorporacion de elementos caracteristicos de juegos en el proceso de
aprendizaje.

Es asi que en la investigacion presentada y llevada a cabo en el ambito
de la asignatura de Macroeconomia Il se opt6 por aplicar una metodo-
logia hibrida que permitiera conjugar los beneficios de dos métodos do-
centes activos con el fin de optimizar el proceso de aprendizaje. Se re-
currio por tanto a implementar el método del caso por medio de una
dinamica gamificadora, de manera que se motivara a los estudiantes a
implicarse en la actividad y optimizar por tanto el desarrollo y asimila-
cion de las competencias objetivo de la asignatura. El fin Gltimo de la
presente investigacion ha sido la valoracion de esta metodologia hibrida
como formula adecuada para alcanzar tales competencias.

2. OBJETIVOS

El objetivo de la presente investigacion ha sido el de evaluar el grado
en el que la metodologia del método del caso aplicada mediante dina-
micas gamificadoras constituye una féormula adecuada para promover



la asimilacion y desarrollo de las competencias cognitivas e instrumen-
tales establecidas como objetivo en el ambito de la asignatura de Ma-
croeconomia II. Con el fin de materializar este objetivo en resultados,
se procedio a evaluar la percepcion de los alumnos en relacion con la
adecuacion de dicha metodologia con respecto a cuatro dimensiones
diferentes. Las cuatro dimensiones establecidas como objetivo a anali-
zar fueron las siguientes: (1) utilidad de la metodologia para promover
el desarrollo de las habilidades y competencias objetivo de la asigna-
tura; (2) impacto de la metodologia en la motivacion del estudiante; (3)
valoracion de la dindmica gamificadora a través de la cual el método
del caso fue implementado y (4) beneficios adicionales de incorporar
esta metodologia en el método de ensefianza de la asignatura.

3. METODOLOGIA

Para llevar a cabo el presente estudio, se establecieron dos fases clara-
mente diferenciadas. La primera fase consistio en la aplicacion del mé-
todo del caso mediante una dindmica gamificadora mientras que en una
segunda fase se procedio a realizar una encuesta anéonima a los alumnos
que habian participado en la actividad.

En relacion con la primera fase, se aplicé el método del caso segun el
enfoque directo presentado en Cliff y Wright (1996). En concreto, se
llevaron a cabo dos casos de estudio relacionados con eventos econo-
micos actuales. De acuerdo con estos autores, los casos de estudio de
naturaleza directa se estructuran en torno al contenido que se pretende
trabajar y a los objetivos especificos de aprendizaje que se busquen al-
canzar. De esta manera, a los estudiantes se les hace una serie de pre-
guntas especificas en relacion con el caso. Para responder a estas pre-
guntas, los estudiantes tienen que revisar y utilizar informacion propor-
cionada tanto en el caso como en clase. Una de las caracteristicas del
enfoque directo es que las preguntas no son abiertas, de manera que, tal
y como sefalan los autores, se espera que los alumnos den una sola
respuesta especifica a practicamente todas las preguntas. De acuerdo
con los autores, el enfoque directo se define ademas por las siguientes
cuatro particularidades: (1) es necesario establecer objetivos de
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aprendizaje inclusivos y definidos; (2) el caso a analizar debe ser in-
teresante e informativo; (3) las preguntas deben ser pertinentes y didac-
ticas y (4) la informacion necesaria para resolver el caso debe encon-
trarse a disposicion de los alumnos. De esta manera, los autores sefalan
las caracteristicas que configuran un buen caso: brevedad; informativo;
claro en su exposicion y debe contener toda la informacion necesaria
para resolverlo, sin que sea demasiado complejo o dificil pero tampoco
excesivamente breve o facil. En relacion con las preguntas, los autores
seflalan que éstas deben ser relevantes y directas de manera que hagan
que los alumnos apliquen sus conocimientos al caso. Ademas, los auto-
res sostienen que las preguntas requieren un equilibrio entre el analisis
factual, el analisis sintético y la explicacion logica.

Para aplicar el método del caso mediante un enfoque directo, los autores
hacen uso del siguiente procedimiento. En primer lugar, se les facilita
a los alumnos el caso de estudio al principio de cada unidad tematica
del curso, de manera que una vez finalizada la misma, deben entregar
sus respuestas. Los alumnos disponen del caso durante al menos una
semana antes de que el plazo para entregar la resolucion de este finalice.
Los alumnos pues deben resolver el caso fuera de clase. Si bien se ad-
vierte a los estudiantes que en clase se ha dado toda la informacion ne-
cesaria para responder a las preguntas, se les permite que puedan recu-
rrir a otras fuentes de informacion. Posteriormente, los estudiantes de-
ben entregar sus respuestas antes de la sesion de discusion del caso. En
dicha sesion, se lleva a cabo una discusion dirigida por el profesor sobre
el caso durante la cual los estudiantes no solo responden a las preguntas,
sino que pueden plantear inquietudes especificas sobre las preguntas
y/o respuestas, siendo asi el caso de estudio completamente revisado en
clase, tras lo cual, las respuestas son calificadas y devueltas a los estu-
diantes.

El método del caso aplicado en la presente investigacion atina el enfo-
que directo descrito por Cliff y Wright (1996) con una dinamica gami-
ficadora consistente en el planteamiento de la resolucion del caso en
dos fases por medio de las cuales los alumnos pueden sumar puntos. De
esta manera, el procedimiento concreto que ha sido usado en la presente
investigacion es el siguiente: en una primera etapa, se les facilité a los



alumnos un caso de estudio relacionado con una unidad tematica de la
asignatura. El caso de estudio cumplia con los requisitos descritos por
Cliff y Wright (1996) anteriormente expuestos. Los alumnos dispusie-
ron de un periodo razonable (entre diez dias y dos semanas) para pro-
ceder a la resolucion del caso de estudio de manera individual y fuera
de clase. Una vez finalizado el plazo, los alumnos debian entregar la
resolucion del caso, de manera que, mediante la correccion por parte
del profesor, se procederia a una primera calificacion de cada una de
las preguntas del caso de estudio, con lo que se daba por finalizada la
primera parte del método del caso. En una segunda etapa, los alumnos
disponian de la posibilidad de sumar puntos participando en una sesion
dedicada a la discusion y revision activa del caso de estudio, tras la cual
debian volver a entregar sus respuestas corregidas, sefialando aquellos
aspectos que habian corregido o afiadido a sus respuestas originales tras
la participacion en la sesion de revision. De esta manera, se daba por
finalizada la actividad.

Finalmente, para medir la percepcion de los alumnos sobre los benefi-
cios de la metodologia del método del caso implementada mediante di-
namicas gamificadoras, éstos debieron completar una encuesta ano-
nima.

4. RESULTADOS

En la presente seccion se presentan los resultados de la encuesta de ca-
racter anébnimo que los alumnos debieron completar al finalizar los dos
casos de estudio. La encuesta consta de un total de veintidds cuestiones,
de manera que los alumnos debian expresar su grado de conformidad
con las mismas por medio de la valoracion de cada una de ellas en una
escala Likert del 1 al 5, donde el 1 representa totalmente de acuerdo, 2
de acuerdo, 3 ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4 en desacuerdo y 5 to-
talmente en desacuerdo. Los alumnos podian también seleccionar la op-
cion “no procede”. Las cuestiones planteadas fueron disefiadas con el
fin de evaluar la percepcion de los alumnos sobre la metodologia hi-
brida del método del caso aplicado mediante dindmicas gamificadoras
en cuatro dimensiones diferentes, siendo éstas las siguientes: (1)
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utilidad de la metodologia para promover el desarrollo de habilidades y
competencias objetivo de la asignatura de Macroeconomia II; (2) im-
pacto de la metodologia en la motivacion del estudiante; (3) valoracion
de la dindmica gamificadora a través de la cual el método del caso fue
implementado y (4) beneficios adicionales de incorporar esta metodo-
logia en la docencia de la asignatura. A continuacion, se describen por
tanto los resultados obtenidos para cada una de las dimensiones anali-
zadas.

4.1. UTILIDAD DE LA METODOLOGIA PARA PROMOVER EL DESARROLLO DE
HABILIDADES Y COMPETENCIAS OBJETIVO DE LA ASIGNATURA DE
MACROECONOMIA 11

En el presente bloque se ha analizado la percepcion de los alumnos con
respecto a una serie de cuestiones relacionadas con la adecuacion de la
metodologia empleada para promover el desarrollo y asimilacion de las
competencias objetivo de la asignatura de macroeconomia II. A conti-
nuacion, se detallan los resultados obtenidos para cada una de las diez
preguntas que constituyen este primer bloque de la encuesta.

La primera cuestion planteada es la siguiente: por medio de esta meto-
dologia he aprendido a utilizar conceptos macroeconomicos para ex-
plicar fenomenos economicos. Un 41.5% de los alumnos expresaron
estar totalmente de acuerdo con esta afirmacion, un 53.3% de los alum-
nos declararon estar de acuerdo y sélo un 5.2% de los alumnos decla-
raron no estar de acuerdo ni en desacuerdo. En términos globales por
tanto mas del 90% de los alumnos expresaron su conformidad con esta
cuestion.

La segunda cuestion planteada en la encuesta es la siguiente: las activi-
dades realizadas me han ayudado a entender mejor la realidad econo-
mica. Un 46.75% de los alumnos manifestaron estar totalmente de
acuerdo y de acuerdo con esta afirmacion respectivamente. Un 6.5% de
los alumnos manifestaron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo, por
lo que nuevamente la conformidad general con la cuestion planteada
supera el 90%.



La tercera cuestion planteada fue la siguiente: considero que esta meto-
dologia me ha ayudado a desarrollar mi capacidad critica para analizar
la situacion macroecondomica de una zona o region. El porcentaje de
alumnos que expresan su conformidad con respecto a esta cuestion es
algo inferior a la de los casos anteriores, pues el porcentaje de alumnos
que expresan estar totalmente de acuerdo y de acuerdo cae a un 24.75%
y a un 50.7% respectivamente. Los alumnos que esta vez no estan de
acuerdo ni en desacuerdo representan un 22.1% del total, mientras que
los alumnos en desacuerdo so6lo representan un 2%.

La cuarta cuestion planteada es la siguiente: considero que esta meto-
dologia ha mejorado mi capacidad de toma de decisiones en el dmbito
de la economia. Los porcentajes de conformidad vuelven a ser relativa-
mente mas bajos para esta cuestion que para los dos primeros. Asi, un
15.6 % de los alumnos manifiesta estar totalmente de acuerdo con la
cuestion planteada y un 46.8 % manifiesta estar de acuerdo. El porcen-
taje de alumnos que no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo asciende a
un 32.47% y los que manifiestan estar en desacuerdo representan un
3.9%.

La quinta cuestion planteada es la siguiente: considero que esta meto-
dologia ha sido 1til para trabajar y mejorar mi capacidad de analisis y
sintesis en el dmbito econdmico. En relaciéon con esta cuestién, un
23.4% de los alumnos manifiesta estar totalmente de acuerdo y un
62.3% manifiesta estar de acuerdo, con lo que el porcentaje de confor-
midad general asciende a casi un 85%. Por otro lado, los alumnos que
no estan ni de acuerdo ni en desacuerdo representan un 13% y los que
estan en desacuerdo un 1.3%.

En sexto lugar, se plante6 la siguiente cuestion: considero que esta me-
todologia ha mejorado mi capacidad de resolucion de problemas en el
dambito macroeconomico. Un 23.37% de los alumnos manifesto estar
totalmente de acuerdo con esta cuestion, mientras que un 50.65% de los
mismos manifesto estar de acuerdo, con lo que el porcentaje de alumnos
que expresaron su conformidad respecto a esta cuestion asciende a algo
mas de un 70%. Por otro lado, los alumnos que expresaron no estar ni
de acuerdo ni en desacuerdo representan un 23.4%, mientras que los
alumnos en desacuerdo representan un 2.58%.



La séptima cuestion planteada en este apartado es la siguiente: consi-
dero que esta metodologia me ha ayudado a trabajar y mejorar mi ca-
pacidad de abstraccion, concrecion, concision, imaginacion, intuicion,
razonamiento, critica, objetividad y sintesis. Respecto a esta cuestion,
un 26.67% de los alumnos declararon estar totalmente de acuerdo y un
46.75% de acuerdo, con lo que en términos generales un 70% de los
alumnos manifestaron su conformidad con respecto a esta cuestion. Los
alumnos que expresaron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo repre-
sentan un 23.3% y los que manifestaron su disconformidad fueron sélo
el 2.6%.

En octavo lugar, se planted la siguiente cuestion: considero que el desa-
rrollo de estas actividades ha mejorado mi capacidad de aplicar la teo-
ria a la practica. En relacion con esta cuestion, un 38.96% de los alum-
nos manifestd estar totalmente de acuerdo y un 46.75% de acuerdo, con
lo que el porcentaje global de conformidad asciende a un 85%. Los
alumnos que expresaron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo repre-
sentaron el 10.4% del total, mientras que los alumnos en desacuerdo
constituyeron el 3.89%.

En noveno lugar, se planted la siguiente cuestion: considero que la re-
solucion de estas actividades ha mejorado mi habilidad para trabajar
de forma autonoma. Un 19.48% de los alumnos manifesto estar total-
mente de acuerdo con esta cuestion y un 53.25% de los alumnos mani-
festd estar de acuerdo, con lo que el porcentaje de conformidad global
asciende a un 70%. Por su parte, los alumnos que manifestaron no estar
ni de acuerdo ni en desacuerdo representan un 24.68%, y los que estan
en desacuerdo un 1.29%.

En tltimo lugar en el presente apartado se plante6 la siguiente cuestion:
estas actividades me han hecho plantearme mas cuestiones que si s6lo
me hubiera limitado al estudio de los conceptos analizados. En relacion
con esta cuestion, un 46.75% de los alumnos manifiesta estar total-
mente de acuerdo mientras que un 42.86% manifiesta estar de acuerdo,
siendo el porcentaje global de conformidad con esta cuestion de practi-
camente el 90%. El porcentaje de alumnos que no estan ni de acuerdo
ni en desacuerdo cae hasta un 6.49% y los alumnos en desacuerdo re-
presentan un 1.29%.



4.2. IMPACTO DE LA METODOLOGIA EN LA MOTIVACION DEL ESTUDIANTE

En el presente bloque se ha analizado la percepcion de los alumnos con
respecto a una serie de cuestiones relacionadas con la adecuacion de la
metodologia empleada para favorecer la motivacion por la asignatura.
A continuacion, se detallan los resultados obtenidos para las cuatro pre-
guntas que constituyen este primer bloque.

La primera cuestion planteada es la siguiente: la resolucion de este tipo
de actividades me ha ayudado a comprender mejor la importancia de
esta asignatura en mi formacion como economista. Un 49.35% de los
alumnos manifestd estar totalmente de acuerdo en relacion con esta
cuestion y un 48.05% de acuerdo, con lo que el porcentaje de alumnos
que manifestaron su conformidad con respecto a esta cuestion es supe-
rior al 90%. Por su parte, los alumnos que no estaban de acuerdo ni en
desacuerdo representaron solo un 1.29%, al igual que los alumnos que
manifestaron su desacuerdo.

En segundo lugar, se plante6 la siguiente cuestion: considero muy util
en términos generales esta metodologia en mi formacion como econo-
mista. Un 63.63% de los alumnos manifestod estar totalmente de acuerdo
con esta cuestion mientras que un 29.87% de los alumnos manifesto
estar de acuerdo, con lo cual el porcentaje de alumnos que expresé su
conformidad con esta afirmacion representa mas de un 90%. Los alum-
nos que manifestaron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo represen-
tan un 6.49%.

En tercer lugar, se planteo la cuestion siguiente: los casos de estudio
realizados han hecho que me interese mads la asignatura. Los alumnos
que manifestaron estar totalmente de acuerdo con esta cuestion repre-
sentan un 29.87% y los que manifestaron estar de acuerdo un 41.56%,
por lo que en términos globales los alumnos que expresaron su confor-
midad con esta cuestion representaron un 71.43%. Por su parte, los que
expresaron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo representan un
22.1% mientras que el porcentaje de alumnos en desacuerdo ascendio
aun 6.47%.

La ultima cuestion planteada en este apartado fue la siguiente: las acti-
vidades realizadas han hecho que me motive mas la asignatura. En



relacion con esta cuestion, un 19.48 % de los alumnos manifesto estar
totalmente de acuerdo y un 42.86% de acuerdo, por lo que el porcentaje
global de conformidad con esta cuestion se situa en algo mas de un
60%. Por otro lado, el porcentaje de alumnos que manifestd no estar ni
de acuerdo ni en desacuerdo con esta cuestion fue de un 33.77% mien-
tras que solo un 1.29 % manifesto su disconformidad.

4.3. VALORACION DE LA DINAMICA GAMIFICADORA

En el presente bloque se ha analizado la percepcion de los alumnos con
respecto a la dinamica gamificadora a través de la cual se desarroll6 el
método del caso. A continuacion, se detallan los resultados obtenidos
para las cinco cuestiones sobre las que se pretendid valorar la percep-
cion de los alumnos.

La primera cuestion del presente bloque fue la siguiente: la resolucion
del caso de estudio en las dos fases planteadas favorece la asimilacion
de conceptos. En relacion con esta cuestion, un 45.45% de los alumnos
manifestd estar totalmente de acuerdo y un 49.35% de acuerdo, con lo
cual el porcentaje de alumnos que manifestd su conformidad general
con esta cuestion asciende a practicamente un 95%. Solo un 5.2% de
los alumnos manifest6 no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo.

La segunda cuestion planteada en el presente bloque fue la siguiente: la
resolucion del caso de estudio en las dos fases planteadas ha incremen-
tado mi nivel de implicacion en la actividad. En relacion con esta cues-
tion, un 41.56% de los alumnos manifestd estar totalmente de acuerdo
y un 44.16% manifesto estar de acuerdo, siendo por tanto el porcentaje
de conformidad global con esta cuestion de practicamente un 86%. Los
alumnos que manifestaron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo re-
presentaron un 14.28%.

La tercera cuestion planteada en este bloque fue la siguiente: /a resolu-
cion del caso de estudio por medio de las dos fases planteadas me pa-
rece util. Un 48.1% y un 46.8% de los alumnos manifesto estar total-
mente de acuerdo y de acuerdo respectivamente con esta cuestion, con
lo cual el porcentaje de conformidad global asciende a un 95%. Sé6lo un



5.1% manifestd no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo con esta cues-
tion.

La cuarta cuestion que fue planteada es la siguiente: la resolucion del
caso de estudio por medio de las dos fases planteadas me parece
ameno. Un 36.36% y un 49.35% de los alumnos manifesto6 estar total-
mente de acuerdo y de acuerdo respectivamente con esta cuestion, por
lo que el porcentaje global de conformidad de los alumnos con esta
cuestion es casi de un 86%. Por otro lado, los alumnos que manifestaron
no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo con esta cuestion representan
un 10.39% y los alumnos en desacuerdo un 3.9%.

La ultima cuestion planteada en el presente bloque fue la siguiente: /a
resolucion del caso de estudio por medio de las dos fases planteadas
favorece mi aprendizaje. Un 46.75% y un 49.35% de los alumnos ma-
nifestaron respectivamente estar totalmente de acuerdo y de acuerdo
con esta cuestion, siendo el porcentaje global de conformidad con esta
cuestion de un 96%. Los alumnos que manifestaron no estar ni de
acuerdo ni en desacuerdo con esta cuestion representan un 2.6%.

4.4, BENEFICIOS ADICIONALES DE INCORPORAR ESTA METODOLOGIA EN
LA DOCENCIA DE LA ASIGNATURA

En el presente bloque se ha pretendido identificar los beneficios adicio-
nales que los alumnos consideran que esta metodologia tiene en el con-
texto de la asignatura. Para ello, en la encuesta se incluyd una pregunta
abierta en la que los alumnos podian indicar los beneficios adicionales
que considerasen oportuno. Los beneficios que los alumnos indicaron
se relacionan A continuacion:

- Contribuye a que el alumno piense por si mismo.

- Contribuye a romper con la rutina de clase

- Hace el aprendizaje mas ameno.

- Favorece la confianza del alumno al ver éste que comprende el
temario y que es capaz de aplicarlo a la realidad econdmica.

- Favorece que se aprenda a relacionar el conocimiento adquirido
en la asignatura con los sucesos actuales.

- Ayuda a llevar la materia al dia.



— Favorece la comprension y afianzamiento de los conceptos
tedricos impartidos en clase.
— Despierta la curiosidad.

4.5. VALORACION FINAL DE LA METODOLOGIA APLICADA

Finalmente, los alumnos debieron valorar de forma global la metodolo-
gia aplicada. Para ello, debieron responder en primer lugar a la siguiente
cuestion: mi valoracion de esta metodologia es muy positiva. Un 48.1%
de los alumnos manifesto estar totalmente de acuerdo con esta afirma-
cion mientras que un 46.75% expreso estar de acuerdo. El porcentaje
de alumnos que manifest6 su conformidad fue por tanto de un 95%. Por
otro lado, un 3.89% de los alumnos manifestoé no estar ni de acuerdo ni
en desacuerdo con esta cuestion. En segundo lugar, los alumnos debie-
ron valorar la siguiente cuestion: solo encuentro utilidad a la realiza-
cion de estas actividades para subir nota. Un 33.76% y un 44.16% de
los alumnos manifestaron estar totalmente en desacuerdo o en
desacuerdo con esta afirmacion respectivamente, con lo cual el porcen-
taje global de alumnos que considera que los beneficios de realizar estas
actividades no solo se cifien a subir nota representa un 78%.

5. DISCUSION

Un total de 77 alumnos participaron en el presente estudio y la valora-
cion global de los mismos sobre la metodologia hibrida del método del
caso implementado por medio de una dinamica gamificadora fue alta-
mente positiva. En concreto, un 95% de los alumnos valoré muy posi-
tivamente la metodologia aplicada mientras que un 78% consider6 que
la utilidad de esta no se limita al mero hecho de obtener una mejor ca-
lificacion en la asignatura. El cuestionario que los alumnos debieron
responder de forma anonima fue disefiado para que éstos manifestaran
su percepcion en relacion con la formula metodologica empleada en
cuatro dimensiones diferentes.

De esta manera, en un primer bloque se intenté valorar la percepcion
de los alumnos en relacion con la utilidad de esta metodologia para pro-
mover el desarrollo y las competencias objetivo de la asignatura de



Macroeconomia II. Es importante destacar que, en los diez items anali-
zados, los porcentajes de valoracion han sido altamente positivos y
nunca por debajo de un 60%. En concreto, destaca que un 90% de los
alumnos considera que esta metodologia favorece que aprendan a utili-
zar conceptos macroeconémicos para explicar fendomenos econdémicos
y contribuye a mejorar su comprension de la realidad econdémica. Des-
taca también, con un porcentaje de conformidad del 90%, la percepcion
de que esta metodologia hace que los alumnos reflexionen sobre cues-
tiones que, sin haber realizado estas actividades, no se hubieran plan-
teado. Ademas, con porcentajes de conformidad que oscilan entre el 70
y 85%, los alumnos consideran que a través de este tipo de metodologia
mejoran su capacidad de analisis y sintesis en el ambito econdmico, asi
como su capacidad de abstraccion, concrecion, concision, imaginacion,
intuicion, razonamiento, critica, objetividad y sintesis. También cabe
mencionar que el 70% de los alumnos considera que este tipo de meto-
dologia favorece su capacidad para resolver problemas en el ambito
macroeconomico y un 85% considera que ha mejorado su capacidad de
aplicar la teoria a la practica.

El segundo bloque analizado ha sido el relativo al impacto que perciben
los alumnos que tiene la metodologia empleada en su motivacion. Asi,
destaca que en porcentajes superiores a un 90%, los alumnos consideran
que este tipo de metodologia les ha hecho comprender mejor la impor-
tancia de esta asignatura en su formacion como economistas. Un 71%
expresa ademas que la metodologia implementada ha hecho que les in-
terese mas la asignatura mientras que un porcentaje ligeramente supe-
rior al 60% manifiesta que la utilizacion de esta metodologia ha hecho
que se sientan mas motivados por la asignatura. En relacion con este
bloque se puede concluir por tanto que la metodologia empleada cons-
tituye una formula adecuada para motivar al alumnado.

En relacion conl bloque relativo a la percepcion de los alumnos de la
dinamica gamificadora empleada para llevar a cabo el método del caso,
la valoracion de los alumnos es especialmente positiva pues el 95% de
los mismos considera que la resolucion del método del caso por medio
de dos fases con puntos favorece la asimilacion de conceptos, es de gran
utilidad y hace mas ameno el desarrollo de la actividad. Un 86% de los
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alumnos considera ademas que este tipo de dinamica favorece su im-
plicacion en la actividad. Se puede concluir por tanto que la aplicacion
de una metodologia determinada, en este caso el método del caso, a
través de un enfoque de gamificacion es percibida de manera muy po-
sitiva por los alumnos pues les resulta mas ameno y dindmico.

Finalmente, en relacion con los beneficios adicionales que los alumnos
perciben que les ha aportado la metodologia implementada, los alum-
nos indican una amplia variedad de cuestiones entre las que destacan
que este tipo de actividades les permite romper con la rutina de clase,
favorece una mejor asimilacion de los contenidos vistos en clase y pro-
mueve la confianza de los alumnos al sentirse éstos capaces de aplicar
los conceptos aprendidos a la realidad econdmica.

Se deduce por tanto a partir del cuestionario presentado que la valora-
cion de esta metodologia por parte de los alumnos es altamente positiva
en cuanto al desarrollo y asimilacion de las competencias objetivo de la
asignatura, en relacion conl impacto que dicha metodologia tiene en la
motivacion general del alumnado asi como con respecto a otro tipo de
beneficios entre los que destacan romper con la rutina de clase, mejorar
la comprension de los contenidos vistos en clase y ganar confianza en
si mismos.

6. CONCLUSIONES

En base al estudio presentado en este trabajo, se concluye que el apren-
dizaje de la macroeconomia puede verse altamente mejorado mediante
la incorporacion en la ensefianza de esta asignatura de técnicas de
aprendizaje activo. En concreto, la formula analizada en este trabajo es
la del método del caso implementada por medio de una dindmica gami-
ficadora consistente en la resolucion del caso en dos fases a través de
las cuales los estudiantes pueden adquirir una serie de puntos. Esta for-
mula, de acuerdo al cuestionario utilizado en la investigacion, es perci-
bida como altamente positiva por los alumnos pues éstos consideran
que favorece su motivacion en el aprendizaje de la asignatura, mejora
su comprension y asimilacion de los contenidos impartidos y promueve
el desarrollo de una amplia variedad de competencias y habilidades



consideradas como fundamentales en el ambito de la macroeconomia
en particular, y en la formacion de un economista en general.
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