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Resumen

La presente experiencia didactica describe el trabajo desarrollado con las alumnas del
Grado de Educacion Infantil de la asignatura Educacion del Entorno Natural durante el
curso 2015/2016. Para dicha propuesta se cuenta como antecedentes y principios didéc-
ticos rectores la experiencia obtenida durante los dos ciclos de mejora del programa de
formacion del profesorado de otros afos. El tercer ciclo de mejora, donde se enmarca este
trabajo, se caracteriza por intentar desarrollar una propuesta educativa desde un enfoque
competencial, en el que permita al alumnado desarrollar “el saber hacer” desde el plantea-
miento de problematicas reales. Para ello, se usa como base del disefio de la propuesta los
elementos curriculares de otros afios, pero como novedad se reestructura su organizacion
y secuenciacion. Por consiguiente, esta experiencia pretende describir como un cambio
de reorganizacion de los elementos curriculares puede generar distintos resultados en

nuestras propuestas didacticas.

El Contexto de la experiencia innovadora

La experiencia innovadora que aqui se recoge estd disefiada e implementada para el
Grado de Educacion Infantil (a partir de ahora E.I) en su tercer curso, en la asignatura
“Educacion del Entorno Natural para nifios de 0 a 6 arios” y realizada en el primer cua-

trimestre del curso 2015-2016.

En primer lugar, vamos a describir el grupo y nimero de alumnos/as de la asignatura,

asi como las principales inquietudes e ideas previas del alumnado respecto a la asignatura.

En relacion al numero total de alumnos este afio contabamos con 76, los cuales se

subdividian en otros dos subgrupos para las sesiones practicas. Alrededor del 95% de los
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alumnos estaba configurado por mujeres, siendo un perfil muy comun en el grado de E.I,
por lo que teniendo presente esta caracteristica y sin discriminar a la minoria masculina,

vamos a usar femenino como sexo mayoritario que configura el grupo de clase.

En segundo lugar, en relacion a las sesiones y su temporalizacion, vamos a describir
su distribucion temporal. Dichas clases se dividian, en sesiones de teoria y de practica, asi
los grupos de teorias se desdoblaban para las sesiones practicas con una duracion de hora
y media respectivamente. En las sesiones practicas al ser la mitad del grupo, se aprove-
cha para realizar actividades mas experimentales y cercanas que permiten desarrollar los
contenidos trabajados en las sesiones “mas tedricas”, aunque en realidad se intenta que
no haya diferencias metodologicas entre las sesiones teoricas y practicas. Por ello, en las
sesiones teodricas, donde asisten los dos subgrupos a la misma vez, también se realizan
actividades practicas pero que impliquen una menor logistica para su desarrollo y en las

que se suele trabajar en pequefios grupos de forma cooperativa.

Otra caracteristica del contexto en el que se desarrolla la experiencia son las inquie-
tudes, necesidades, ideas previas e intereses del alumnado hacia la asignatura. En este
sentido, se observa que la gran mayoria que ha seleccionado esta especialidad educativa
(Grado de E.I) sienten un especial interés por el trabajo y contacto directo con nifios/as de

dicha etapa, asi como una clara vocacion hacia la docencia.

A pesar de esta predisposicion positiva hacia los procesos de E/A por parte de las
alumnas, se aprecia también que poseen una perspectiva diferente de lo que va a ser la
asignatura, su enfoque y metodologia de trabajo. En este sentido, y tras tres afios conse-
cutivos impartiendo esta asignatura se aprecia que existen rasgos comunes o ideas previas
e inquietudes en el perfil del alumnado que cursa este grado, tal y como aparece reflejado
en otros trabajos previos (Morén y Mufioz, 2014 y Morén, 2015). Consideran que la
asignatura va a versar sobre la ensefianza del entorno natural o conocimientos cientificos
propios de la Biologia, Geologia, Fisica o Quimica. Particularmente, creen que se les va

a ensefar los distintos espacios naturales del entorno cercano.

Orientaciones Didacticas de la Experiencia

Dicha asignatura estd planteada para que el alumnado aprenda como ensefar con-
tenidos propios del area de las Ciencias Experimentales en la etapa de E.I. Por tanto,
el objetivo no es ensefar el entorno natural o conocimientos cientificos propios de la

Biologia, Geologia, Fisica o Quimica (pues presumimos que el alumnado posee dichos
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conocimientos tedricos para la ensefanza en la etapa de E.I), sino de capacitarlos con el

conocimiento didactico necesario para poder trabajar con ellos.

Es por ello, que esta asignatura esta enfocada a resolver las siguientes cuestiones: ;qué
problemas plantea la ensenanza de las Ciencias Experimentales en E.I?, ;como se puede
investigar para mejorar nuestra practica docente en E.I?, ;qué nos dice el curriculum
educativo que se debe trabajar?, ;como y qué evaluar?, y, finalmente, aunque no menos
importante, se aborda desde un enfoque reflexivo y critico, ;qué seleccion debemos hacer
de los contenidos a ensenar, en la escuela en general para desarrollar unas competencias
que nos capaciten como personas, como ciudadanos y para el empleo (Morin, 2001),

desde una perspectiva critica-relativa?.

En resumen, la asignatura esta configurada en tres grandes bloques (ver figura 1),
que pretende responder tres grandes cuestiones: qué, como y para qué enseiar en E.L
Estas 3 preguntas se subdividen en una serie de subcuestiones que pretenden desarrollar
los distintos subpuntos de la asignatura. Este disefio estd fundamentado en una serie de
principios didécticos o creencias y valores (inquietudes e ideas previas, juego, factor sor-
presa, choque, etc.) que son el resultado de la reflexion y puesta en practica de los ciclos
de mejoras anteriores sobre la misma asignatura'®, llevados a cabo gracias al programa
de formacion docente. Sin embargo, en esta tercera edicion o nuevo ciclo de mejora se
pretende dar un paso mas y redisefiar de nuevo la asignatura usando como antecedentes

los ciclos anteriores.

Este tercer ciclo de mejora o innovacion docente, mantiene la trama conceptual y se-
cuencia de problemas pero se diferencia de las propuestas anteriores no porque se hayan
introducido nuevos elementos, sino porque se ha cambiado su organizacion o estructu-
racion dentro de la secuenciacion. Por consiguiente, se mantienen los mismos elementos
del disefio, pero su combinacion o secuenciacion es diferente, y en consecuencia, los
resultados. Siguiendo el paradigma de los sistemas complejos, o del caos, podemos decir
que la diferente combinacion de los elementos hace que surjan otras propiedades emer-

gentes, manteniendo los mismos elementos de partida (Ferrer, 1998; Radford, 2007).
(Cuadl ha sido la nueva combinacion de los elementos en este tercer ciclo de mejora?

Si observamos la figura 1, ademds de estar la asignatura organizada en tres grandes
cuestiones, estas pretenden ir desarrollando una cuarta dimension representada por la fe-
cha transversal situada en la parte interior. Esta flecha simboliza el contexto real o ma-

cro-problema a resolver, en este caso, centrado en el uso de los espacios naturales como

14 Recogidos y descritos en la experiencia docente de las II Jornadas de Docencia Universitaria del
2015.
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recursos didacticos a partir de la consecucion de las tres principales cuestiones. Es, por lo

tanto, una dimension competencial.

Nuestra Ruta... nuestro Mapa de viaje

EDUCACION
INFANTIL

;Para que
enseiar en E.
Infantil?

:Qué ensenar ;Como ensefiar
en E. Infantil ? en E. Infantil ?

!

[ CONTENIDOS J

[ OBJETIVOS |

[ METODOLOGIA |

| COMPETENCIAS |

A 4
[ EVALUACION }

ACTIVACION DE ESPACIOS NATURALES COMO RECURSOS DIDACTICOS

Figura 1: Mapa de contenidos 2015-2016

Asi, la asignatura siempre se ha intentado disefiar desde un enfoque competencial (que
el alumnado sea capaz de usar los conocimientos adquiridos para la resolucion de proble-
mas reales), en el que debian mostrar las competencias desarrolladas a lo largo del curso
en una actividad final. Dicha actividad final consistia en disefiar una propuesta didactica

a partir de lo trabajado a lo largo de las sesiones.

Sin embargo, gracias a los distintos feedback recogidos de las alumnas de anos ante-
riores, éstas consideran que el contenido tedrico-practico de la asignatura se ponga en
practica en un contexto real para el alumnado (contexto o problematica educativa) a me-
dida que se van trabajando dichos contenidos en vez de dejarlo para el final del curso. En
consecuencia, para este nuevo ciclo de mejora, se ha procedido a desarrollar la dimension
competencial o este “saber aplicar” de forma transversal a lo largo de todas las sesiones,

en vez de dejarlo limitado para el final. Alcanzar esta dimension competencial, significa
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que las alumnas han sido capaces, a partir de los conocimientos trabajados en clase, de
usar un espacio natural como recurso didactico. Asi un espacio natural en una primera
instancia no es un recurso didactico hasta que el docente lo “activa” como tal, es decir, le
da la orientacidn o perspectiva didactica necesaria y suficiente para trabajar una serie de

conocimientos a partir de ¢l (Moron, 2015).

Por tanto, esta nueva reorganizacion de la dimension competencial, a partir de la acti-
vacion de los espacios naturales, se va desarrollando y madurando a medida que avanza
la asignatura, de tal manera que las alumnas tras terminar todos los bloques han ido po-

niendo en practica el conocimiento alcanzado.

Secuencia de contenidos seleccionados por bloques de contenidos.

Como hemos justificado, la asignatura tiene como finalidad la reflexion critica y jus-
tificada de la ensefianza de las Ciencias Experimentales en E.I y, para desarrollar esta
finalidad, se plantean tres principales cuestiones (para qué, qué y como ensefiar) a partir

de la activacion de los espacios naturales como recursos didéacticos.

Para esta propuesta didactica, se seleccionan unos contenidos organizados en los tres
bloques que configuran la asignatura. Esta seleccion de contenidos queda recogida en la
Tabla 1, y etiquetados en tres categorias: actitudinales (A), procedimentales (P) y concep-
tuales (C).

Los distintos bloques de contenidos estan relacionados entre si, en el que cada bloque
pretende alcanzar un objetivo especifico que conduce a la gran finalidad de la asignatura
que es la de desarrollar un pensamiento critico sobre la ensefianza y el rol docente de
nuestro mundo actual a partir de los contenidos de la Ensefianza del Entorno Natural. Para
conseguir esta finalidad, es necesario alcanzar una serie de objetivos secuenciados en el
tiempo a partir de cada bloque de contenido: “preparacion del terreno”, “deconstruccion
de las ideas de los alumnos y explicitacion de sus valores e inquietudes personales” y fi-

nalmente “re-construccion de sus ideas a partir de sus valores e inquietudes personales”.
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TABLA 1: Contenidos de la asignatura

BLOQUE I BLOQUE NI BLOQUE 1l
{Ciclo de mejora) (Ciclo de mejora)
* Lz empatia y el respeto. (4] # Lasideas previas, concepciones y errores | * Madelos didacticos, desde
® Loz intereses y preocupaciones del conceptusles: concepto, diferencias, tradicional al afternativa:
alumnadao. (A) caracterizticas.(C, F) caracteristicas y dimensiones. (C,
# Lz dinamica de clase y el buen clima del Las ideas previas de |os nifios: F)
aula. (A caracteristicas mas comunes y Relacion de los modelos didacticos

#® Loz mapas conceptuales: que son, para
que sirven y como trabsjaros. (F)

* Finalidades de |z Educacion
actual. {CAF)

* Loz problemas socio-ambientales y 1a
educacian. (A}

# Lz finzlidad de |z Educacion
Infantil [C,A,F)

* Loz objetivos del curriculum. (C,A,F)

* Las competencias de educacion
Infantil: concepta, tipos, anzlisis,
dimensiones. [C,A,F)

* El aprendizaje significativo:
conceptualizacian y relacian con las
competencizs (Cy P)

* El analizis de |3 legizlacian y el
desarrcllo de instrumentos de analisis.
(CAF)

* Loz 7 saberes de Edgar Marin|

® |as escuelas Libres: finalidad, tipos,
realidad educativa, etc. (T A P)

* El autoconoamiento del alumno:
nuestros deseos. (A)

* Lz zona de confort y del aprendizaje.
(A)

* El origen del sistema educativo: pazado

PREFARAMNDD EL
TERREND

obstaculos para la construccion de su
conocimiento. (C, P)

Lzs ideas previas del alumnadao del
Grado de Educacion Infzntil:
caracteristicas, diferencias y obstaculos.
(C, P)

Hipotesis de Progresicn para |z
construccion del conocimients [Eduzrdo
Garcia): obstaculos y fases de
construccion de los nifios. (C, P)

Disefio de instrumentas de detencion
ideas de los alumnes. (C, F)

Frincipales instrumentos de recogida y
analizsis de las ideas de los alumnos (C, F)
Lz construccion del conocimiento:
cientifico, cotidizno v escolar.
Diferencias. (C, P, )

El metodo cientifico: tearias, leyes &
hipotesis. La experimentacion,
observacion, analisis e interpretacion de
Iz realidad. [C, P, &)
Ciencia-Tecnologia-Sociedad: visicn
holistica v compleja del mundo y la
construccion del conodimiento. (C, P, A)

Tabla 1: secuencia de contenidos

DECOMSTRUYEMDD
MUESTRAS IDEAS Y
EXPLICITAMDO
MUESTROS VALORES

y la construccion del conocimiento
de los nifios. |C, A)

Muestro modelo docente ideal:
Matriz DAFO: (4, ]

Frincipios metodolagicos del
curriculum de Educacion Infantil
segun la LOE. (P, C}

El enfogue globalizado: significado
y caracteristicas. (P, C)

Loz prayectos en educacion
Infantil: caracteristicas basicas. (C)
El modele del docente ideal segin
los nifios da infantil. {4, C)
Inztrumentos para el
autoconocimiento de nuestra
identidad: mindfulness en la
educacion. [AyF)

Lz partz por &l todo: |3 vision
sistémica y compleja de los
procesos ensenanza/aprendizaje y
de |as relaciones docente-alumnas
en &l sistema clase. (A y P}

RECOMSTRUYENDO
NUESTRAS IDEAS Y
ALIMEANDOLA CON
MWUESTROS VALORES

Transversal: Diseno de una propuesta didactica usando espacios educativos no formales

* Loz recursos didacticos no formales.
G, F)

* El pargue de Maria Luisa (F)

* Loz objetivos y competencias de los

nifios de infantil para una secusnciz
didactica. [P, C]
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El modelo metodolégico seguido.

Teniendo presente el mapa de contenidos descrito, la figura 2 recoge el modelo meto-
dolégico de la asignatura desde la dimension competencial. Este nuevo modelo metodo-
logico se caracteriza por ser mas flexible, abierto y practico que el afio anterior. Flexible
porque ahora la problemadtica escolar a abordar no solo la planteo yo, sino que la planifico
con las alumnas, es decir induzco una problemadtica que las alumnas posteriormente con-

cretan segun sus intereses.

f
: PROBLEMATICA
. ESCOLAR (a resolver)

Actividad Practica de Actividad Tedrica de Actividad Sintesis de

Contraste (APC): Contraste (ATC): Contraste (ASC):

Deconstruccion creencias Proporcion de Reestructuracion de

y vision critica alternativas Ideas.

¥

DURANTE EL CURSO

o M M M M M EE M M M M M M M M M M M M M e

Figura 2: Modelo metodologico ciclo del 2015-2016.

Después la secuencia a seguir es igual que la del modelo metodolégico del ano ante-
rior, es decir, a partir de problema se indaga en las ideas previas de las alumnas y de ahi

se plantea la siguiente secuencia de actividades:
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» Actividad de deconstruccion (APC): su objetivo es de-construir las creencias
iniciales de las alumnas, es decir que las alumnas tomen conciencia de qué
saben y como lo saben, es decir, de sus limitaciones y fortalezas.

* Actividad Teorica de Contraste (ATC). Una vez realizada la actividad APC,
seguimos con una actividad que les permita a las alumnas reforzar sus ideas
previas o, por el contrario, seguir replanteandose sus conocimientos previos.

* Actividad Sintesis de Contrate (ASC). Finalmente, una vez que las alumnas
reconocen otras alternativas a sus ideas previas, pasamos a la fase de cons-
truccion de nuevas ideas a partir del proceso seguido.

* Actividad Competencial de Contraste (ACC). A diferencia del afo pasado en
el que esta actividad era final, este afo se va trabajando a lo largo de las dis-
tintas sesiones o de forma transversal. El objetivo es que las alumnas mues-
tren de forma practica lo que van aprendiendo a partir de una actividad final
real relacionada con el disefio de una propuesta didactica usando los espacios
naturales como recursos educativos. Ademas, al estar trabajando desde pro-
blematicas reales del mundo de la ensefianza, cuando las alumnas van desa-
rrollando la ACC, se van cuestionado la pregunta inicial plateada, con lo cual
considero que puede tener gran significacion en su proceso de E/A.

Esta secuencia de actividades (APC, ATC, ASC y ACC) se va trabajando tanto en las
sesiones teoricas (con todo el grupo de clase) como en las sesiones practicas (grupos
subdivididos). Aunque en las sesiones practicas se suelen dedicar mas a las actividades
ACC, ya que al ser un grupo mas pequefio nos permite ir guiando y tutorizando mejor a

las alumnas.

Secuencia de actividades

En las siguientes tablas y/o figuras (figura 3 y figura 4) correspondientes con los blo-
ques II y III, se presenta de forma secuenciada cada una de las actividades que estan pro-
yectadas llevarse a cabo, su tipologia (ideas alumnos, ACP, ACT, ACS y ACC) y si estas
se van a llevar de forma individual, por grupos o grupal o puesta en comun para toda la
clase. Se presentan los Bloques II y III, ya que han sido en ellos en los que se ha llevado
a cabo el tercer ciclo de mejoras.

En el Bloque II dedicado a la pregunta ;Qué ensefiar?, la gran finalidad que se persigue
al terminar dicho gran bloque es: “la deconstruccion de las ideas del alumnado y explici-

tacion de sus valores”.
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Contenidos a trabajar Secuencia de Actividades Tipo
+ L&xideas previss, CONCEPCioNes y &rmorss Actividad 1: planteamiento da estas cuestiones por grupo. Lluvia | Grupal y Toda
':':'”':EF":"}E"!E concepto, diferencizs, de ideas. Puesta en comin en |3 pizarrz de teda 13 dase ({ldeas la clzze
caractensticas.qc, P) zlumnos)
# Lz=ideas previzs del alumnado del Grado de Actividad 2: presentacion de distintas experiencias/problemas Grupal v Toda
Edu:?ciﬁn Infantil: caracteristicas, diferencias y que deben respheer explicitanda sus ideas previas sobre: el PE
obstaculos. {C, P) movirmienta de |z luna, Sol y sobre la respiracidn de los peces. la clzse
(AFC)
Actividad 2: Puesta en comin de dichas ideas y presentacion de
ur FPT donde 5= obsarvan las caracteristicas de esas ideas y s=
contrastzn sus respuestas. (ATC)
# L=z ideas previes dz Jos nifios: caracteristicas mas | Actividad 4: Se presentzn unos cuesticnarios v dibujos de los
z ; i E i : Grupal y Toda

comunes y cbistaculos para la construction 425U | nifios en los que se les presuntan sobre distintas cuestiones.

conacimiante. (C, P} Sabre estos cuestionzrios el alurmna debe discutir que la claze
caracteristicas de las ideas de loz nifios se observan |APC)
Actividad 5: Presentacion de PFT scbre zlgunas de las
caracteristicas de los nifics sezin la biblicgrafia. [ATC)
Actividad 6: Ampliacién de |az ideas con documento de lectura. -

Individuzl

[ATC)

# Hipdtesis de Progresicn para |3 construccicn del Actividad 7: Lectura de documento y znalisis del mizmo a partir | Grupal y Toda
conocimiento [Eduardo '3;”:"3:'1 cbstaculos yfases | de completzr un cuadro de zndlisis. (ATC) la claze
de constreccion de les ninos. (C, P)

# Principales instrumentos de recogids y anglisis de | Actividad 8: lectura de documento sobre instrumentos de ideas e
las ideas de loz alumnas (C, P) previzs. (ATC) Individuzl

# Disefio de instrumentos e detencion ideas de los
glumnnce. (C, P} Actividad 9: Disefio grupal de un instrumento orientado a un

grupa de educacian infantil. [ASC) e

* Lz construcdion del conocimiento: cientifica, Actividad 10: Lluvia de ideas sobre 13 forma de construccidn de
cotidizno y escolar. Diferencias. (C; F, &) los conocimientos. [ldeas alumnas] Tods lactase

# El método cientifico: teonas, keyes e hipdtesis. La
experimentacion, observacion, analisis e — - - —
interpretacion de I realidad. [c, 7, 4) Actividad 11: luego la cajz de los secretos. Experimentacion: rall-

# Ciencia-Tecnologia-Sociedad: vision haolistica v play, donde &l 2lumno tiene que 2veriguar lo que hay dentro da
compleja del mundo y = construacion del uma caja 3 partir de una zerie d= instrumentos y pautas de Grupal
conadmisnta. {C, P, &) trabajo. [ATC)

Actividad 12: Debate y discusion da la actividad: Exposician de
sus descubrimientos (roll-plzy). (A5C)
Actividad 13: Lluvia da ideas sobre el concepto de teorias, leyes
L Toda la clase

& hipétesiz. (ldeas alumnos)
Actividad 14: Reflexion dal jusga caja de los secretos y reladcn
con el método dentifico: Debate. [(ASC)
Actividad 15: Lectura de docurmenta: El hombre de |3 call, el -

A Individuzl
cientifico... {ATC)

» Recogida y andlisis de las ideas de los alumnas. {F] | Actividad 16: Salida de campo a una escuela de educadidn

® Contenicos 3 trebajar por niveles d= complejided | infantil para recoger las ideas de los slumnos y posteriormants Grupa‘
pra nifios de educacian Infantil. {c, ) analizarlas = partir d= un instrumenta de recogida-analisis (ACC)

BN - . e Actividad 17: realizacion de un mapa conceptual donde =g recoja Individuz]

d=l alumnada y explicitacion de sus valorss.

todao lo gque s ha trabajada en clase en el BLOQUE 1y que
conecte con el BLOGQUE L. [ASC)

Figura 3: Secuencia de actividades del Bloque I1-;Qué ensefiar?

El Bloque III esta dedicado al ;Como ensefar? y su finalidad es “la reconstruccion de

las ideas previas del alumnado, alineadas con sus valores e inquietudes”.
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Contenidos a trabajar

Secuendia de Actividades

Tipo

& Magelas cidictices, desde &l tradicienal al
attermatien: carackeristicas y cimensiones.
{C. P}

Actividad 1: planteamisnto de estas cuestianes por grupa. Lluvia de

Grupaly Toda

e, Pussta en coman en la gizarra de bada la clase {Ideas slumnas). la clase
Actividad 2: Lectura de documento. (ACT) Indneidual
Actividad 3: Completar cuadro can las caracteristicas de los distintos Indreiduwal ¥

modelas, {A55]

Toda ka clase

Relacin de los medeles diddcticos y la
construceldn ool conoeimienta de las nifas

IC. 4

Actividad 4: Azamblea y debate. Pusita en coman de las ideas en la
piarrs A5,

Grugal vy Toda
la clase.

# Hucstra madeks docenbe ideal: Matriz DAFO:

1A, Fl

Actividad 5: Lluvias de ideas sn la pizarrs sabre nuestra daocente ideal
Hldaas slumnas).

Grupal y Toda
la clasa

Actividad 6: Explicacidn del instrumenta DAFS. (ACT}

Toda la clase

Actividad T: Disefio y andlisis del DAFD de cada alumno en funcidn del
dacente que guieren ser. (ACF|

Indvidual

Actividad B: Puesta en camun y discusidn de algunas casas en la pizarra.
1AGC)

Toda la clase

+ El modeda del cocente ideal segin las nifas
de infantl (&, C)

Actividad 9: Huvia de ideas sabre [a cuestidn: ¢ Qué dooente guieren ks
ninas? ldeas alumnog).

Actividad 10: Presentacian de PFT sobre ol dacente ideal de los nifios
1ALCT)

Grupal y Toda
la clase

Principios metodoldgicos del currioulum da
Educackn Infantil segin la LOE. (P, C|

Actividad 11: lluvia de ideas sabre [ cusstion: §cudles son lag principios
metedakigicos que pramusven la legislacian curricular? {ldeas
alumnas).

Actividad 12 Andlisis de [a legislacian curricular. [ACP)

Actividad 13: Discusion y puesta en camuon de ks resultadas
ancontradas [ASC]

Grupal y Toda
la clase

El enfocue globakrado: significaca v
Larachensbcas. [P, Cf

Lo provyeckas on educacian nifaritil:
carackensiicas bdzicas. |C)

Actividad 14: lluvia de ideas sabre la cuestion: dgu entender por

Grupal y Toda

enfoque globalizada? {Ideas alumnas). la clase
Actividad 15: Diserio de una actividad para infantil desde el principio Grupal
enfogue globalizada. [ACF)

Actividad 16 Lectura articula sobre el enfogue globalizadao, qué Indmeidual

antendar. |ACT)|

Actividad 17: Discusion del articulo y puesta en comin. [45C)
Actividad 18: Discusion y debate sobre las relacionss del enfoque
globalizada can ks prayectas en infantil. JACE]

Grupal y Toda
la clasa

Instrumentas para ol autocanodmignio de
nuestra identicad: mingfulness en la
educackin. (& y 2|

& Laparte par el tada: la veln sistémica v
compizja de los procesas
cnscl‘mnn,n'aprcndl:r.:.c o las relacicnes
docerde-alumnas en el siskema clase. (& y P|

Actividad 19 mds o menas desacoerda. Distintas afirmacianes a
nepaciones deban discutir en grupo Si estdn mas o menas de acuerdo
can ellas sobre la visitn de [a educacion. [ASC]

Toda la clase y
Grupal

Actividad 20z Meditacidn guiada sabre el proceso vivida en los mases
de la asignatura. [ACR)

Actividad 21 Juego madeja de lana. Explicitaciin de nuestras
amacknes y visidn de la educacian. {A5C)

Toda la clase

& Disefo de secuencia de activicades desce Actividad 22: En base a las ideas de los alumnas analizadas (Blague [1), Grupal
s principias cidicticas trabajados. {F, C) s disefian una secuencia de actividades que permitan alcangar las
* Criterias de evaluacidn ce los aprencizafes ¥ | eqmpetencizs definidas |Blogue []. Ademis debe ol alumna disefiar
# procesa seguica. (F, Cf actividades de praluacidn y sintesis dal aprendizaje y el proceso
sepuido[ACC)
Toma de cancienciz: Actividad 23: realizaciton de un mapa canceptual donde s& recoja toda Indmvidual

Aecaratruccién de las iceas previas cel
alumnado, almeacas con sus wakres @
inquichudes.

lo que se ha trabajad o en clase en el BLOQUE I y que conscte con el
BLOOIUC . {ASC)

Figura 4: Secuencia de actividades del Bloque III-;Cémo enseiar?
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Reflexion del disefio puesto en practica

Después de haber recogido el feedback de este afio de las alumnas, asi como los tra-
bajos presentados en que debian mostrar sus capacidades, habilidades y conocimientos
sobre una problematica real (uso de los recursos naturales como recursos didacticos),
he observado que no he encontrado gran diferencia en relacion a los resultados del afio
anterior. A pesar de haber intentado que cada conocimiento trabajado “a partir”, “desde”
y “para” la resolucioén de un problema especifico, se observa que, a la hora de usarlo las
alumnas para disefiar una propuesta didactica, la gran mayoria les cuesta poner en uso di-
cho conocimiento. En este sentido y para concretar mas esto, puedo hacer una distincion
en como han ido evolucionando las ideas de las alumnas y sus emociones a lo largo de
las sesiones, ya que, a pesar de no haber alcanzado mis ambiciosas expectativas, si que es
cierto que se ha producido importantes cambios en ellas.

En relacién a como se han desarrollado las sesiones se distingue tres estadios por el
cual han pasado las alumnas, caracterizados no tanto por la evolucion de sus conocimien-
tos, sino por el cambio de sus actitudes y procedimientos. El primer estadio, se caracte-
riza por el miedo e incertidumbre de la metodologia que se desarrolla en las sesiones, asi
como la poca autonomia y capacidad de reflexion. Las alumnas se encuentras confusas
y poco seguras del trabajo que realizan en clase, estdn mas pendientes de buscar el “esta
hecho bien” al proceso que estamos construyendo. En el segundo estadio, se observa que
las alumnas van adquiriendo mas autonomia en su aprendizaje y eso les hace sentirse
mas seguras con lo que hacen. El tercer momento o estadio, se corresponde ya con las
ultimas semanas de la asignatura, donde las alumnas ademas de sentirse mas autdbnomas
y satisfechas de lo qué hacen y cémo lo hacen se les observa ademas que disfrutan con
las actividades planteadas y ademds las més creativas y criticas enriquecen sus trabajos

de forma personal y reflexiva.

Evaluacion

La evaluacion de dicha experiencia innovadora ha sido tanto un proceso como resul-
tado. Se ha llevado una evaluacion continua y holistica del alumnado: al inicio (ideas
previas e intereses), durante (sobre cada contenido trabajado) y después (nivel de com-
plejidad alcanzado y motivacion y trabajo). Para ello, hemos usado como principales
instrumentos de evaluacion: el diario grupal del alumno, mapas conceptuales individuales

por cada bloque de contenidos y proyecto final grupal.

Hablar de evaluacion continua y holistica es hablar de un gran trabajo por parte de las

alumnas y del docente a lo largo de todo el proceso. Es por ello, que podria tratar aqui en
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este apartado muchos aspectos encontrados en el proceso de evaluacion, pero me voy a
centrar concretamente en la innovacion propuesta en este tercer ciclo de mejora: la rees-
tructuracion de la asignatura a partir de la tranversalidad de la dimension competencial.
En este sentido, creo que es interesante tener presente la importancia del saber combinar
elementos curriculares. Creo que muchas veces cuando a los docentes algo les falla en
su programacion didactica o propuesta, responden a ésta intentando quitar, poner otros
elementos, en su programacion. Sin embargo, pienso que muchas veces la solucioén puede
ser mas sencilla, creo que la innovacion no esta en los recursos o contenidos que se traba-
jen, ni en los objetivos, creo que la innovacion nace de la capacidad del docente de saber
captar las necesidades de su grupo y saber aproximarse a sus inquietudes para plasmarlas

en la propuesta educativa.

Por consiguiente, tal vez, nuestras propuestas didacticas necesiten simplemente cam-
biar de perspectiva, combinar los elementos de otra forma diferente, mas cercana a las
inquietudes y necesidades del alumnado, es lo que yo llamo la “alquimia de la docencia”.
El grafito y el diamante tienen la misma composicion quimica siendo el carbono su base
estructural, pero ;qué hace para que uno sea una piedra preciosa y de las mas resistente y

la otra sea lo contrario? Y {Coémo se podria transformar uno en otro?

Como sabemos, lo que varia de uno a otro es simplemente la combinacién de los ele-
mentos, distinta combinacidn, distinta interaccion y distintas propiedades emergentes.
Como decia Albert Einstein: “si quieres resultados diferentes, haz cosas distintas”. Es por
ello, que voy a seguir experimentando, jugando con los ingredientes hasta desarrollar mi
propia receta didactica, mi receta alquimista en la que los ingredientes se iran amoldando

a cada realidad del alumnado y aula que me encuentre.
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