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Resumen

En la siguiente comunicacion se presenta una propuesta de intervencion para trabajar
las ideas del alumnado sobre ciencias en la asignatura de Ensefianza del Entorno Natural
de 3° curso del Grado de Educacion Infantil de forma coordinada con la asignatura de
Conocimiento del Entorno Social. El modelo didéctico personal seguido para el desarro-
llo de esta experiencia, se basa fundamentalmente en el modelo de Investigacion en la
Escuela, ya que considero que dicho modelo recoge los principios didacticos que quiero

trabajar con mi alumnado y que a su vez ellos puedan llevar a cabo.

Descripcion contexto

La experiencia donde se realiza esta intervencion es en el marco de la asignatura cua-
trimestral “Ensefianza del Entorno Natural en la etapa de 0 a 6 anos” de 3° curso del
Grado de Educacion Infantil. Concretamente se interviene en el grupo 1, el cual esté for-
mado por 68 personas (siendo 67 alumnas y 1 alumno). La asignatura se imparte durante
4 horas a la semana, y se trabaja de forma coordinada con la asignatura Conocimiento del
Entorno Social. El bloque de contenidos, las ideas de los alumnos, ha sido el primero de la
asignatura que se hace de forma coordinada con esta asignatura teniendo en cuenta tanto
el disefio como su puesta en marcha. La asistencia a clase es bastante alta debido a que
la mayoria del alumnado elige la opcion presencial, en el que es necesario asistir al 80%
de las clases, y la organizacion de la clase es en grupos de trabajo de 4-6 personas. Es un
grupo bastante trabajador e implicado en la carrera, y por tanto también en la asignatura.
Esto es positivo en cuanto a que es un grupo comprometido pero también es en cierto

modo bastante exigente respecto al papel de la profesora.
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Principios Didacticos

Teniendo en cuenta el modelo didactico investigativo (Ligure y Noste, 2007; Gar-
cia-Pérez, 2000; Garcia Diaz y Garcia-Pérez, 1989; Porlan, 1993; Grupo Investigacion
en la Escuela, 1991) como referencia para el disefio de mi propuesta didactica, enumero

a continuacion los principios que he intentado poner en marcha:

e Perspectiva constructivista y evolucionista del conocimiento. He inten-
tado tener una vision mas relativista y plural del conocimiento (comprender
las perspectivas de los otros) con situaciones de aprendizaje en las que haya
contraste de ideas y negociacion democratica del conocimiento. Trabajando
con mis alumnos que no hay verdades absolutas. Respecto al proceso de
construccion del conocimiento, he intentado que el alumnado fueran agentes
activos/as del aprendizaje, dando sentido, significado, a lo que hago en mis
clases. También he intentado que construyan el conocimiento con referencias
a la practica cotidiana, poniendo ejemplos muy cercanos a ellos e intentando
crear situaciones de aprendizaje que movilizasen el conjunto de sus creencias
y un caracter social, en un doble sentido: se aprende en la interaccion social
y lo que se aprende esta determinado socialmente (Cubero, 2001 y 2005). En
este proceso he intentado que mi papel fuese de guia. De estos planteamien-
tos se sigue que, el tratamiento de los contenidos se haga teniendo en cuenta
problemas evitando dar las respuestas, ayudando a los/las participantes a de-
sarrollar sus capacidades para que sean ellos/ellas los que lo resuelvan.

e La perspectiva compleja. El principio basico en esta perspectiva seria el de
complementariedad. Se trata de entender el mundo més como interaccion que
como antagonismo y oposicion, de buscar la complementariedad entre lo na-
tural y lo social; entre la razén y el sentimiento; entre la ciencia y la ideologia
y entre unas ciencias y otras; entre la responsabilidad individual y la colec-
tiva; entre lo local y lo global, etc. Y mas concretamente, la complementarie-
dad entre la comprension de los problemas, la toma de conciencia y la accion,
asi como la interdependencia entre el cambio social y el cambio individual
(evolucion conjunta del desarrollo de la persona y del desarrollo social), que
configuran una idea compleja de como debe ser nuestra intervencion en re-
lacion con los problemas socioambientales. Desde esta perspectiva, seria re-
duccionista pensar que hasta que no cambie la sociedad no van a cambiar las
personas (y su reciproca) o que se puede actuar sin reflexion. Para trabajar los
problemas desde esta perspectiva, hay que evitar la compartimentacion y la
disyuncion del saber; asi, el “principio de la complementariedad” reconoce
la complementariedad de conceptos que, en la perspectiva simplificadora, se
consideraban separados (orden-desorden, sujeto-objeto, unidad-diversidad,
causa-efecto, estructura-funcion, cientifico-cotidiano, etc.).

* Perspectiva critica. No puedo olvidarme de esta perspectiva en el sentido de
que las clases que llevamos a cabo tanto en la universidad como en un cole-
gio, tienen que ir mas alla de la transmisioén de unos conocimientos concretos,
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dirigiéndose a la construccion de una “democracia critica”, que haga compa-
tible la libertad individual y la justicia social, y que se base en la intercomu-
nicacion, el debate y la reflexiéon compartida. Y en este sentido de forma muy
continua he fomentado en clase el debate y la reflexion sobre el papel que
ellos tienen como docentes y como alumnado.

Mapa de contenidos y problemas

La asignatura se divide en 6 bloques y centramos esta intervencion en el bloque 3: La

ciencia de los alumnos ;Cuales son y como conocer las ideas de los alumnos? ;Coémo

influyen en la ensefianza de las ciencias?. Tanto para los contenidos de la asignatura como

para los del bloque concreto que abordo en este ciclo de mejora, los criterios que se han

tenido en cuenta para su seleccion y organizacion han sido:

Trabajar aquellos contenidos que hagan al alumnado més competente respecto
a la ensefianza de las ciencias. Como por ejemplo: “Conocer y comprender
las concepciones de los nifios y nifas en la etapa de Educacion Infantil en re-
lacion con los fendmenos de la realidad y las implicaciones didacticas de ello
en relacion con el disefio y desarrollo de la ensefianza”

Trabajar en torno a diferentes problemas, en el que hay integracion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Organizar los contenidos de forma coordinada con la asignatura de Conoci-
miento del Entorno Social, quedando como sigue:

e o €, PY A: DETERMINACION
DE MOMENTOS CLAVES
C: CARACTERISTICAS DE LAS - CARACTERISTICAS DEL INTRUMENTCS DE
IDEAS DELOS NIROS/AS | PENSAMIENTO INFANTI EXPLORACION DE LA skl
DE 3 & ENSAM [N’ O INFANTIL |DEAS DE LOS NIRDS/AS (INICIO, FIN Y PROCESO)
zaulln?a:: LOS NIRDS ¥ m:s 1?:‘"‘”“;‘ €, P ¥ A UTILIDAD PARA
DE INFANTIL SOBRE CIENCIAS EL PROFESORADO ¥ EL
£COMO SON SUS IDEAS? PARA QUE NOSSIRVE? ALUMNADOD
P: ANALISIS DE LAS IDEAS
£ LOS NINOS/AS €: IDEAS DE LOS NIROS/AS ‘ DE LOS NIROS/AS SOBRE
SOBRE ELEMENTOS DEL SOBRE ELEMENTOS DEL . * ELEMENTOS DEL ENTORNO C: ESCALERAS DE
ENTORNO SOCIAL ENTORNO NATURAL NATURAL ¥ SOCIAL * | APRENDIZAJE
A: VALORACION DE LAS IDEAS
C: NO HAY CAMBIO £COMO SE PRODUCE EL CAMBIO » C:INTEGRACION
EN LAS IDEAS DE LOS NIROS/AS?
C: EL RESULTADO NO SIEMPRE ES
EL MISMO, PROCESD GRADUAL Y
DE REESTRUCTURACION
C: NO SE INTEGRA
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Modelo metodoldgico y Secuencia de actividades

Los elementos que conforman mi Modelo Didactico Personal (Ballenilla, 2003) son de
diverso tipo y origen, siendo mi referente, el modelo de Investigacion en la Escuela (Gar-
cia, 2004a). Pese a que este modelo no estd constituido por una secuencia fija de pasos,
si se pueden distinguir pautas necesarias y comunes que pueden ser concretadas en ciclos
metodoldgicos (Garcia, 2004a), y que fue la propuesta de trabajo seguida para poner en

marcha y analizar el proceso que he llevado a cabo:

a. Delimitacion del problema: El punto de partida ha sido la formulacion de un pro-
blema que el alumnado debe resolver, considerando que tiene més sentido formu-
lar problemas que conecten con el alumnado y, a la vez, exijan el conocimiento
que queremos ensefiar para su resolucion. En este caso los problemas son los
comentados anteriormente: ;Qué saben nuestros alumnos sobre los contenidos
de ciencia?;Como podemos averiguarlo?;Para qué nos sirve esa informacion?-

Como se produce el cambio?;Qué caracteristicas generales tienen esas ideas?

b. Primer tratamiento desde las ideas de los alumnos/as: El segundo paso que realicé
fue conocer y tener en consideracion cuales son las idas previas que los alumnos
tienen sobre el problema que le hemos planteado, a través de un cuestionario y

una lluvia de ideas.

c. Aporte de informacidon nueva y contraste de informacion: El siguiente paso fue
aportar informacion desde fuentes lo mas diversas posibles (videos, lecturas, ana-
lisis de materiales, trabajo en grupo,...), que entren en confrontacion con las ideas

previas - hipotesis que el alumnado plante6 en la etapa anterior.

d. Recapitulacion y elaboracion de conclusiones: Resultado de la confrontacion an-
terior esperaba la reformulacioén de dichas ideas llegando a conclusiones plausi-
bles. Para ello el alumnado debe llevar a cabo una labor de sintesis de lo apren-

dido, para lo que se solicité un trabajo final.

e. Comunicaciéon de lo aprendido: Aunque consideraba este aspecto fundamental

como trabajo de sintesis, no lo pude poner en marcha debido a la falta de tiempo.

f. Formulacion de nuevos problemas: Dentro de este modelo investigativo la reso-
lucion de un problema nos abre las puertas a nuevos problemas, en definitiva a
nuevos conocimientos, en un proceso continuo y recurrente. Por lo que al cerrar
el bloque los planteamos que no quedaban del todo cerrados se fueron apuntando

para nuevas investigaciones.
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planteamiento de
problemas/motivacion

Figura 2: Modelo Didactico Personal

Secuencia de actividades

Problema 1y 2: ;Qué saben los nifios y nifias de Infantil sobre ciencias? ;Cémo son sus ideas?

(Coémo podemos averiguarlo?;Para qué nos sirve?

FASE

ACTIVIDADES

1A

SESION 1 (Ens. Natural)
A.1. Guion inicial sobre las ideas de los alumnos. (15-20 min) Google docs

A.2. Kahoo (4 preguntas) (20 min) y Puesta en comun

SESION 2 y 3 Desdoble de clases- se realizan en paralelo en Ent. Social y en Ens. Natural
SESION 2

A.3. Video Rosario Cubero “Construyendo nuestro mundo”. Visualizacion con breves comenta-
rios. (30 minutos)

A.4. Proponemos la actividad que va a organizar este bloque: Investigar (disefiar y analizar) las
ideas de los alumnos/as sobre tematicas de naturales y sociales.

La primera tarea a realizar por los alumnos/as es la eleccion del tema basandose en el esquema o
mapa realizado en el bloque de curriculum.

Puesta en comtn (la mitad de la clase tiene que elegir temas de sociales y temas de naturales)
Si da tiempo los alumnos/as seguiran trabajando en:

Elegir muestra (edad y n°). Minimo 4-5 Nifios/as de 3 a 6 afios. Los nifios/as que cada grupo elija
deben tener la misma edad. Si alguien estd interesado y tiene posibilidad de hacerlo con un grupo
clase, podemos dar una carta de autorizacion solicitando la colaboracion a los centros.

Justificar el tema elegido (concretarlo y relacionarlo con el mapa ¢ indicar su relevancia)

Breve discusion sobre el instrumento a elegir y posibles preguntas.
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SESION 3

A.5 Exposicion dialogada sobre como podemos averiguar las ideas de los alumnos. Indicaciones
sobre tipos de instrumentos y formas de realizarlo. Planteamos ejemplos concretos de instrumen-
tos (1h)

A.6. Inicio instrumento de recogida de datos. (20 min)
SESION 4. (Ent. Social)

A.7. Exposicion dialogada sobre algunas claves mas sobre como realizar el instrumento, teniendo
en cuenta las caracteristicas de las ideas de los nifios en general (1h).

A.6. Continuar con el disefo del instrumento. (20min)
SESION 5 (Ens. Natural)

A.6. Continuar con el disefio instrumento.

SESION 6 (Ent. Social)

A.6. Continuar con el disefio instrumento. Puesta en comun de algunos de ellos para perfilar
preguntas.

SESION 7 (Ens. Natural)

A.8. Realizar una busqueda en Internet de investigaciones sobre las ideas de los alumnos en los
temas elegidos. Facilitaremos revistas de referencia e iremos guiando la busqueda.

SESIONES 8y 9 Desdoble de clases.
SESION 8 (Ent. Social)

A.9. Exposicion dialogada sobre como analizar las respuestas de los nifios/as en torno a las carac-
teristicas del pensamiento infantil y su utilizacion didactica.

SESION 9 (Ens. Natural)

A.10. Exposicion dialogada sobre como analizar las respuestas de los niflos/as estableciendo
categorias e hipdtesis de progresion. Comienzo de ejemplo practico del analisis por categorias y
comparacion con otras investigaciones.

SESION 10 (Ent. Social)

A.11. Analisis de las respuestas de los nifios/as (pensamiento infantil)
SESION 11 (Ens. Natural)

A.12. Analisis de las respuestas de los niflos/as (categorias)

SESION 12 (Ent. Social)

A.11. Analisis de las respuestas de los nifios/as (pensamiento infantil)
SESION 13 (Ens. Natural)

A.12. Analisis de las respuestas de los nifios/as (categorias)

SESIONES 14 y 15 Desdoble de clases

SESION 14 (Ent. Social)

A.11. Andlisis de las respuestas de los nifios/as (pensamiento infantil)
SESION 15 (Ens. Natural)

A.12. Analisis de las respuestas de los nifios/as (categorias)

SESION 16 (Ent. Social)

A.13. Puesta en comun de algunos de los andlisis realizados
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Problema 3: ;Cémo
se produce el cambio
en las Ideas de los
ninos/as?
FASE ACTIVIDADES
" SESION 17 (Ent. Natural)
A.14. Kahoo. Volvemos a realizar el Kahoo inicial. (30 min)
A.15. Les preguntamos ¢/ Si han cambiado sus ideas y por qué creen que han cam-
IA biado? Dialogo y debate (30 min)
El tiempo restante se dejara para la resolver dudas
SESION 18 (Ent. Social)
C A.16.Les pasamos unos esquemas sobre lo que ocurre con la informacién cuando
llega a nuestro cerebro (3 casos) Trabajo en grupo.(1 hora)
A.17. Puesta en comun y realizacion de conclusiones. (30 min)
R /IAF A.18 Realizacion cuestionario final sobre las ideas de los alumnos y cuestionario
de evaluacion del bloque.

Tabla 1: Secuencia de actividades. Leyenda: P (formulacion del problema), M (motivacion), IA (ideas del
alumnado), C(aporte de informacion nueva para realizar el contraste), R (recapitulacion), IAF (Ideas de
los alumnos final)

Relato resumido de las sesiones

Las sesiones se desarrollaron tal y como estaba planificado a excepcion de las Gltimas
sesiones del primer y segundo problema, que tuvieron que ampliarse, a peticion del alum-
nado, para resolver dudas y dedicar més tiempo al trabajo en clase. En diversas ocasiones,
sobretodo las sesiones en las que el desdoble de la clase era compartido con la asignatura
de conocimiento del entorno, uniamos a todo el grupo y las dos docentes estabamos con
todo el grupo clase. El alumnado en todo momento estuvo receptivo a las propuestas de
clase y hemos podido comprobar lo interesante que es trabajar dos docentes en un mismo

aula.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Para conocer las ideas de los alumnos a lo largo del proceso nos planteamos dos ins-

trumentos fundamentalmente, un guion individual con la aplicacion kahoot que no resultd
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tan util en el proceso y con un guién individual para conocer las concepciones del alum-
nado antes y después de la intervencion. En este ultimo instrumento me centraré en esta

apartado.

Dicho cuestionario esta adaptado del utilizado en Rivero et al (2014). Se les proponia
tres cuestiones (sobre naturaleza de las ideas de los alumnos, la idea de cambio y sobre la
utilizacion didactica) con tres posibles respuestas, que estan formuladas de menor a ma-
yor complejidad: A (nivel proximo a un modelo tradicional o transmisivo), B y C (nivel
de referencia en la formacion inicial: modelo de Investigacion Escolar). Las respuestas
aparecen desordenadas. Junto con estas posibles respuestas, se incluye una cuarta opcion
(D), asi formulada: “En caso de no sentiros identificados con estas opciones explicadlo

con vuestras palabras”

CATEGORIAS NIVEL A NIVEL B MIVEL C

Freguntal: En realidad los alumnos | Son los  conocimientos | Las ideas de los alumnos
JOué entendéis | no tienen deas sobre los | previos  que  los  alumnos | son un conocimiento
por ideas de los | contenidos de ciencias v | deben tener para aprender un | diferente al conocimiento

alumnos? sl las tienen son erroneas | tema cientifico vy escolar, que
v o 8in  imterés para la utilizan  en  su  wvida
Naturaleza ensefanza y el colidiana

aprendizaje

3 Pregunta 2: Se¢ supone  que  los | Se supone que los alumnos | Se  supone que  los

F J0ué creeis que | alumnos afiaden lo que | cambian sus ideas por lo que | alumnos  reelaboran  sus

s

: ocurre con las les hemos ensenado a sus | queremos ensenarles [rropias ideas al

- iden de los propias ideas INleraccionar con  nuevas

F alumnos en la informaciones

= escuela?

=

w';g

o Cambio

=

=
Pregunta 3: Al principio, para saber | Al prmeapio v al final de las | A lo Jargo de todas las
JCubdndo v parn | lo que los alumnos soben | clases poara saber qué es lo | clases,  primero  parn
que se pueden del tema v asi insistic en | que han aprendido detectarlas, luego  para
tener ¢n lo que tienen mas errores compararlas  con  otras
cucnta’ informaciones y

finalmente, para

Utilizacidn reelaborarias

diddeticn

Tabla 2: Sistema de categorias. Fuente: Rivero y otros, 2014.

El primer andlisis que realizamos de las respuestas del alumnado lo presentamos en
forma de escalera de progresion, en el que observamos que respecto a las categoria 1, la
mayoria del alumnado se sita en el nivel B lo que observamos que existe un gran salto u
obstaculo entre el valor B y C. Respecto a la categoria 2, hay un porcentaje muy alto de

alumnos que se posicionan en el valor C y en la categoria 3 casi la totalidad de la clase.
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Categoria 1: Naturaleza de las Ideas
(Pregunta 1)

14,30%
C: Las 1deas de los alumnos son un
conocimiento diferente al
conocimiento cientifico y escolar,
que utilizan en su vida cotidiana

81%

B: Son los
conocimientos previos
que los alumnos deben
tener para aprender un
5% tema

A) En realidad los alumnos no tienen 1deas

sobre los contenidos de ciencias vy si las

tienen son erroneas y sin interés

para la ensefanza v el aprendizaje.

Figura 3: Escalera de progresion categoria 1

Categoria 2: Naturaleza de las Ideas de los
alumnos (Pregunta 1)

82.5%

C: Se supone que los alumnos
reelaboran sus propias ideas al
interaccionar con nuevas
informaciones

1.6%

B: Se supone que los
alumnos cambian sus
ideas por lo que
15,9% queremos enscharles

A) Se supone que los alumnos afiaden lo
que les hemos ensefiado a sus propias ideas

Figura 4: Escalera de progresion categoria 2
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Categoria 3:
Utilizacion didactica

{Pregunta 3)
G0.6%
C: A lo largo de todas las clases, primero para
detectarlas, luego para compararlas con otras
informaciones y finalmente, para reelaborarlas.
7.8%
B: Al principio y al final de las
clases para saber que es lo que
han aprendido.
1,6%

A: Al principio, para
saber lo que los alumnos
saben del tema v asi
insistir en lo gue tienen
mas errores.

Figura 5: Escalera de progresion categoria 3
En el siguiente grafico muestro el anélisis comparado de las respuestas individuales de

los cuestionarios pre y post. Se puede observar que existe mayor evolucion en la pregunta
2y 3 que en la pregunta 1. En el caso de la pregunta 1, hay poca evolucién en las respues-
tas del alumnado manteniéndose las respuestas en un nivel B tanto al inicio como al final
y observando una pequefia evolucion en el nivel C pasando de 14,3% a 16,9%. Respecto
a la pregunta 2, observamos una ligera evolucion en sus respuestas posicionandose en el
nivel mas complejo el 87,7% de la clase, sin embargo observamos que se sigue mante-
niendo un porcentaje del alumnado (12,3%), aunque reducido, en el nivel A. Respecto a
la pregunta 3, aunque desde el inicio un porcentaje muy alto de la clase se posiciona en el

nivel C en el cuestionario final se posicionan el 97% de la clase.

Ideas del alumnado antes y después de la Intervencidn

10

100

Fregunta 1 Inicial Fragunta 1 Final Fregunta 2 Inicial Pregunta 2 Final Fragunta 3 Inicial Pregunta 3 Final

LrY)

L1:)]

% de Respuestas

c}

Preguntas

Figura 6: Resultados cuestionario individual pre y post.
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Evaluacion del disefio

Analizando los resultados de la evolucion del aprendizaje del alumnado, y teniendo en
cuenta la observacion realizada en clase, respecto al trabajo realizado sobre el problema
1, se realizaron algunos cambios a demanda del alumnado. Principalmente los cambios
se realizaron dedicando mas horas al andlisis de las entrevistas que realizaron, ya que el
analisis de las respuestas es una actividad bastante compleja y que nunca habian reali-
zado. En relacion a los contenidos abordados, considero necesario hacer mas hincapié en
conocer la naturaleza de las ideas de los alumnos ya que se observa que no hay suficiente

cambio en sus ideas.

Respecto al problema 2, aunque busqué para trabajar la idea de cambio un ejemplo que
les motivase, respecto a su propia practica y realizdndolo con una aplicacion novedosa
como Kahoot, las preguntas planteadas no estaban bien realizadas ya que las respuestas
eran bastantes evidentes, y debido a esto no hubo demasiados cambios entre el inicio y
final del cuestionario para trabajar la idea de cambio. Considero ademas que es necesario

buscar otras actividades mas practicas para trabajar este contenido.

En relacion a la coordinacion de la asignatura, estos son los resultado del cuestionario

realizado a 65 estudiantes:

Frecuencia de la percepcion en el alumnado

Items a evaluar por los alumnos

[ ::-.-
1 2 3 4 3

Adecuacion de los contenidos 1 1 32 3l
Conveniencia del tipo de tarea demandada 1 6 35 23
Pertinencia del tiempo dedicado 1 7 27 30
Conveniencia de la organizacion y planificacion 2 9 28 26
del blogue

Consideracion por parte de las docentes de 4 28 33
vuestras ideas

Pertinencia del rol desempenado por la profesora 1 4 19 41

Fatima como guia del procese de ensenanza-
aprendizaje

Pertinencia del rol desempenado por la profesora 1 13 51
Maria como guia del proceso de ensefianza-
aprendizaje

Adecuacion del instrumento de evaluacion: 4 41 20
Informe 3

Utilidad del trabajo realizado respecto al futuro 1 4 17 43
profesional

Valoracion global de la coordinacion entre ambas 2 28 35

asionaturas

Tabla 3: Resultados cuestionario final bloque 3
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Conclusiones

Considero que los problemas-contenidos a abordar en esta secuencia, siguen siendo
muchos y de muy diversa indole por lo que la presion de la temporalizacion, puede hacer
que las actividades que se plantean no lleguen a ser lo reflexivas que deberian ser, luego

deberia priorizar atin mas los contenidos a abordar.

Respecto a la metodologia utilizada, considero que he sido coherente con el modelo
planteado aunque me encuentro como obstaculo el numero de alumnos en clase que difi-
culta el trabajo en grupo debido al murmullo que se crea y que desconcentra al alumnado.
En relacion al papel de las docentes, considero que ha sido como se habia organizado,
actuando de guia del proceso y que la coordinacion entre las mismas ha sido adecuada de-
bido al trabajo de disefio conjunto y a la interaccion de las docentes en el aula. El trabajar
en algunos momentos las dos docentes a la vez ademas de ofrecer mas dinamismo al aula

ofrece mas riqueza a los debates y reflexiones.

En relacion a la evaluacion del aprendizaje, considero que tengo que seguir profun-
dizando en las dificultades que tienen nuestros alumnos respecto a los contenidos que se

abordan para proponer mas actividades en ese sentido.

Respecto a la evaluacion del proceso, considero que he sido bastante sistematica con la
recogida de datos tanto del alumnado, de mi papel como docente como del proceso, y que
tendria que continuar en esa linea, ya que me ha ayudado al trabajo de reflexion que estoy

realizando en estos momentos y que tanto me va a servir para mis futuras intervenciones.
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