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Resumen

En este trabajo se presenta una propuesta disefiada por tres profesoras de dos areas
de conocimiento, Didéctica de las Ciencias Experimentales y Didéctica de las Ciencias
Sociales, para la asignatura Ensefianza del Entorno Natural, de tercer curso del Grado
de Educacioén Infantil. El arduo trabajo de coordinacion resulté muy productivo para el
aprendizaje del alumnado. Este se evalud, entre otros, analizando la evolucion de las
ideas de los alumnos antes y después de la intervencioén docente. Asimismo, se presentan
una serie de propuestas de mejora relacionadas con el mapa de contenidos de la propuesta

de ensefanza, el modelo didéctico a seguir y los instrumentos de evaluacion.

Descripcion del contexto y objetivos de este trabajo

La asignatura cuatrimestral obligatoria en la que se ha implementado la propuesta ha
sido Ensenianza del Entorno Natural, que se imparte en el 3° curso del Grado de Edu-
cacion Infantil. En este afio académico han estado matriculados 68 alumnos, de los que
66 eran chicas y 2 chicos. Con esta experiencia educativa, se ha buscado: 1) aplicar en
el aula un modelo metodologico coherente con el que se aconseja desde la Didactica de
la Ciencia; ii) disefiar una propuesta de aprendizaje-ensefianza que parta de las ideas de
los alumnos, esté ajustada a ellos, tenga contenidos seleccionados y organizados en base
a problemas o enigmas necesarios para su abordaje por parte del alumnos con interés y
de forma indagadora; iii) llevar a cabo una dificil coordinacion entre tres profesoras de
distintas areas de conocimiento.

En concreto, el disefo de las tres profesoras se centr6 en el bloque 3 de los contenidos
de la asignatura: “La ciencia de los alumnos. ;Cudles son y coémo conocer las ideas de los
alumnos? ;Coémo influyen en la ensefianza de las ciencias?”. Este bloque tiene una dura-
cion aproximada de 4-5 semanas, 4 horas a la semana. Por tanto, los alumnos trabajaran
8 horas a la semana lo disefiado para las dos asignaturas coordinadas, que se pretende que

para el alumno sea como una sola.
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Principios didacticos: ;Qué creencias sobre los contenidos, metodologias y evalua-
cion han guiado el disefio de nuestra propuesta?

Sobre los contenidos, ademas de seleccionarlos basandonos en lo propuesto por el De-
partamento, que cumple con la legislacion vigente, se ha seguido el criterio propio de las
tres profesoras, siempre organizandolos en base a preguntas-problemas que configuran el
mapa de contenidos.

Durante todo el proceso se ha pretendido tener en cuenta las ideas de los alumnos,
partiendo de ellas, explicitando su evolucion intermedia y final, persiguiendo un ajuste de
la propuesta disenada y evaluando la labor docente realizada.

Por otro lado, en la propuesta que se presenta, el trabajo cooperativo ha sido perma-
nente, tanto en la coordinacion de las dos areas implicadas en el disefio e implementacion
de la propuesta, como en el trabajo demandado al alumno. Como modelo metodologico
se tiene en cuenta el aprendizaje por investigacion. Canal (2007) valoriza la investiga-
cion escolar como la opcidn didactica preferente para la formacion cientifica del futuro
profesorado, bésica en el desarrollo de conceptos, procedimientos y actitudes cientificas.

Con respecto a la evaluacion de: 1) los aprendizajes desarrollados, ha estado guiada
por la evoluciéon de las ideas de los alumnos y los informes finales presentados; 1ii) la
propuesta y la docente, ademas de por la evolucion de las ideas de los estudiantes, se com-
pleta con las encuestas realizadas a los alumnos. Ademas, el diario del profesor (Porlan y
Martin, 2000) se utiliza para la reflexion y mejora en la profesion docente.

Mapa de contenidos y problemas, como organizacion de los niicleos de trabajo en el
aula.

En la figura 5 se muestra el mapa de contenidos y problemas disefiado por el equipo
docente para la propuesta didéactica presentada sobre el bloque de ideas de los alumnos.
Las mejoras (en color rojo) son las que se proponen para futuras aplicaciones tras la ex-

periencia que aqui se ha analizado.

Metodologia: Modelo metodologico y secuencia de actividades (en anexo)

Para formar a futuros maestros es importante seguir el mismo modelo metodologico
que se pretende ensefiar a los alumnos, con el fin tltimo de que ellos vivencien este tipo de
metodologia basada en la investigacion escolar. Se trata de una secuencia ciclica guiada
por preguntas problemas. La primera de ellas explicita las ideas previas del alumnado
(IA)), lo que permite ser consciente de ellas, intercambiarlas y someterlas a actividades
de contraste, que a su vez posibilite la construccion de nuevas ideas (IA,), validas para
una resolucion del conflicto. La evaluacion del proceso evolutivo y la aplicacion de un
nuevo problema de mayor nivel de formulacion permiten que la secuencia se repita tantas
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veces como sean necesarias hasta alcanzar el nivel de aprendizaje deseado. Seguiria las
siguientes fases: Fase 1. Actividades de explicitacion de las ideas (IA ) y motivacion.
Fase 2. Actividades de Contraste (AC) Tedrico-Practico. Fase 3. Actividades de recapi-
tulacion, explicitacion de las nuevas ideas de los alumnos (AR, IA)). Fase 4. Actividades
de aplicacion a un problema de mayor nivel de formulacion (AP). Fase 5. Actividades de
sintesis, reflexion y recapitulacion, explicitacion de las ideas reelaboradas (AS, 1A ).

En la Figura 4 se muestra el modelo metodologico seguido, aunque en rojo aparece
lo que mejorariamos para futuras intervenciones a raiz de lo analizado en esta propuesta
presentada.

Resumen de las sesiones desarrolladas (la secuencia de actividades desarrolladas se
muestra en el anexo)

El gran esfuerzo hecho, para la coordinacion de las dos asignaturas y las tres profeso-
ras, hizo que tuviéramos planificadas las sesiones con cierta prevision, pero quizas no la
suficiente para tranquilizar al alumnado y ser coherentes desde el principio con los requi-
sitos que se demandaban. Esto pudo haber desorientado al alumnado, que suele estar mas
preocupado en su calificacion que en el verdadero aprendizaje, lo que es completamente
comprensible.

Aun asi, el clima de trabajo fue en todo momento de calidad, por parte de alumnos y
profesora. El alumno agradece el esfuerzo e interés de la docente cuando se preocupa por
sus alumnos, les dedica todo el tiempo que necesiten y cada dia llega a la clase con ilu-
siones renovadas. Los alumnos presentan en general, una alta vocacion por la ensefianza.
Tienen ganas de aprender, y necesidad de recibir informacion abundante y necesaria para
llevar a la practica, para saber desenvolverse de forma adecuada y efectiva. Ello hace que
sea tan importante, desde este tipo de asignatura, transmitirles contenidos basicos y de
alta categorizacion jerarquica de la Didactica de las Ciencias.

Con respecto a la actuacion docente propia, sigo encontrando dificultades con el re-
curso educativo del debate. Los alumnos no solo intervienen poco, sino que suelen estar
convencidos de una tnica vision. Ademas, tras dar su opinion, los alumnos esperan la res-
puesta de la docente, no la de un compafiero. Como mejoras, se propone i) hacer debates
para dar solucion a situaciones problematicas, de manera que el grupo-clase llegue por si
mismo, lo que debe promover que se rebatan unos a otros; i1) reducir las intervenciones
docentes dogmaticas, transforméandolas en intervenciones-guia, del tipo “;quién no estd de
acuerdo?” 0 “Y si... ”; 111) movilizarlos, si se quedan sin ideas, con las que hayan dado com-
paieros de otra clase; iv) levantar un acta del debate mientras se esta llevando a cabo, en
el ordenador de la clase.

El desarrollo real de actividades fue bastante similar al disefiado, aun asi nuestra

propuesta era lo bastante flexible como para asumir ciertos cambios, generalmente de
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distribucion temporal de las sesiones. Los contenidos previstos no sufrieron cambios,
posiblemente debido a la dedicacioén de una gran cantidad de tiempo en el disefio de la
propuesta y a la experiencia profesional de las tres profesoras.

El principal avance detectado tras la intervencion educativa ha sido la buena adapta-
cion de los contenidos seleccionados a la asignatura cuatrimestral para los futuros maes-
tros de infantil. He tenido la sensacion de que los principales contenidos, los estructuran-
tes, han sido asimilados por el alumnado.

Las principales dificultades tienen que ver con la coordinacion. Las docentes forma-
ban una pifia, pero el alumnado no siempre entendia que los distintos matices que dos
personas podian aportar a un mismo concepto no hacian que se estuvieran demandando
tareas distintas. No comprendian que las distintas visiones podian enriquecer su trabajo,
necesitaban que fuéramos una unica persona, que les dijera exactamente, si pudiera ser

con las palabras literales, lo que debian escribir.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

Para poder conocer la evolucion de las ideas de los alumnos, se disefiaron dos instru-
mentos, implementados individualmente, ademas del informe final grupal entregado por
el alumno (no se muestran por falta de espacio):

a) Cuestionario de ideas iniciales y finales, con tres preguntas, cada una de ellas re-
lacionada con uno de los problemas del mapa de contenidos del bloque de contenidos
disefiado. Implementado individualmente utilizando los cuestionarios de “google drive”.
Tras obtener los resultados, se categorizaron las respuestas, ordenadas éstas de menor a
mayor complejidad y se asignaron a cada una la proporcion de la clase que se encontraba
en ella, con el fin de crear las escaleras de aprendizaje de los alumnos para los contenidos
principales. La comparacion de las escaleras iniciales y finales nos muestra la evolucion
de los aprendizajes de los alumnos en el grupo-clase.

En la figura 1 se muestra el andlisis realizado para la primera pregunta del cuestiona-
rio, en la que se diagnostica lo que conocen los alumnos sobre el concepto de “las ideas
del alumnado”.

Existe poca variacion tras la intervencion educativa en el mayor nivel de formula-
cion del concepto de las ideas de los alumnos (de un 16% a un 19%), aquel en el que se
perciben como un conocimiento distinto al cientifico y escolar, del que el docente debe
partir para moldear esas concepciones durante el aprendizaje (“Son los conocimientos que los
alumnos tienen sobre algun tema y que a lo largo del curso se van a ir reelaborando conforme a lo que
vayan aprendiendo”) Sin embargo, se produce una regresion en el aprendizaje. Una gran
parte de los alumnos que estaban en la cuarta categoria bajan a la tercera, que pasa a ser

la mayoritaria (“Los alumnos pueden tener ideas sobre contenidos cientificos y si éstas son erréneas,
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se aprovecharan para explicar sobre dichas ideas erréneas, las correctas’”). Los alumnos finalizan
el proceso de aprendizaje con una concepcion propedéutica de las ideas de los alumnos.
Esto puede haberse debido a que en su informe final han investigado sobre las ideas de
los alumnos para conocer la demanda de aprendizaje de los mismos, con el fin Gltimo
de disefiar una propuesta didactica adaptada a ellos. Puede que esto haya confundido al
alumnado, quienes debido a su falta de experiencia en dicho ajuste, hayan deseado que el
alumno sea quien se ajuste a su docencia, y no al contrario.

En la figura 2 se muestra la evolucion de las ideas del alumnado tras el proceso de
ensefianza-aprendizaje sobre el concepto de “cambio de las ideas del alumno” (segunda
pregunta del cuestionario). Desde el principio del proceso, el alumnado ya parte de un
nivel de formulacién adecuado sobre el concepto de “reelaboracion de las ideas iniciales
en el proceso de aprendizaje”. El porcentaje inicial en el ultimo nivel de formulacién me-
jora ligeramente, de un 93% a un 96%, tras la intervencion (“... reelaboran sus propias ideas
al interaccionar con nuevas informaciones y aiiaden lo que les hemos ensefiado...”).

En la figura 3 se muestra la evolucion de las ideas del alumnado tras el proceso de
ensefianza-aprendizaje sobre los momentos en los que es conveniente diagnosticar las
ideas de los alumnos (tercera pregunta del cuestionario). Al igual que ocurria con la ante-
rior pregunta, en este caso también se parte de un porcentaje elevado de alumnos en el
mayor nivel de formulacion (95%). Por lo que la intervencion educativa no necesito de-
dicar tiempo a la asimilacion de este concepto. Aun asi, se consigue el 100% del alum-

nado en el mayor nivel de formulacion al acabar el ciclo formativo.

QUE SON LAS IA

Son un conocimiento diferente al conocimiento
cientifico y escolar, que utilizan en su vida cotidiana, y
que puede reelaborarse, moldearse durante el
aprendizaje

Son todas las ideas que tengan, ya sean erroneas o
33% iguales al conocimiento cientifico o escolar. Las

primeras tienen que ser sustituidas por las "correctas"

Son los conocimientos previos que los alumnos deben
tener para aprender un tema

Los alumnos no tienen ideas sobre los contenidos de
ciencias y si las tienen son erroneas y sin interés para
el proceso de ensenanza-aprendizaje

No sabe / No contesta

Figura 1. Escalera de aprendizaje inicial y final para la pregunta 1
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CAMBIOS DE LAS 1A

Las ideas se reelaboran durante el proceso d
aprendizaje

Lo nuevo se anade a las ideas existentes

Las ideas se cambian por las nuevas

No saben / No contestan @

Figura 2. Escalera de aprendizaje inicial y final para la pregunta 2

Momentos de diagndstico

— ————

Durante todo el proceso educativo (inicial, intermedia
y final)

Evaluacion inicial

o No sabe / No contesta

Figura 3. Escalera de aprendizaje inicial y final para la pregunta 3

Con respecto a la evolucion individual de cada alumno (no se muestran los datos por
falta de espacio), los cambios més notables se presentaron en la primera pregunta. Hubo
casos en los que el alumno evolucion6 en sus concepciones y otros en los que se pro-
dujo una bajada en la escalera de aprendizaje. Por ello, deben revisarse las actividades
realizadas en la intervencion educativa y hacer explicito tanto el significado de las “las
concepciones alternativas del alumno” como su aplicabilidad en los distintos momentos
del proceso de aprendizaje del alumno.

b) Con ayuda de la web “kahhot.it” (en ella, cada alumno con su teléfono moévil con-
testa a una serie de preguntas simulando un concurso), disefiamos un cuestionario, de cua-
tro preguntas relacionadas con los dos primeros problemas del mapa de contenidos, con
el fin de llevar a cabo una evaluacion intermedia motivadora, que a su vez se propondria
como ejemplo de uno de los contenidos finales del bloque, “el cambio de las ideas de los
alumnos”. Sin embargo, tras la conjuncion de distintos factores como 1) los magnificos
resultados obtenidos en la aplicacion inicial del instrumento, ii) la coordinacion con el
otro grupo de la asignatura, en el que ocurrié que la aplicacion intermedia del cuestiona-
rio no trajo consigo informacion valiosa, y iii) la falta de tiempo para el desarrollo de la
programacion y para el trabajo en equipo, hicieron que no se llevara a cabo la segunda
aplicacion.
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¢) Informe final entregado por el alumno, para el que se establecieron unos criterios de
evaluacion para el trabajo demandado (no se muestra por falta de espacio): contextuali-
zacion de los alumnos (A), calidad de las preguntas formuladas en sus instrumentos (B),
uso de bibliografia adecuada (C), sistema de categorias y escaleras de aprendizaje (D),
propuestas de mejora (E), demanda de aprendizaje analizada (F) y transcripcion de los
audios (G).

Evaluacion de la docente, de su propuesta y de la coordinacion

Para evaluar el disefio propuesto, se utilizaron dos instrumentos: a) Se disefid un cues-
tionario para recoger las vivencias de los alumnos y b) se les solicitd, en su informe final
de la asignatura, una reflexion sobre lo aprendido en la asignatura y sus propuestas de
mejora para la misma.

a. Con respecto a los cuestionarios, se recogieron las opiniones del alumnado fun-
damentalmente sobre tres aspectos: La propuesta de ensefianza, la labor de la
docente y la coordinacion entre las dos asignaturas implicadas. Los resultados

obtenidos tras su analisis se muestran en la tabla 1.

Tabla 1. Resultados del cuestionario del alumno sobre la docente, su propuesta y la coordinacion realizada.

i Frecuencia de la percepcion en el alumnado
Items a evaluar por los alumnos ﬁ
1 2 3 4 5
lAdecuacion de los contenidos 1/48 20/48 16/48 11/48
Conveniencia del tipo de tarea demandada 5/48 20/48 15/48 8/48
Pertinencia del tiempo dedicado 3/48 7/48 18/48 9/48 11/48
Conveniencia de la organizacion y planificacion del bloque 1/48 12/48 17/48 10/48 8/48
Consideracion por parte de las docentes de vuestras ideas 1/48 3/48 15/48 18/48 11/48
il dosenptudo oo atscom it g | g | | e |
vl dosenptudo oot arscomanid |y | sus | ovas| 20
\Adecuacion del instrumento de evaluacion: Informe 3 0 4/48 24/48 17/48 3/48
Utilidad del trabajo realizado respecto al futuro profesional 1/48 2/48 12/48 19/48 14/48
Valoracion global de la coordinacion entre ambas asignaturas 2/48 8/48 14/48 17/48 7/48
Comentarios y sugerencias de mejora
Mas tiempo para trabajos y mejorar la temporalizacion 4
Coordinacion: En ocasiones, la coordinacion no es buena al pedir dos trabajos desde dos perspectivas distintas
de un mismo tema. Hay contenidos de la asignatura que no se pueden trabajar a la vez desde dos perspectivas 3
distintas
Coordinacion: aprecian las explicaciones-guia como diferentes para un mismo trabajo 1
Organizacion del aula en trabajo grupal: No da tiempo a atender a todos los grupos 2
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Con respecto a los contenidos tratados, tareas demandadas, tiempo dedicado y
planificacion del bloque, mas del 70% del alumnado valora la propuesta con una

puntuacion >3,

En relacion al papel de las docentes, de nuevo mas del 77% del alumnado puntta
con valores >3 la actuacion docente. Destacamos las mejores puntuaciones de la
profesora de la asignatura de Conocimiento del Entorno Social. Ademas de las
grandes dotes profesionales de la docente, la diferencia puede ser debida a que la
coordinacion se hizo efectiva una vez iniciado el curso, por lo que en la asignatura
se cambiaron las tareas demandadas, y otras se mantuvieron, lo que desoriento al
alumnado “al principio estaba muy desorientada con la carpeta del aprendizaje, la carpeta
grupal y el diario de clase. No sabia que habia que meter en cada una, ni como hacerlo. Hasta

’

que Marta...”.

La evaluacion también fue muy bien valorada en general, asi como la utilidad
del trabajo para el futuro profesional. La coordinacion de las dos asignaturas fue
valorada de forma diferente por la mitad de la clase. Asi, 24/48 valoraban la coor-

dinacién con un 4 o un 5, y 24/48 s6lo daban una puntuacion del 1 al 3

Con respecto al analisis de las reflexiones del alumnado en sus informes finales
de la asignatura, sobre la coordinacion de ambas asignaturas, destacamos un equi-
librio entre el alumnado que la valora positivamente y el que lo hace negativa-

mente. Coincidieron con los datos obtenidos en el cuestionario.

Propuestas de mejora: Cambios en mapa de contenidos y problemas, metodologia y

evaluacion

Las propuestas de mejora concretas, pensadas tras analizar todos los aspectos expues-

tos, son:
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» Redisefiar los cuestionarios de evaluacion, con preguntas menos tedricas, mas
contextualizadas, basadas en las dificultades que los alumnos han tenido para
entender ciertos contenidos, como el tipo de preguntas disefiado para diag-
nosticar las ideas de los alumnos y la categorizacion que hacen de las respues-
tas obtenidas. Ejemplos de nuevas preguntas: 1) ;Qué pregunta harias a un niiio de
tercero de infantil si quieres saber qué conoce sobre el sistema digestivo? (se haria con
el fin de averiguar si la pregunta que hacen busca diagnosticar niveles de for-
mulacion de determinados conceptos, huyendo de buscar saber datos, que no
sirven para que el alumno reelabore sus ideas); i1) Haces una determinada pregunta
y obtienes una serie de respuestas. ; Como clasificarias esas respuestas y con qué fin? Ejem-
plo de pregunta: ;Qué crees que pasa en el estomago cuando llega la comida? (con el fin
de conocer que saben de la funcion de la digestion). Ejemplos de respuestas: “se
queda la comida”, “esa comida no se queda ahi, se mezcla y después se expulsa”; “cuando
comemos comida se nos lleva al estomago, la parte buena que comemos de la comida se la
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lleva la sangre y la parte mala si es liquida, es el pipi, y si no, es caca”; “la comida se pone
amarilla cuando llega al estomago”.

* Metodologia: Se propone: 1) mejorar las evaluaciones intermedias; i1) se debe
trabajar cada pregunta-problema por separado y que cada nueva pregunta
tiene que capacitar al alumnado para enfrentarse a una nueva pregunta (figura
4). Asi mismo, habria que demandar un trabajo que requiera menos horas a
los que solo estan matriculados en una de las asignaturas, ya que tienen la
mitad de tiempo para dedicarle.

plicacidn IA,,; a resolucion

Pregunta-problema que inicia la indagacion

¢ de\un nuevo problema (AP)
Elucidacién de Ideas de los alumnos (IA;) <
v o g
Reestructuracion de ideas, conseguida mediante: g g
- Exposicidn a situaciones de conflicto cognitivo (AC) ‘_g <E'
- Clarificacion e intercambio (AC) T
- Construccidn de nuevas ideas o reestructuracion (AR, AS) ?g g
O -—
=
$ 7 nveces 4 g9
w s
Elucidacidn de Ideas Elucidacidn de Ideas g 2
N m
de los alumnos (IA,) de los alumnos (1An:1) <
— _/
~

(AE, Evaluacion intermedia: analisis de la evolucion de las
ideas)n veces

Figura 4. Modelo metodologico mejorado tras la intervencion docente. AC: Actividades de Contraste; AS,
AR, IA2, Actividades de sintesis, recapitulacion, reestructuracion y explicitacion de las mismas; (IAn+1),
ideas reelaboradas finales; AE, Actividades de evaluacion; AP, Actividades de aplicacion

» Hacer explicito en el mapa de contenidos (figura 5) el significado de las con-
cepciones alternativas a lo largo de nuestra intervencion, para que tomen con-
ciencia de que con “las ideas de los alumnos” no nos referimos al contenido
que los nifos necesitan saber para afrontar nuevos contenidos conceptuales,
sino que se trata de concepciones alternativas a las escolares, que debemos te-
ner en cuenta en el proceso de ensefianza para que el nifio pueda reelaborarlas

hacia los niveles de formulacion deseables.
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Figura 5. Nuevo Mapa de contenidos y de preguntas

Conclusiones finales

La globalizacién que se busca en la ensefianza, la transversalidad necesaria para el
trabajo a partir de problemas necesita en gran medida el apoyo interdisciplinar en la
preparacion de asignaturas por parte de redes de profesores. Con respecto al clima del
aula, se ha propiciado en todo momento la toma de decisiones por parte de un alumnado
comprometido y responsable. El trato mutuo ha sido respetuoso y dispuesto a la ayuda.
Los contenidos seleccionados han sido utiles para el alumnado y se han organizado de
forma coherente. La metodologia llevada a cabo en el aula ha sido un modelo vivenciado
para las futuras docentes, quienes comprueban que otra forma de ensefiar y aprender es
posible. En general, la coordinacion ha resultado beneficiosa, pero debe mejorarse. Es
importante que los criterios de evaluacion sean publicos y coincidan en todo momento
entre los profesores que se coordinan. Se ve necesaria una mayor proporcion de activida-
des experimentales en el aula, para que la gran mayoria de los futuros maestros aprendan
a a potenciar la indagacién experimental, algo tan importante en la ensefianza basica de

la ciencia.
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Secuencia de actividades programadas.

Esta secuencia de actividades (tabla 2) trabaja las preguntas-problemas-casos si-

guiendo el modelo metodoldgico expuesto y teniendo en cuenta las ideas e hipotesis de

partida de los estudiantes.

Tabla 2. Secuencia metodologica para el primer ciclo del disefio de la propuesta didactica para el bloque 3

de la asignatura: Ideas de los alumnos.

Preguntas- 1 sesion =
problemas v || Fase MD N® | Nombre y descripcidn de la actividad Tipo 1h.20min. /
contenidos profesora
Problema 1. || Fase 1 Al - Notas importantes: avisar traigan el portatil. Llevar por si acaso algunos modelos escritos. 1A, Sesion 1
;Qué saben los -Cuestionario sobre las ideas de los alumnos. Guidn pre/post ideas de los alumnos. Google Drive- Miércoles
nifios y nifias de ‘Word. Realizacion individual y nominal. Marta
infantil sobre - kahoo.it. (https://getkahoot.com/) Servird de evaluacion inicial e intermedia. También motivante.
ciencias? Para que las nuevas tecnologias tengan un uso diddctico. Con Excel se obtienen los resultados
;Cémo son sus - Puesta en comin del Kahoo, para que justifiquen sus respuestas. No se les da respuesta ahora, se ird
ideas? viendo durante la asignatura. Ahora toman conciencia de lo que saben y lo expresan.
Problema 2. -Puesta en comun de los resultados y debate
;Coémo Fases 1, 2 y | A2 Video de R. Cubero. 30", Caracteristicas de las ideas. Visualizacion del video con breves comentarios. | IA,, AC | Sesién 2.
podemos 3 Puesta en comuin. Vi AR, | Jueves
averiguarlo? 1A, Maria
(Para qué nos | Fase4y 5 A3 Proponemos la actividad de aplicacion (evaluable) que va a organizar este bloque: Investigar las ideas | AP, AE
sirve? de los alumnos sobre tematicas de Naturales y Sociales. Tarca a realizar: (IAD
- Eleccion del tema basédndose en esquema o mapa realizado en el bloque de curriculum.
Puesta en comun (la mitad de la clase tiene que clegir temas de sociales y temas de naturales, cuidado
que hay grupos con alumnas matriculadas solo en algunas de las dos asignaturas)
Fasedy3 A4 | - Justificar el tema elegido (concretarlo y relacionarlo con el mapa e indicar su relevancia) AP, AE | Sesion 2.
- Elegir muestra (Edad y n®). Minimo 4-5 nifios de 3 a 6 afios. Méximo una clase (lo deseable, aunque | (IA,) Jueves
en clase habrd tiempo para trabajar sobre 4 nifios). Carta solicitando la colaboracion a los centros. Maria (si da
- Breve discusion sobre el instrumento a elegir y posibles preguntas. Disefiar sobre 4 preguntas. tiempo)
Fase 2 A5 | - Exposicién dialogada sobre como podemos averiguar las ideas de los alumnos. Indicaciones sobre | AC Sesion 3
tipos de instrumentos y como deben sera las preguntas del instrumento. Planteamos ejemplos concretos Jueves
de instrumentos. Marta
- Lecturas de “pequefios experimentando™ e “instrumentos en Infantil”.
Fase3,4y5 | A6 | Inicio disefio instrumento de recogida de datos o cerrar A4 si no dio tiempo. AP.AS
(A
Fase 2 AT | Exposicion dialogada sobre algunas claves mas sobre cdmo realizar el instrumento, teniendo en cuenta | AC Sesion 4
las caracteristicas de las ideas de los nifios en general (1h) Lunes Maria
Preguntas- 1 sesicn =
problemas v || Fase MD N° | Nombre y descripcidn de la actividad Tipo 1h.20min. /
contenidos profesora
Problema 1. | Fase 1 Al - Notas importantes: avisar traigan el portatil. Llevar por si acaso algunos modelos escritos. 1A, Sesion 1
;Qué saben los -Cuestionario sobre las ideas de los alumnos. Guidn pre/post ideas de los alumnos. Google Drive- Miércoles
nifios y nifias de Word. Realizacién individual y nominal. Marta
infantil sobre - kahoo.it. (https://getkahoot.com/) Servird de evaluacién inicial ¢ intermedia. También motivante.
ciencias? Para que las nuevas tecnologias tengan un uso didéctico. Con Excel se obtienen los resultados
jCoémo son sus - Puesta en comin del Kahoo, para que justifiquen sus respuestas. No se les da respuesta ahora, se ird
ideas? viendo durante la asignatura. Ahora toman conciencia de lo que saben y lo expresan.
Problema 2. -Puesta en comun de los resultados y debate
1 Cémo Fases 1, 2 y | A2 Video de R. Cubero. 30°. Caracteristicas de las ideas. Visualizacion del video con breves comentarios. | 1A, AC | Sesién 2.
podemos 3 Puesta en comn. ¥y AR, | Jueves
averiguarlo? 1A Maria
(Para qué nos | Fasedy5 A3 | Proponemos la actividad de aplicacion (evaluable) que va a organizar este bloque: Investigar las ideas | AP, AE
sirve? de los alumnos sobre tematicas de Naturales y Sociales. Tarea a realizar: (IAD
- Eleccidon del tema basandose en esquema o mapa realizado en el bloque de curriculum.
Puesta en comun (la mitad de la clase tiene que elegir temas de sociales y temas de naturales, cuidado
que hay grupos con alumnas matriculadas solo en algunas de las dos asignaturas)
Fase4y3 Ad - Justificar el tema elegido (concretarlo y relacionarlo con el mapa e indicar su relevancia) AP, AE | Sesion 2.
- Elegir muestra (Edad y n®). Minimo 4-5 nifios de 3 a 6 afios. Maximo una clase (lo deseable, aunque | (IA,) Jueves
en clase habrd tiempo para trabajar sobre 4 nifios). Carta solicitando la colaboracion a los centros. Maria (si da
- Breve discusion sobre el instrumento a elegir y posibles preguntas. Disefiar sobre 4 preguntas. tiempo)
Fase 2 A5 | - Exposicién dialogada sobre cémo podemos averiguar las ideas de los alumnos. Indicaciones sobre | AC Sesion 3
tipos de instrumentos y como deben serd las preguntas del instrumento. Planteamos ejemplos concretos Jueves
de instrumentos. Marta
- Lecturas de “pequefios experimentando™ e “instrumentos en Infantil”.
Fase3,4y5 | A6 Inicio disefio instrumento de recogida de datos o cerrar A4 sino dio tiempo. APAS
dA)
Fasc 2 A7 | Exposicion dialogada sobre algunas claves més sobre como realizar el instrumento, teniendo en cuenta | AC Sesion 4
las caracteristicas de las ideas de los nifios en general (1h) Lunes Maria
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