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1, INTRODUCCION

El momento cientifico-tecnolégico en el que estd inmersa la sociedad occidental, hace
que constantemente nuevos medios tecnologicos llamen a la puerta de la escuela. Si tradicio-
nalmente el profesor disponia de pocos instrumentos curriculares para desarrollar su activi-
dad docente, en la actualidad éstos alcanzan cotas elevadas. Desde la tradicional y funcional
pizarra hasta los sofisticados equipos de video interactivo, el profesor dispone en la actuali-
dad de una serie de recursos para desempenar su tarea docente, como no habia dispuesto en
ningiin otro momento historico.

Si bien no hay duda en cuanto a las cantidades y calidades técnicas de los medios de que
dispone el profesor, podemos afirmar que su rentabilidad instruccional sigue siendo cuestio-
nada o que al menos ésta se apoya en bases aleatorias. Ello debido en cierta medida a las
interacciones que el profesor establece con los medios, la mayoria de las veces apoyadas en
el componente instrumental, sin contemplar sus dimensiones sintdcticas, semanticas y
pragmiticas. Situacion de la que no es culpable el profesor, ya que la formacion recibida
para su comprension conceptual y técnica es limitada (Gimeno Sacristin y Ferndndez
Pérez, 1980).

Desde los estudios sobre el pensamiento del profesor, se pone de manifiesto como las
creencias y teorias que tenga sobre la ensenanza, sus alumnos, el contexto..., repercuten en
el disefio que realiza de su tarea docente. (Villar Angulo, 1986).

En el caso que nos ocupa, recientemente se estd llamando la atencion desde diversos
circulos sobre la importancia de las actitudes que los profesores tienen hacia los medios,
tanto para su integracion en el diseiio curricular, como para movilizaciones concretas
dentro del terreno educativo, pudiendo éstas repercutir sobre los productos de rendimiento
y cognitivos que los alumnos obtengan.

Salomon (1981, 1984), en su teoria sobre el AIME o esfuerzo mental invertido en el
procesamiento de la informacion, sefiala como éste viene determinado por las percepciones
que se tienen hacia los medios y hacia las tareas a realizar. Para €, la percepcion que tenemos
hacia un medio concreto condicionari el esfuerzo mental invertido, y asi cuando interpreta-
mos un medio como excesivamente facil, posiblemente invirtamos poco esfuerzo mental,
obteniendo menos aprendizaje. Aunque debemos sefialar que en estudios realizados en
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nuestro pais donde se contemplaba la percepcion hacia medios concretos, los resulta
difieren de los hallados por Salomon (Cabero, 1987 y 1988), 1o cual nos sugiere la influer
del contexto, y del tipo de mensaje mediado, en la operativizacion e influencia de
percepciones, sin olvidar los posibles problemas conceptuales que el instrumento de m
cion del AIME propuesto por Salomon tiene. El tema de las actitudes hacia medios
adquiriendo tal significatividad, que Clark y Salomon (1986), han reclamado un esp:
hacia ellos en la investigacion en medios de ensefianza.

Una serie de estudios han analizado las actitudes de los profesores hacia mex
concretos. Ayers (1972), analizd la de los profesores de escuela elemental hacia la televis
educativa, destacando cuatro factores: proceso de ensefanza, temor ante la televic
instruccional, uso de la televisién y proceso de aprendizaje. Alderman y Malher (16
analizaron las habidas hacia el CAL Johnston (1987 a y b), ha estudiado las actitudes
los estudiantes tienen hacia los microordenadores. Escdmez v Martinez (1987), tras real
una revision conceptual de la importancia de las actitudes de 1os profesores para la introc
cion de la informadtica en la educacién, presentan un instrumento para su diagnostic
algunas propuestas politico-administrativas y técnico-pedagdgicas para la formacioén
actitudes positivas en los agentes educativos hacia el ordenador. Cabero (1987 y 1988)
mostrado la influencia de las percepciones que el alumno tiene hacia el video cc
instrumento de aprendizaje en el rendimiento a corto y medio plazo y en el esfuerzo me
invertido por los alumnos, y como éstas se ven modificadas por las interacciones qu
alumno establece con el medio y su grado de estructuracion de los mensajes. Porcher (19
constrasto las actitudes que se tenian hacia el medio impreso, televisivo y los museos
determinadas dimensiones: relajarse, aprender, enterarse, esforzarse y reflexionar.

Pocos son los trabajos realizados respecto a como los profesores toman la decisior
introducir medios diddcticos en la ensefianza y como llegan a interactuar con ellos: A
(1986); Ben —Peretz y Tamir (1981); Lopez-Arenas (1987); Marsh (1983, 1984 y 19.
Slinger y otros (1983).

2. EL ESTUDIO REALIZADO

Nuestro estudio, mds que ser una investigacion formalmente constituida, podrian
clasificarlo de estudio piloto, va que adolece de una serie de limitaciones de las cuales son
conscientes, ya que aqui lo que presentamos son los resultados de los primeros pasos dac
en el intento de construccién y validacion de un instrumento para el diagnéstico de
actitudes de los profesores hacia los medios audiovisuales. En consecuencia los resultac
que se ofrecerdan deben contemplarse con la provisionalidad del momento en que se encu
tran, y todo intento de generalizacion debe realizarse con extremada precaucién.

Ademas de intentar conocer las actitudes que los encuestados tenian ante los med
audiovisuales en ciertas dimensiones, también se ha pretendido averiguar el grado
familiaridad y de dominio instrumental que tenian con determinados medios audiovisua
de ensefianza, datos que por cuestion de espacio aqui no presentaremos, limitindonos s
a la presentacion de los datos generales.

La muestra estd formada por 523 estudiantes que realizaban el Curso de Aptit
Pedagogica (C.A.P.) en el ano académico 1986-1987 en el I.C.E. de la Universidad
Sevilla, procedentes de diversos estudios universitarios.

El instrumento fue pasado por los profesores del médulo de Tecnologia Educativa
mencionado curso, antes de que comenzara éste a impartirse, y estd compuesto por
preguntas con construccién de respuestas tipo Likert. La razén de su eleccién se debe a
ventajas que ofrece en comparacion con otras técnicas de medicién de actitudes: may
facilidad de elaboracion y aplicacién, menor cantidad de suposiciones estadisticas, aho:
de tiempo de pase, por lo general familiaridad de los sujetos que responden con la mecan
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de estos instrumentos..., sin olvidar su usualidad en las investigaciones donde las actitudes
hacia medios audiovisuales en general o concretos se han estudiado.

Con los items se pretende evaluar la actitud tanto hacia los medios audiovisuales en
general, como hacia determinadas dimensiones relacionadas con ellos: rendimiento acadé-
mico, estrategias de ensefianza, papel del profesor en su utilizacién, formacién del profesor
en medios audiovisuales, aspectos organizativos, desarrollo de habilidades cognitivas y de
personalidad, motivacién e influencia en las relaciones personales entre profesor v alumnos.

La razon de su eleccion se debe al papel desempefiado por éstas en su utilizacion
diddctica, la importancia concedida en otras escalas de actitudes hacia medios y la significa-
tividad que diversos autores les conceden para la introduccion de medios en contextos
instruccionales, asi como determinadas limitaciones atribuidas.

El niimero de items formulados se debe a razones técnicas: se disefid para que pudiera
ser contestado en un tiempo aproximado de 15 minutos, con lo que se cumple la condicion
general para este tipo de instrumento, de que su tiempo de aplicacion no sea superior a 30
minutos (Repetto, 1976).

En su formulacién se tuvieron en cuenta los criterios apuntados por Repetto (1976) y
Tejedor (1984): claridad y brevedad, estilo sencillo y directo, preguntas no incomodas para
el sujeto...

3. RESULTADOS OBTENIDOS

Ya senialamos anteriormente que en este trabajo sélo presentaremos los resultados
obtenidos a nivel general, es decir, sin tener en cuenta los estudios de procedencia de los
alumnos. Los resultados encontrados en porcentajes por opciones de respuestas fueron:

Nota:

m. a/v: medios audiovisuales

CA= Completamente de acuerdo

A= De acuerdo

7= No estoy seguro

D= En desacuerdo

CD= Completamente en desacuerdo

CA A ? D CD
1. Es necesaria la implantacién de los me-
dios m. a/v en la ensefianza. 72.44  26.57 0.787 0.19 0
2. Los m. a/v aumentan el nimero de pro-
fesores parados. 0.357 5.8 7.6 384 45.5
3. El uso de los m. a/v en la ensefianza se -
relaciona con un escaso rendimiento esco-
lar. 1.502  2.575 5.36 3347 57.08
4. Los m. a/v facilitan la ensefianza indivi-
dualizada. 16.11 3941 1980 17.28 7.37
5. Por lo general el vocabulario usado en
los programas educativos a/v no es com-
prensible por los alumnos. 1.78 17.06 2222 47.02 11.90
6. En el curso escolar no suele haber tiem-
po para introducir m. a/v. 8.46 23.03 3,149 40.55 24.80
7. Los m. a/v liberan al profesor de la fun-
cién informadora y repetitiva. 19 40 5.94 25.34 9.7
8. Los m. a/v pueden usarse en casi todos
los niveles educativos. 49.42  34.09 34 5.36 7.66
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CA

CI

9. El uso de los m. a/v en la escuela tiene
como consecuencia un empobrecimiento
del vocabulario del alumno.

10. Los m. a/v resultan de gran utilidad
para presentar experimentos cientificos di-
ficilmente observables.

11. El aprendizaje ha de atribuirse al conte-
nido transmitido mds que a la tecnologia
de transmision.

12. Por lo general los m. a/v producidos co-
mercialmente solamente tocan aspectos
marginales de los contenidos educativos.
13. El uso de los m. a/v por los estudiantes
fomenta la creatividad.

14, Los m. a/v permiten al alumno recibir
conocimientos lejanos en el espacio y en el
tiempo.

15. Los m. a/v pueden convertir al mal pro-
fesor en bueno.

16. Los m. a/v no son mas que caprichos
de las industrias audiovisuales.

17. Cualquier profesor puede elaborar cier-
tos m. a/v y usarlos en sus clases.

18. Los m, a/v pueden resultar ttiles para
la formacion del profesorado.

19. Los m. a/v producen alteraciones nega-
tivas en la personalidad de los alumnos.

20. Los m. a/v pueden motivar mads al
alumno para la adquisicién de conocimien-
tos.

21. La observacién de ciertos m. a/v por los
alumnos aumenta su agresividad.

22. Los m. a/v pueden usarse en casi todas
las dreas del conocimiento.

23. Los m. a/v son grandes motores para el
desarrollo de la innovacion educativa.

24. Los m. a/v entorpecen las relaciones
personales entre profesor-alumno.

25. Los m. a/v pueden ser perfectamente
usados por los alumnos.

26. La personalidad del profesor es un fac-
tor determinante para que los alumnos
aprendan con los m. a/v.

27. Las posibilidades de los medios no radi-
can en sus poderes instrumentales sino en
como son usados en la enserianza.

28. La pasividad de los alumnos ante la
obervacion de m. a/v depende mas del pro-
fesor que del medio.

144

6.69

45.07

17.74

12.2
23.34

2591
1.44
0.59

26.10

44,73

2.03

39.48
4.12
35.43
34.08
5.51

22.42

22.67

43.2

24.06

6.50

38.57

30.68

29.60
50.10

51.61
6.49
1.77

41.47

47.37

5.40

50.64
13.19
47.98
52.46
12.36

54.71

48.53

41.8

47.24

6.69

3.56

14.61

33.33
13.07

11.94
11.18
4.33
6.52
243

11.48

5.36
10.51
6.05
5.60
7.73

6.05

1043

54

10.15

47.41

9.22

30.89

19.66

9.45

8.29
32,71
40.8

2021

2.02

52.93

4.50
42.06
7.39
6.73
52.31

13.33

15.42

3.4

16.33

32

35

6.0

53
4,0

2.2
48..
48.]

5.6

3.4
39.¢

1.7
30.1
3.1
Lk
22.0
2.2

2.9

0.8

2.



CA A 2 D CD

29, Es necesario que exista en los centros

educativos un especialista en m. a/v. 22.64 43.50 1166 1592 6728
30. La utilizacion de m. a/v en el aula es
una pérdida de tiempo. 1.33 3.55 5.32 34.37 5543

31. El aprendizaje ha de atribuirse a la tec-

nologia instrumental mds que a los lengua-

jes usados por los niedios. 7.38 12.08 22.37 4295 15.21
32. Se debe dedicar anualmente un presu-

puesto fijo en el Centro para la adquisicién

de m. a/v. 3423 49.89  4.25 8.05 3.58
33. La introduccidn en los programas esco-

lares de una asignatura que le ensenia a los

alumnos el uso de los m. a/v y su lenguaje,

es una pérdida de tiempo. 2.03 6.76 7.43 4820 35.58
34. Una de las causas de que los m. a/v no

se usen en la ensenanza es la falta de forma-

cién del profesorado. 29.26  39.30 7.86 16.16  7.42

Respecto a aquellos medios que sus profesores utilizaron con ellos en su formacién, las
respuestas obtenidas fueron:

% %
Video 9.41 Diaposit./Filminas 14.12
Cine 5.44 Montajes a/v 11.61
Retroproyector 35.36 Ordenadores 6.28
Otros 7.43 Ninguno 10.36

En relacion con su grado de dominio técnico, es decir, si habian producido o realizado
alguno, el 65,39% contestaron que no, en oposicién al 36.61 que respondieron afirmativa-
mente. Estos ultimos cuando se les pregunt6 qué tipo de medio, respondieron mayoritaria-
mente que diapositivas y fotografias, seguido a gran distancia de transparencias, montajes
3/ vy alguin programa informatico. Mucho mas distanciado el cine y en dltima posicion el vi-

£o0.

4. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Por razones de espacio las conclusiones que presentaremos serdn bastante sintéticas: de
todas formas el lector en base a sus intereses, puede obtener las propias a partir de los
resultados presentados.

En primer lugar, sefialar que mayoritariamente se refleja una actitud favorable a la
utilizacién de los medios audiovisuales en la ensefanza. EL 72.44% estd completamente de
acuerdo con su introduccién, mientras el 0.19% se muestra en desacuerdo con ello. Es
significativo resaltar que sumando los porcentajes obtenidos en las opciones CA y A, se
alcanza el 99,01%. Por otra parte cuando se les preguntd a los alumnos si su uso en la
ensefanza se relacionaria con un escaso rendimiento escolar, las respuestas ofrecidas tam-
bién lo confirman: 34.4% en desacuerdo y 45.5% completamente en desacuerdo.
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Los encuestados opinan también que los medios pueden ser unos elementos didact
motivantes para los alumnos, fomentadores de su creatividad y utiles para introducir e
aula experiencias y conocimientos lejanos en el espacio y en el tiempo o dificiles de real
en clase, bien por cuestiones de costo, falta de material o tiempo.

La formacién del profesorado se percibe como una de las razones de que tales me
no se utilicen en la ensenanza. No debemos olvidar que las asignaturas donde s¢ impa
estos conocimientos son inexistentes en la mayoria de los curricula de los futuros profe
nales de la educacion. En el caso de los licenciados en Ciencias de la Educacién,
conocimientos los reciben a través de una asignatura optativa que varia su temporalic
anual o cuatrimestral, en funcion de las distintas Universidades. Pocas son las Escu
Universitarias de Formacion del Profesorado en las que sus estudios se contemplan. Y |
los restantes su formacidn inicial se realiza en el curso para la obtencion del C.A.P., cor
problemas temporales, de masificacion..., que como es sabido dicho curso posee.

Por otra parte la mayoria de los cursos realizados se dedican a una mera formas
instrumental y recetaria de sus posibilidades en la ensefianza.

En las cuestiones referidas a la relacion directa que el profesor establece con ellos, qu
claro que ésta existe y que la eficacia de los medios no depende tanto de la base tecnolo,
en que se sustentan como de la habilidad y disposicion del profesor para utilizarlas. Cons
ran mds determinante como se utilizara el medio, que cudl serd el empleado.

Cuando se les pregunto si las posibilidades de los medios radicaban mas en las cara
risticas instrumentales que en las formas como eran utilizadas, el 95% contestaron de:
de las opciones de aceptacion, Preguntados sobre si el aprendizaje debia atribuirse m4s
tecnologia instrumental que a los sistemas simboélicos, aproximadamente el 68% mostr
su desacuerdo, aunque en este caso como era logico de esperar por la formacién en mex
recibida, un gran tanto por ciento, 22.37, indicaron no tener una opinién definida.

Se piensa que los profesores pueden elaborar ciertos medios para la ensefianza, mex
contextualizados para su problemadtica particular y que en cierta medida puedan resolv:
algunas de las limitaciones de los medios producidos comercialmente. En este ultimo ¢
el 41.8% cree que los producidos comercialmente sélo se refieren a aspectos marginale
la programacion escolar.

La necesidad de que exista un espec1ahsta en medios audiovisuales que pueda desenr
nar funciones de control, mantenimiento y apoyo técnico al profesor para produccior
percibida por la gran mayoria de encuestados; tan sélo el 20% no estaria de acuerdo co
existencia de dicho profesional. En este sentido, pensamos que se hace necesario poten
la rama de imagen vy sonido en Formacion Profesional, estudios de los que surgirian dic
profesionales. La experiencia cotidiana nos demuestra que el voluntarismo del profeso:
es suficiente para la introduccion de los medios audiovisuales en la ensefianza. Algu
autores han sugerido que en todo medio ademds de existir las dimensiones instrument
simbélico-conceptual, «hardware» y «softwaren, existe otro elemento, «orgware», refe:
a las claves organizativas que operativizan a los otros dos en el contexto instruccional.

Una de las ideas que se presentan usualmente en los cursos de medios audiovisuale
que pueden dificultar las relaciones personales entre profesor y alumno, ya que se piensa
la clase es abandonada a la fria madquina; sin embargo, esta opinién no se refleja en nues
encuestados, aproximadamente el 75% no estd de acuerdo con ella. Asi mismo se piensa
su utilizacién en el aula no tiene por qué tener repercusiones negativas sobre la personali
de los alumnos. Tan s6lo un 17.31% estd de acuerdo en que ciertos medios aumenta
agresividad de los nifios, existiendo un 10.5% que se muestra inseguro sobre lo mis
Aungue en lineas generales podriamos sefialar que es uno de los aspectos donde n
decantan claramente los encuestados hacia posiciones de acuerdo o rechazo.

En esta linea de dimensiones no claramente decantadas, se encuentra tambié
opinidn que se tiene sobre la posible utilidad de los medios para la individualizacién ¢
ensenanza. El porcentaje de los que estan de acuerdo sigue siendo mayor que los que e
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en desacuerdo, sin embargo se da casi un 20% de sujetos que sefialan no estar seguros sobre
la respuesta. Este porcentaje es significativo si tenemos en Cuenta que los nimeros mas altos
que se dan en la opcion de respuesta interrogativa oscilan entre el 19,80% y 33.339%,
intervalo en el cual se encuentran 4 de Ias 34 preguntas formuladas.

Respecto a su dmbito de aplicacién, un 83,51% opina que se pueden usar en casi todos
los niveles educativos.

En definitiva podriamos decir que la actitud que estos futuros profesores tienen hacia
los medios audiovisuales es positiva, contemplandose como un elemento curricular no
sustitutivo de su funcion sino de apoyo.

Por ultimo, indicaremos de nuevo que los resultados obtenidos deben circunscribirse a
un contexto muy particular, y entenderse como conseguidos mediante un instrumento en
estudio y desarrollo.
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