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RESUMEN

Vivimos en un mundo en el que la interculturalidad esta cada vez mas presente. Y esto sobre todo se puede apreciar
en las aulas escolares, en mi caso el aula de educacion infantil, ya que es la etapa en la que estoy especializada.
Este TFG se centra en las escuelas publicas de Andalucia, ya que cada vez son mas las que albergan alumnos de

diversas culturas, paises en sus aulas.

Creo que es importante conocer qué es la pedagogia intercultural ya que debemos fomentar esta educacion en
nuestro futuro profesional. No es suficiente con tener un conocimiento acerca de esta situacion y de la existencia
de esta pedagogia; debemos conocer en profundidad en qué se basa, cual es su estructura y como podemos aplicarla
a nuestra labor como docentes. Este TFG nos da a conocer dicha pedagogia, aunque si es cierto que es de una

forma muy general, siempre estara enfocado al aula de educacion infantil en Andalucia.

En primer lugar conocer qué se entiende por interculturalidad, y tener muy clara su diferencia con la
multiculturalidad. Una vez definidos ambos conceptos y comprendida su diferencia, nos centraremos en la
interculturalidad, y dentro de esta: en la pedagogia intercultural. El foco de este TFG sera la pedagogia intercultural

en el aula de educacion infantil, y se complementara con los datos recogidos en el centro escolar San José Obrero.
PALABRAS CLAVE
Interculturalidad/inmigrantes/pedagogia/Andalucia

ABSTRACT

We live in a world where interculturality is more present everyday. We can really appreciate this in the school
classrooms, in my case would be at the preschool age, due to the fact that this is the age that I am specialized at.
This project is focus in Andalusian schools, since everyday there are more schools that host students from different

cultures, countries...in their classrooms.

I believe that is important to know what the intercultural pedagogy is because we have to promote this way of
educating in our future as educators. It is not enough knowing about this pedagogy and its existence, but we need
a deep knowledge in what it is about, what is it structure and how we can applied in out future as educators. This
project gives us knowledge about the mentioned pedagogy, in a really general view, but always focusing in an

Andalusian preschool classroom.

First of all learn what is interculturality, and be really aware of the difference between it and multiculturality. Once
we define both concepts and comprehend it differences, we will focus on interculturality and the intercultural. The
center of attention of this project will be the intercultural pedagogy in a preschool classroom, and it will be

complimented by the research and the data obtain from the San José Obrero school.
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1. INTRODUCCION

El mundo ha ido cambiando, y con ello las personas; las tecnologias, la informacion, la cultura,
el turismo, como nos alimentamos y como hacemos deporte, las relaciones personales, el rol de
la mujer en la sociedad, las migraciones, la economia, todo esto ha ido encaminandose haci una
globalizacion, ;por qué la educacion no lo ha hecho? “Lo comun es la diversidad, y potenciarla
es un deber pedagdgico-moral de primer orden en el pensamiento del profesorado y del conjunto
de la comunidad educativa” (Leiva, 2011, p. 12). Parece que hemos olvidado el principal papel
de la educacién y en consecuencia de todas las personas que forman esta comunidad: dar una

respuesta a la necesidad del alumnado del mundo actual.

Cambios, migraciones, union de culturas, intercambio de lenguas...son algunos de los
escenarios que se nos presentan en la actualidad del mundo en el que vivimos, con este TFG
queremos dar visibilidad a algo que aunque esta a la orden del dia en muchos aspectos de nuestra
vida, no lo esta tanto en la educacion: la interculturalidad. Se pretende investigar sobre la
pedagogia intercultural, y como esta es la respuesta a la situacion que cada vez mas se vive en
las aulas espanolas. El mundo estd cambiando, y por consecuencia la necesidad de nuestro
alumnado lo hace también. Esa homogeneidad que habia en las aulas espafiolas hace menos de
un siglo ha desaparecido, fruto de un cambio en la realidad y el contexto del mundo. Como bien
indica el titulo “La pedagogia intercultural en el aula de educacion infantil, particularmente
en el contexto andaluz” nos centraremos en el ciclo de educacion infantil y en la Comunidad

Autonoma de Andalucia.

Para que todo lo trabajado en la revision bibliografica tuviera mas sentido, tras haber conocido
varios centros escolares en los que podemos encontrar distintas nacionalidades en sus aulas,
decidi que me centraria en el colegio San José¢ Obrero de Sevilla, en el barrio de la Macarenase
donde la interculturalidad y ser diferentes los unos de los otros, es la norma. El San Jos¢ Obvrero
nos dara ese punto de vista real sobre todo lo leido e investigado, y le proporcionara ese toque
emocional que hard que nos demos cuenta de la necesidad que hay en Espafia de implementar
una pedagogia intercultural en los colegios, y sobre todo, de formar a todos los miembros que

forman la comunidad educativa en este aspecto.

Este trabajo se estructura en varias partes. En primer lugar una revision bibliografica en la que
analizamos las realidades migratorias de Europa y en especial de Espafia. Una vez conocido
este contexto en el que nos encontramos, revisamos los textos de diversos autores sobre el tema

de la intercultural, la pedagogia intercultural y la aplicacion de esta en las escuelas andaluzas.



Ademas en esta revision bibliografica se propone la musica y el flamenco como el nexo de
union entre las diversas culturas que conviven en las aulas andaluzas, para mas tarde crear

nuestra propuesta didactica.

En segundo lugar se plantea una investigacion de campo en el centro escolar mencionado
previamente a través de encuestas, entrevistas y observacion en el mismo centro (todo esto se
ha visto afectado por la situacion actual que estamos viviendo del COVID-19). Y en tltimo
lugar, se plantea un proyecto para el ciclo de infantil a partir de lo investigado sobre la musica

y el flamenco.

En definitiva, con este TFG se pretende tratar un tema desconocido para el y la estudiante del
Greado de Educacion Infantil, ain siendo algo de vital importancia para nuestro desarrollo

como profesionales de la educacion.
2. OBJETIVOS

Objetivo general:

- Relacionar la pedagogia intercultural con la realidad migratoria de Andalucia.

Objetivos especificos:

e Conocer la diferencia entre multiculturalidad e interculturalidad.
e Profundizar a cerca de la pedagogia intercultural.

e Identificar los fundamentos pedagdgicos para la interculturalidad.

Objetivo general:

e Describir la realidad de un centro escolar intercultural en Sevilla (Colegio de Educacion

Infantil y Primaria San José Obrero) centrandonos en la etapa de educacion infantil.

Objetivos especificos:

e Observar el dia a dia del centro escolar mencionado.
e Conocer la opinion de las familias.
e Conocer la perspectiva de las docentes del segundo ciclo de educacién infantil.

e Proponer el flamenco como herramienta intercultural.



3. REVISION BIBLIOGRAFICA

El foco de este Trabajo Fin de Grado (TFG de ahora en adelante) es la pedagogia intercultural.
Como docente creo que es importante que ofrezcamos a nuestro alumnado la mejor educacion
que les podamos proporcionar, es por ello por lo que analizando en el contexto en el que se
encuentra Europa, y en especial Espaia, creo que deberiamos estar formados en la pedagogia

mencionada anteriormente.
3.1. ANALISIS DE LAS MIGRACIONES EN EUROPA Y ESPANA

Para poder comprender el porqué de la pedagogia intercultural, y por qué esa necesidad de
extrapolarla a nuestros centros escolares, debemos conocer y analizar la realidad del mundo

actual.

Aunque es cierto que notamos un cambio en el panorama mundial, hacia una globalizacion,
desde la segunda mitad del siglo XX, debemos centrarnos en el inicio del siglo XXI o el tercer
milenio, en el cual podemos identificar un cambio hacia la globalizacién y la sociedad
multicultural en distintos ambitos como lo son el econdémico, el social, el cultural, el

demografico, el familiar, el tecnologico, el educacional (Portera, 2006; Morales, 2017).
Si buscamos la definicion de globalizacion en la RAE nos encontramos con lo siguiente:

“l. f. Accion de globalizar (I integrar cosas diversas). Haria falta una globalizacion de
los datos parciales obtenidos. 2. f. Extension del &mbito propio de instituciones sociales,
politicas y juridicas a un plano internacional. El Tribunal Penal Internacional es un
efecto de la globalizacion. 3. f. Difusion mundial de modos, valores o tendencias que
fomenta la uniformidad de gustos y costumbres. 4. f. Econ. Proceso por el que las
economias y mercados, con el desarrollo de las tecnologias de la comunicacion,
adquieren una dimension mundial, de modo que dependen cada vez mas de los mercados

externos y menos de la accion reguladora de los Gobiernos” (RAE, 2020).

Para este TFG la definicion que mas nos interesa es la segunda, la cual establece que la
globalizacion es la “difusion mundial de modos, valores o tendencias que fomentan la
uniformidad de gustos y costumbre” (RAE, 2020). Esta difusion segiin Portera (2006) se ha
producido en consecuencia a una expansion en los medios de comunicacion y las tecnologias
telematicas, grandes cambios con respecto a los estados nacionales y a nivel geopolitico, y la
aparicion de nuevos mercados econdomicos. Esto hace que disminuyan las distancias y aumenten

los vinculos entre los distintos territorios, y ademas da lugar a una mayor movilidad y a un
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cambio en las rutas migratorias. En conclusion, lo que hace 100 afios parecia tan lejos y distante,
hoy lo tenemos a un clic. No hace falta ir al pais de una cultura en concreto para poder conocerla,

tenemos las posibilidades y los medios para hacerlo desde casa.

Para poder analizar la pedagogia intercultural en las escuelas andaluzas, primero debemos
conocer cudl es el contexto europeo con respecto a las migraciones. Si analizamos dicha
realidad europea desde un aspecto migratorio, debemos tener en cuenta dos movimientos

principales: las migraciones intracuropeas y las migraciones procedentes de fuera de Europa.

Cuando hablamos de migraciones intracuropeas, nos referimos a los flujos migratorios que se
producen de habitantes europeos que tienen como destino otros paises europeos; en concreto
desde 2004 con la incorporacion de los paises de Europa central y Europa del este a la Union
Europea (Republica Checa, Eslovaquia, Polonia, Lituania, Letonia, Estonia, Eslovenia,
Bulgaria y Rumania). Hay que decir que estos paises no gozaron de la libertad de circulacion
desde un primer momento, ya que se temia que la llegada masiva de inmigrantes procedentes
de los paises mencionados, fuera a hacer que aumentase el paro en los paises de destino y que
se disminuyese el salario minimo. Esto ocurrié en especial con Rumania y Bulgaria (que
entraron a formar parte de la Union Europea en el afio 2007) ya que la percepcion que se tenia
de estos paises se basaba en sus estereotipos: crimen organizado, corrupcion, asaltos con

violencia, explotacion de nifios (Ferrero, 2015).

Una vez concedida esta libre circulacion, uno de los principales paises receptores de los
inmigrantes mencionados fue Espafia, credndose distintas comunidades y asentamientos
formados por personas de dichos paises. Esto ha hecho que cada vez mas nuestros centros

escolares alberguen nifios y nifias procedentes de estos lugares.

Ademas de estas migraciones intracuropeas, debemos tener en cuenta que Europa recibe
inmigrantes de otras partes del mundo. En primer lugar, por su cercania al continente africano
llegan, sobre todo a Andalucia, inmigrantes procedentes de Marruecos, Senegal o Argelia. Estas
personas utilizan Espafia como una conexioén a otros paises como son por ejemplo Portugal o
Francia, o para asentarse y buscar trabajo. Un ejemplo serian los refugiados procedentes de las
primaveras arabes que han ido llegando a Espafia desde el 2011 (Ferrero, 2015; Rodriguez-

Izquierdo, 2018).

Por ultimo, debido a sus similitudes culturales, la mayoria de inmigrantes que llegan a Espafa
tienen procedencia latinoamericana. Debido a las raices histdricas comunes, inmigrantes de

Argentina, Venezuela, Costa Rica, Republica Dominicana, Perti, Ecuador (y en general toda
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latino-américa) eligen Espafia como pais de destino. Algo similar es lo que ocurre con los
brasilefios en Portugal, los surinameses en los Paises Bajos o los haitianos en Francia, ya que

son inmigrantes procedentes de las antiguas colonias (Bayona et al., 2018).

Es debido a esta gran diversidad de culturas que alberga nuestro pais, por lo que es necesario
implementar una pedagogia que no solo tolere y respete a todas estas minorias, sino que ademas
las incluya y las haga sentirse parte de la educacion que estan recibiendo. Es por tanto muy
importante que todo el mundo se sienta incluido en el proceso y periodo que comprende la etapa

escolar.

Como el titulo de este TFG indica, nos estaremos centrando en Andalucia. En ese caso, para
poder hablar del contexto Andaluz, y de la pedagogia intercultural dentro de este, debemos
conocer cudl es la realidad espafiola con respecto a este tema, es decir, cual es el flujo migratorio

de Espafia.

El flujo migratorio no siempre ha sido igual en Espafia, esta inmigracion a gran escala es un
fendmeno relativamente nuevo (Rodriguez-Izquierdo, 2018). Esta nueva situacion ha hecho que
el panorama y la realidad de las escuelas espafiolas haya cambiado, y por lo tanto se haya
generado una preocupacién a nivel nacional por dar una respuesta a esta situacion. Esto
principalmente se ha producido a raiz de la reciente crisis de refugiados (Rodriguez-Izquierdo,
2018). De hecho, Espaia ha sufrido una transformacion con respecto a este fenomeno, pasando
de ser un pais de emigracién a un pais de inmigracioén (Rodriguez-Izquierdo, 2018; Gonzélez-

Monteagudo y Zamora-Serrato, 2019; Goenechea e Iglesias, 2017).

Como ya hemos mencionado anteriormente, existen dos flujos migratorios principales en
Europa, lo que podemos extrapolar a Espafia. Con respecto a Latinoamérica y el Caribe, los
inmigrantes procedentes de estas zonas eligen como principal destino transoceanico Espafia
debido a la legislaciéon con respecto al trato preferencial para ciudadanos y ciudadanas
procedentes de antiguas colonias, la facilidad de entrada al pais como “turista” o el hecho de
que en Espafia se da un mercado laboral poco regulado. Ademads, a eso se le une la fuerte
demanda laboral por parte de sectores como la agricultura, el turismo, la construccion o el

servicio doméstico (Bayona et al., 2018).

El panorama de poblacion extranjera en Espafia es muy heterogéneo, formado por inmigrantes
procedentes de paises con culturas, idiomas y formas de vida muy diferentes entre si

(Rodriguez-1zquierdo, 2018), haciendo que la diversidad cultural de Espafia sea mayor que la



de otros paises, siendo Espafia el segundo pais de la Unién Europea (tras Alemania) con mayor

nimero de poblacién inmigrante (Rodriguez-1zquierdo, 2018).

Al revisar los datos proporcionados por el instituto nacional de estadistica (INE de ahora en
adelante) con respecto a la llegada de inmigrantes a Espafia al afio, y su procedencia, podemos
comprobar que tras la crisis en el afio 2008 el nimero de inmigrantes que eligen como destino
Espafia disminuye. Observamos que en el 2008, 599.074 fue el nimero total de inmigrantes que
llegaron a Espafia y en tan solo un afio, esa cifra disminuye a 392.963. Los ultimos datos
publicados en el INE sobre el nimero de inmigrantes llegados a Espafia datan de 2018, siendo
un total de 643.684. Es decir, en 2018 643.684 personas llegaron a Espaiia de otros paises con
la intencidn de asentarse y buscar trabajo. También observamos que los principales paises de
procedencia de los inmigrantes que llegaron a Espafia en 2018 (nombramos los paises de los
que llegaron 10.000 o mas inmigrantes) son: Francia (16.210), Italia (22.002), Reino Unido
(31.276), Alemania (13.314), Rumania (28.030), Marruecos (61.715), Estados Unidos de
América (13.853), Cuba (14.265), Honduras (23.671), Nicaragua (21.732), Republica
Dominicana (10.813), Argentina (19.166), Brasil (17.863), Colombia (56.253), Ecuador
(15.893), Peru (21.463), Venezuela (71.666) y China (12.182).

Es importante mencionar que esta poblacion inmigrante no se reparte por igual dentro de las
distintas Comunidades Auténomas (CCAA de ahora en adelante) espafiolas, por ejemplo
Madrid, Catalufia o0 Andalucia cuentan con un mayor nimero de habitantes de origen inmigrante
en comparacion a otras Comunidades Autéonomas (Rodriguez-Izquierdo, 2018; Goenechea,

2016).

Seglin la base de datos del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD de ahora en
adelante), 8.101.473 fue el total de alumnos matriculados en la ensefianza de régimen general
no universitario en el curso 2018-2019 en toda Espafia, del cual un 8,6% eran alumnos
extranjeros (724.635). De ese 8,6%, 92.405 fueron los alumnos extranjeros matriculados en

Andalucia.
3.2 LA INMIGRACION EN LA ESCUELA ESPANOLA Y ANDALUZA

Tras conocer esta realidad del contexto espafiol y andaluz, debemos ver como se refleja esto en

la Ley Educativa Espafiola.

Al haber revisado distintos textos que tratan la presencia de un alumnado de origen inmigrante

en las aulas espafiolas (Goenechea 2016; Rodriguez-Izquierdo, 2018; Martin-Mendoza, 2018;



Olmos-Alcaraz, 2016) nos damos cuenta que la mayoria de las politicas educativas planteadas
con respecto a la presencia de alumnado de origen inmigrante en las aulas estan dedicadas al
aprendizaje de la lengua vehicular (en este caso el espafiol), priorizando y dédndole mayor

importancia la lengua espafiola frente a su lengua materna.

Como hemos mencionado anteriormente, este alumnado no se reparte por igual en las diferentes
CCAA, pero ademas una diferencia ain mayor es el desequilibrio del nimero de dicho
alumnado matriculados en centros publicos y centros privados-concertados. Como vemos en el

articulo escrito por Goenechea (2016):

“En concreto, de los 763.215 alumnos y alumnas de nacionalidad ex- tranjera
escolarizados en Espafia en el curso 2012-13, el 82,3% asiste a centros publicos, el
13,7% a concertados y el 4% a escuelas privadas. En el caso del alumnado de
nacionalidad espafiola su presencia en la publica es menor (66,8%)” (Goenechea, 2016,

p.113).

Es por ello por lo que debemos ser conscientes que cuando hablamos de centros que albergan
en sus aulas a nifios y niflas de origen inmigrantes, hay que tener claro que nos estamos

refiriendo a centros publicos en su mayoria.

Aunque este fendmeno migratorio existe en nuestro pais desde la década de los 90 (Goenechea,
e Iglesias, 2017; Gonzalez-Monteagudo y Zamora-Serrato, 2019), no se ve reflejado en ninguna
normativa espafola hasta la aparicion de la Ley Orgéanica de Calidad de la Educacion (L.O.C.E
de ahora en adelante) de 2002 (Martin-Mendoza, 2018). Lo encontramos bajo el capitulo “De
la atencion a los alumnos con necesidades educativas especificas”, y en ella se establece que se
debe facilitar la incorporacion de este alumnado y su integracion en el nivel correspondiente
mediante la creacidon de programas especificos. La Administracion serd la encargada de crear
aulas especificas a las que el alumnado inmigrante deberan asistir de forma simultanea a los
grupos ordinarios. Con respecto a la Ley Orgénica de Educacion (L.O.E de ahora en adelante)
podemos observar que en el Titulo II Capitulo I, hace referencia al alumnado extranjero dentro
del “Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo”, y dentro de la seccion tercera
“Alumnos con integracion tardia en el sistema educativo espafiol” establece que “para su
correcta incorporacion al sistema educativo espafiol, se deben tener en cuenta sus
conocimientos y caracteristicas previas, las circunstancias, el historial académico y no solo la
edad del alumno o alumna”. También establece que “las administraciones educativas deben

desarrollar programas especificos para aquellos alumnos que presenten graves carencias
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lingiiisticas”, ademds de determinar que “sera en todo caso simultaneo a la escolarizacion de
los alumnos en los grupos ordinarios”. Por ultimo, la Ley de Mejora de la Calidad Educativa
(L.O.M.C.E de ahora en adelante) del 2016, sigue asociando los alumnos que se han ingresado
al sistema educativo espafiol de forma tardia con los programas especificos. Todas las leyes
propician la segregacion del alumnado en base a su nacionalidad y su nivel de conocimiento

del espaniol, siendo esta la lengua vehicular del sistema educativo en Espaia.

Pero en nuestro pais no existe un marco legislativo general en la gestion de la educacion, sino
que esta competencia se deriva a las CCAA dandoles libertad en cuanto a la gestion y la
implantacion de esta en los centros escolares. Cada comunidad auténoma debe encargarse de
crear un plan, si lo viesen necesario, para dar respuesta a este fenomeno. Asi, algunos de los
dispositivos que hoy encontramos en las diferentes CCAA son “Aulas de Enlace en la
Comunidad de Madrid, Aulas d’acollida en Catalunya o Aulas Temporales de Adaptacion
Lingiiistica (ATAL) en Andalucia, Aulas de inmersion Lingiiistica en La Rioja, Aulas de
inmersion lingiiistica en Asturias, Aulas de Acogida en Murcia, entre otras” (Rodriguez-

Izquierdo, 2018, p.8).

En cuanto a Andalucia, durante los ultimos 30 afios se han producido grandes cambios en su
contexto y sus necesidades como consecuencia de los flujos migratorios. Esto ha hecho que se
desarrollaran como aulas especificas las Aulas Temporales de Adaptacion Lingiiistica (ATAL
de ahora en adelante), tras pasar de una uniculturalidad a una multiculturalidad (Martin-
Mendoza, 2018). La funcion de las ATAL es regular las actuaciones relacionadas con la
educacion intercultural, asi como la ensefianza del espafiol al alumnado inmigrante, como
lengua vehicular para el proceso de ensefianza-aprendizaje (Goenechea e Iglesias, 2017). Estas
aulas especificas solo se encuentran en centros publicos, y aunque deberian de ser integradas
en el aula ordinaria son muchos los casos de centro escolares que las llevan a cabo fuera de
esta, propiciando la segregacion del alumnado (Rodriguez y Madrid, 2016; Rodriguez-

Izquierdo, 2018).

El hecho de que se proponga que las ATAL se lleven a cabo dentro del aula ordinaria, y no
independiente de ésta, se debe a que éstas pueden ser utilizadas para la interaccion entre culturas
aprovechando la diversidad que nos proporciona el contexto multicultural del centro escolar

donde se encuentran las ATAL, fomentando asi el respeto al otro (Martin-Mendoza, 2018).

Ademas de las ATAL, Andalucia cuenta con otros tres programas que tienen como objetivo la

ensenanza lingliistica al alumnado extranjero. El Programa de Apoyo Lingiiistico para
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Inmigrantes, que al igual que las ATAL se dirige al alumnado que llega a las escuelas andaluzas,
y no tiene conocimiento de la lengua vehicular, y “dos programas mucho menos extendidos,
orientados al mantenimiento de la lengua de origen y la proteccion de la identidad cultural del
alumnado extranjero. Se trata de los programas de Lengua Arabe y Cultura Marroqui y Lengua,

Cultura y Civilizacion Rumana” (Goenechea e Iglesias, 2017, p. 4).

Un aspecto que debemos tener en cuenta a la hora de ensefiar el espafiol como lengua vehicular
al alumnado inmigrante, es la lejania o la cercania de la lengua materna con el espafol.
Debemos, como docentes, ser conscientes que no aprenderan el espafiol a la misma velocidad
un alumno procedente de Italia o Francia, que un alumno procedente de Marruecos o Pakistan.
Cuanta mayor sea la lejania de la lengua materna con el espanol, mayor sera el tiempo que

requiera ese alumno o alumna para aprender el mismo.

Muchas veces esta diversidad cultural y lingiiistica es vista como un handicap por parte de los
docentes, debido a la falta de formacion que estos reciben en relacion a la ensefianza del espaiiol
como segunda lengua y a la implementacion de una pedagogia intercultural en el aula (Olmos-
Alcaraz, 2016). Es importante que los y las docentes que vayan a trabajar en un centro escolar
con un contexto multicultural, donde se trabaje en base a una pedagogia cultural, esté preparado

para asumir la responsabilidad que ello conlleva, a través de una correcta formacion.

“La educacion puede desempefiar un papel esencial en la reduccion del malestar social y el
aumento de la satisfaccion social donde todos debe contribuir a enriquecer la experiencia

humana” (Spulber, 2018, p.79)
3.3 INTERCULTURALIDAD

Para entender la pedagogia intercultural, debemos investigar sobre las propuestas educativas

puestas en marcha previamente.

Tenemos que hablar de la educacion antirracista, ya que tiene como objetivo formar a cada
persona participe del proceso educativo de forma que estas contribuyan a la construccion de un
proceso no discriminatorio. Es decir, combatir el racismo de la sociedad ya que es considerado

como una de las mayores lacras que tiene nuestra sociedad (Escarbajal, 2010).

Ademas, hay que mencionar la educacion global, puesto que es aquella que nos plantea que los
retos de la educacion actual provienen de las distintas interrelaciones que se dan a nivel mundial
(Aguado, 2003). Dentro de la educacion global se incluiria la educacion para el desarrollo, la

educacion medioambiental, la educacion para los derechos humanos y la educacion para la paz.
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También es importante mencionar la educacion inclusiva puesto que es la que reconoce que es

importante que todas las personas contribuyan al proceso de ensefianza-aprendizaje.

En ultimo lugar, como propuesta educativa llevada a cabo previamente a la pedagogia
intercultural, debemos mencionar la educacion o pedagogia multicultural. Si es cierto que de
las nombradas hasta ahora, la educaciéon multicultural es la que posee mas puntos y aspectos en
comun con la pedagogia intercultural, pero no obstante sigue siendo un paso mas hasta llegar a
la pedagogia o educacion intercultural (Holm y Zilliacus, 2009). Cuando hablamos de
multiculturalidad, hablamos de una pedagogia que se limita a reconocer la existencia de

diversas culturas (Stan y Manea, 2018).

Encontramos una gran similitud entre los procesos educativos mencionados previamente y la
pedagogia intercultural, y, al complementarse unos con otros, surge la pedagogia sobre la que
estamos realizando este trabajo. Algunos de los aspectos comunes que podemos observar es el
querer terminar con las diferencias entre culturas y buscar la igualdad de oportunidades.
También el querer desarrollar habilidades sociales y comunicativas a través de la construccion
e intercambio de culturas. Otras similitudes que encontramos entre la pedagogia intercultural y
los procesos educativos desarrollados previamente a €sta, son la propuesta de eliminar el sesgo,

la prevencion de la discriminacion y el evitar estereotipos.

Todo esto debemos conseguirlo a través de la individualizacion de la educacion pero, sobre
todo, plantedndonos qué debemos cambiar nosotros como profesionales de la educacion para
poder darle a cada alumno o alumna las oportunidades que se merecen, en lugar de querer
cambiar a dicho alumno o alumna. Debemos crear proyectos en los que se involucren a los
docentes, el alumnado, la familia y, en general, a toda la comunidad educativa. Debemos
apostar por una ensefianza colaborativa entre todas las partes mencionadas previamente. Como
podemos leer en el texto de Morales (2017, p.54), “La transformacion mas importante del
interculturalismo surgird de la educacion, (...) requiere una reforma total, tanto politica como
pedagogica, del sistema educativo. Desde un marco democratico y de igualdad, los centros
educativos deben dar respuesta a la diversidad existente, respetando los derechos de los

individuos”.
3.3.1 INTERCULTURALIDAD Y MULTICULTURALIDAD

Para poder adentrarnos mas en el concepto de pedagogia intercultural tenemos que tener claro
una cosa muy importante: la diferencia entre la interculturalidad y la multiculturalidad. Existen

autores (Nieto, 2006; Hill, 2007) que utilizan ambos términos como sindénimos, mientras que
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otros establecen una diferencia entre ambos términos (Holm y Zilliacus, 2009). Personalmente
creo que hay una diferencia entre multiculturalidad e interculturalidad, por consiguiente, no
deben ser usados de la misma manera ni con la misma finalidad. Si es cierto que son dos
términos que tienen muchas caracteristicas en comun, pero encontramos varias diferencias. Stan
y Manea (2018) proponen la pedagogia interculturalidad como una alternativa superior a la

pedagogia multicultural.

Debemos tener en cuenta que seguin la zona donde se esté investigando e inscribiendo con
respecto a este tema se utilizard un término u otro. Cuando leemos un texto que ha sido escrito
en Estados Unidos, Australia o Asia observaremos que hace referencia al término multicultural,
mientras que en los textos escritos por autores europeos observamos que hace una mayor

referencia al término interculturalidad (Holm y Zilliacus, 2009; Morales, 2017).

Cuando buscamos en la Real Academia Espafiola (RAE) la definicién de multicultural, nos
encontramos con lo siguiente “Caracterizado por la convivencia de diversas culturas”, y cuando
buscamos la definicién de intercultural, aparece “Que concierne a la relacidon entre culturas.
Comun a varias culturas”. La principal diferencia entre la multiculturalidad, y por consiguiente
la pedagogia multicultural, y la interculturalidad, que también involucraria a la pedagogia
intercultural, es el hecho de que aunque ambas plantean una convivencia entre varias culturas,
solo la pedagogia intercultural plantea la interaccion entre dichas culturas, la busqueda de lo
comun en lugar de lo diferente (Leiva, 2011), ser conscientes de la interdependencia y del
vinculo que se crea entre las distintas culturas que conviven en un mismo lugar (Morales, 2017).
Como Martin-Mendoza (2018) indica, aunque ambos términos surgen tras la evolucion en las
politicas de atencion a la diversidad, la interculturalidad da una respuesta a todos aquellos
aspectos para los que la multiculturalidad result6 insuficiente. Otra gran diferencia es el hecho
de que la pedagogia multicultural trabaja en favor a la tolerancia al igual que la pedagogia
intercultural, pero no tiene como uno de sus objetivos la modificacion de los modelos

etnocéntricos en la educacion (Escarbajal, 2010).
3.3.2 PEDAGOGIA INTERCULTURAL

Para hablar de la pedagogia intercultural, primero debemos tener claro qué entendemos por

pedagogia.

La pedagogia si configura come disciplina teorica che fonda il suo discorso
sull’educabilita dell essere umano. Fra tutte le scienze umane, essa puo essere definita

come la scienza dell educazione, ['unica che ha per oggetto interamente 1’educazione
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della persona, studiandone finalita, contenuti, metodi, mezzi e sostenedola nel difficile

compito di construiré una solida progettazione esistenziale. (Portera, 2006, p.12)

Como Portera (2006) indica la pedagogia es una ciencia tedrica que basa su discurso en la
educacion del ser humano, es por ello por lo que es muy importante conocer la realidad del ser
humano al que se va a educar, y adaptar y mejorar esta pedagogia conforme la sociedad va
evolucionando. Las necesidades educativas no son iguales a las que habia en la sociedad hace
un siglo, como hemos establecido anteriormente, la realidad actual es multicultural, por lo que
la pedagogia utilizada en las aulas debe adaptarse a esta situacion y dar la mejor respuesta

posible en cuanto a las situaciones educativas derivadas de este peculiar contexto.

Al intentar buscar la definicion de pedagogia intercultural, nos damos cuenta que no existe una
definicion especifica. Sabemos que la pedagogia intercultural surge como respuesta a una
necesidad educativa de las sociedades democraticas occidentales, en las que durante los ultimos
afios se ha ido desarrollando una gran diversidad cultural (Castillo, 2017), ya que los centros
educativos son el punto de unidon de diversas culturas que conviven en un mismo lugar, y no

estdbamos siendo capaces como docentes de involucrar esta diversidad en nuestro dia a dia.

Ademas, somos conscientes de que para un nifio de entre tres y seis afios, la familia y la escuela
son los dos principales contextos de socializacion formacion y educacion (Morgado y Roman,
2011). Cuando hablamos de la familia nos referimos a la convivencia del dia a dia en el hogar
con los miembros que esta conforma y al hablar de la escuela nos referimos a las relaciones con
sus iguales y con sus docentes. Es por ello por lo que podemos decir que estamos formando a

los futuros ciudadanos del mundo.

Seglin Leiva (2011) debemos tener en cuenta cierto aspectos sobre los que reflexionar para mas

tarde poder plantear una verdadera pedagogia intercultural:

En primer lugar “partir de una elaboracidon consciente, reflexiva y compleja sobre el concepto
de cultura”. Sabemos que el término intercultural o interculturalidad implica una interaccion
entre diversas culturas, es por ello que debemos tener claro qué es a lo que llamamos cultura y
qué implica esta cultura. Spulber (2018) establece los siguientes pasos a la hora de utilizar la
educacion como proceso de transmision de la cultura: “ la recepcion de valores de los objetivos
culturales/interculturales”, “la experiencia de vida subjetiva de esos valores” y “la creacion de
nuevos valores gracias a la posibilidad de transformar los valores del objetivo en valores

subjetivos”.
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En segundo lugar Leiva (2011) establece que “debe promover practicas educativas a todos los
miembros de la sociedad, no solo al alumnado de origen inmigrante”, esto se debe a dos
motivos, en primer lugar se debe a que en un futuro tanto el alumnado que ha trabajado en base
a la pedagogia intercultural en su centro escolar, como aquel que no lo ha hecho, tendran que
convivir en sociedad y dicha convivencia sera satisfactoria si se rigen por los mismos valores,
si se respetan unos a otros, si son capaces de tolerar las diferencias y encontrar en ellas una
forma de crecer y avanzar como juntos como sociedad. En segundo lugar, se debe a que este
fendmeno migratorio del que venimos hablando no solo afecta a aquellas personas que estan
migrando, sino que también afecta aquellas del lugar de acogida (Gonzélez-Monteagudo y

Zamora-Serrato, 2019).

Ademas, Leiva (2011) plantea como clave reflexiva que “este tipo de educacion nos debe hacer
reflexionar sobre elaboraciones y propuestas pedagogicas que afecten a todas las dimensiones
del proceso educativo”. Como indican Holm y Zilliacus (2009) es importante que tengamos en
cuenta que hay una gran necesidad de implementar la pedagogia intercultural en todos los

niveles, desde la educacion infantil hasta la formacion universitaria.

Con respecto a este ultimo aspecto planteado, debemos tener en cuenta que, para poder
reflexionar sobre las propuestas pedagogicas, y poder entonces desarrollar un proyecto
pedagogico intercultural a partir de estas revisiones, debemos ser conscientes de las dificultades
y obstaculos que nos encontramos en la educacion general, como lo son la “ausencia de
voluntad politica” y “el etnocentrismo de los contenidos de ensefianza” (Escarbajal, 2010).
“Debemos ver la educacion o pedagogia intercultural como una alternativa a los modelos

educativos monoculturales” (Escarbajal, 2010).

Por ultimo, Leiva (2011, pg.4) indica que deben ser “espacios de intercambio cultural que
promueven la igualdad de oportunidades, asi como la superacion de todas aquellas situaciones
de racismo o discriminacion que puedan surgir en los contextos educativos”. Es por este motivo
por el que es importante que las aulas especificas, en el caso de Andalucia las ATAL, se
encuentren dentro de las aulas ordinarias y no separadas de esta. No nos damos cuenta, pero al
separar al alumnado procedente de otros paises en aulas especificas ajenas al aula ordinaria
donde se encuentran el resto de sus compaiieros y compaiieras, estamos dando ejemplo y dando

pie a que esto mismo ocurra entre los propios alumnos y alumnas.

Una vez que he leido y reflexionado sobre las palabras escritas por Leiva (2011) creo que los

principales planteamientos de la pedagogia intercultural, y sin los cuales no tendria sentido
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desarrollar todo lo demas que se propone, son en primer lugar cambiar la forma en la que hemos
venido ensefiando durante los Gltimos afios de manera que no solo habria que tener en cuenta
esta diversidad cultural sino también incluirla en nuestros procesos de ensefianza, en los
contenidos que transmitimos al alumnado, en la forma en la que trabajamos en clase. Y, en
segundo lugar, aplicar esta pedagogia en todos los centros escolares, no solo en aquellos que
viven la interculturalidad en sus aulas. Siendo este ultimo aspecto muy importante, puesto que
debemos inculcar valores como el respeto, la tolerancia o el antirracismo a todo el alumnado,
no solo a aquel que asista a un centro escolar con un contexto multicultural. Escarbajal (2010)
plantea que debemos, con la pedagogia intercultural, defender nuestra identidad, reconocer la

del otro y buscar lo comun a ambas.

Escarbajal (2010) establece como principal objetivo de la pedagogia intercultural “encontrar
una base solida para una convivencia en la sociedad”. En mi opinién, es algo que debemos
trabajar con el alumnado desde el principio de su escolarizacién, para que lo tomen como
modelo de vida y no como algo excepcional. Cabe destacar que es algo que no deberiamos
limitar al &mbito escolar (Escarbajal, 2010). Que no estemos viviendo una situaciéon en un
momento dado de nuestra vida, en este caso la infancia, no quiere decir que no se vaya a dar

mas adelante; y es por ello por lo que debemos estar preparados.

Uno de los principales motivos por los que como docentes no hemos sido capaces de
implementar esta educacion en el dia a dia del aula y el centro escolar se debe a la formacion
que hemos recibido con respecto a este tema (Goenechea, e Iglesias 2017). “La formacion del
profesorado en educacion intercultural es escasa, tanto en la formacién inicial como en la
permanente. (...) no se adquieren competencias interculturales y se tratan aspectos culturales

limitados al folclore y a cuestiones estéticas” (Gonzalez-Monteagudo y Zamora-Serrato, 2019).

Como profesional interesada en la educacion intercultural, siento que la formacion inicial
recibida en este aspecto es minima o incluso ninguna. Los grados universitarios no contemplan
en sus planes de estudio la ensefianza de métodos para la formacion de un profesional en temas
interculturales. Ademas, los profesionales de la educacion deben tener una formacion constante
(por ejemplo en los Centros del Profesorado) con respecto a la realidad del aula y como trabajar
con el alumnado segun las peculiaridades de cada contexto. Pero como indican Gonzélez-
Monteagudo y Zamora-Serrato, (2019, p. 281) “no se puede hablar de formacion permanente si
previamente no ha existido formacioén inicial”. Pero para que dicho alumnado obtenga la

educacion de calidad que se merece, no podemos limitarnos a la formacién del profesorado. Si
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es cierto que son los y las docentes quienes comparten la mayor parte del tiempo escolar con el
alumnado de origen inmigrante, pero no podemos limitar esta formacion a ellos, toda la
comunidad educativa debe estar formada en como implementar una educacion intercultural
(Gonzalez-Monteagudo y Zamora-Serrato, 2019), incluyendo a las familias y toda la
comunidad, ya que las interacciones del nifio o nifia van mas alla del dia a dia en el centro

educativo.

3.4 EL FLAMENCO COMO NEXO DE UNION ENTRE LAS DISTINTAS CULTURAS
QUE CONVIVEN EN ANDALUCIA

Como bien hemos podido observar, la pedagogia intercultural defiende buscar lo comun a las
culturas, que interactiien entre ellas para poder convivir en la sociedad heterogénea que nos
encontramos. A la hora de escoger el tema sobre el que crear mi propuesta pedagogica he tenido
en cuenta dos aspectos: en primer lugar, tras haber estudiado durante ocho afos en el
conservatorio, para mi la musica es una pieza fundamental en el desarrollo del nifio. Creo que
la musica es una de las principales formas de expresion cultural y una gran herramienta para
comunicarnos entre culturas. En segundo lugar, sentia que debia ser algo comin a todas las
culturas que conviven en el contexto espafiol, incluyendo no solo al alumnado de origen
inmigrante. Al hablar de un nuevo modelo que se debe adoptar en las escuelas para dar respuesta
a esta nueva situacion, Gallardo-Sabodrido et al. (2014, p. 47) escriben: “conlleva el desarrollo
de una metodologia activa o perspectiva de la acciéon en un nuevo contexto social (...) los
alumnos deban desarrollar la capacidad de trabajar juntos, elaborar concepciones comunes,
actuar con el otro y realizar acciones colectivas”. Basdndome en mi experiencia persona en el
conservatorio, la musica es eso que hace que un grupo de personas totalmente desconocidas y
con vidas totalmente diferentes, se unan por un motivo comun: el hecho de crear, representar o
escuchar arte. Practicar musica, en cualquiera de sus facetas, demanda que se trabaje en el
equipo y se fomente ese trabajo cooperativo que busca la pedagogia intercultural. Al practicar
musica se deben llegar a conclusiones comunes y debemos tomar decisiones en las que todos
nos comprometamos por el bien comun, sin renunciar a nuestro pensamiento o nuestra opinion.
Y, por ultimo, al practicar musica dependemos los unos de los otros. Por ejemplo, al formar
parte de una orquesta por muy importante que sea el solo del violin, no es nada si el
acompafiamiento del resto de instrumentos de la orquesta que proporcionan una armonia. Como

refleja Morales (2017) en su texto:
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“Es fundamental transmitir a través de la Educaciéon Musical valores como la
cooperacion, la solidaridad y la empatia, creando de esta manera un ambiente de respeto
en la escuela, un futuro mas solidario en la sociedad y posibilitando experiencias y
situaciones a través de las cuales los nifios interaccionan con el mundo externo”

(Morales, 2017, pg. 58).

Los textos de Morales (2017) y Gallardo-Saborido et al. (2014) proponen la musica para
trabajar la interculturalidad en el aula. Morales (2017) en su tesis doctoral hace referencia a la
educacion musical en general, establece una serie de cuestiones por las que propone la
educacion musical como via para tratar la interculturalidad en los centros escolares. En primer
lugar, es una forma de transmitir de padres a hijos las creencias y costumbres de las diversas
culturas, que mas tarde se pueden poner en comun con personas de otras culturas, también de
forma oral. Por ejemplo, las canciones infantiles, las nanas, son textos sobre nuestra cultura que

han pasado de generacion en generacion, de forma oral, en forma de musica.

Ademas, Morales (2017) propone la educacion musical como un clave muy importante en la
obtencion de un clima armoénico y tolerante en el aula, trabajando una serie de valores
universales que mas tarde daran lugar a un didlogo entre los nifios y nifias de las diversas
culturas. Como comentabamos anteriormente, el trabajar la musica supone un compromiso de
cooperar y tomar decisiones en conjunto, y estas dos cosas solo se consiguen a través del

dialogo.

Por ultimo, Morales (2017) sefiala que en el mundo globalizado y tecnoldgico en el que
vivimos, el alumnado estd muy expuesto a musicas de diversas culturas debido al gran
desarrollo de los medios de comunicacion, y esto es algo que nosotros como docentes debemos

tener en cuenta y usar a nuestro favor para el trabajo de la interculturalidad en el aula.

Gallardo-Saborido et al. (2014) van mas allé, no solo plantean la educaciéon musical como una
forma de trabajar la interculturalidad, sino que establecen una relacion entre el flamenco y la
musica Magreb. Cuando hablamos de la muisica Magreb hablamos de la musica originaria del
norte de Africa (Marruecos, Tinez, Argelia, Libia y a veces se incluye también Mauritania), y
en especial de dos géneros: la musica aradbigo-andaluza y los cantos tradicionales del Atlas,

teniendo ambas grandes similitudes con el flamenco.

Gallardo-Saborido et al. (2014) encuentran una serie de rasgos en comun entre la poética
flamenca y la lirica Magreb. Ambas tienen un tema comun, la ausencia del amante. Sus letras

giran en torno a historias relacionadas con la falta del ser amado. Ademads, en ambas se utiliza
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la primera persona del singular para manifestar dicha ausencia. Y, por Gltimo, estas historias se

sitlan en un contexto primaveral y ameno, haciendo uso de las aves para sus letras.

Es por ello por lo que decidi investigar sobre el flamenco y sobre como este puede ser un nexo
de union entre las distintas culturas que conviven en Andalucia. Creo que el flamenco es uno
de los aspectos que definen al pueblo andaluz. Si bien no fue hasta el siglo XVIII que aparecen
las primeras referencias bibliograficas con respecto al flamenco, este se empieza a forjar durante

los tres siglos previos a este (Lopez, 2018).

Tanto Martinez (2006) y Lopez (2018) coinciden en qué es importante conocer la historia de
los gitanos y como llegaron hasta Espana para poder entender el nacimiento del flamenco en
Andalucia. Es en 1425 cuando se tiene una constancia documentada de la aparicion o llegada
de los gitanos a la Peninsula Ibérica (Aparicio, 2006). Como bien indica Aparicio (2006) en su
articulo, los gitanos llegan a la Peninsula Ibérica tras ser expulsados de la region Norte de la
India (lo que hoy conocemos como el Punjab). A lo largo de la historia, el pueblo gitano ha sido
considerado un grupo social marginado que se ha visto forzado a exiliarse de aquellos territorios

a los que han ido llegando, hasta asentarse en Andalucia.

Tras leer el articulo escrito por Martinez (2006), conocemos que el flamenco nace en Andalucia
siendo esta su casa, pero que recibe la influencia de las distintas minorias que habitaron en
Espaia a lo largo de su historia. No podemos decir que el flamenco nace en exclusiva entre los
gitanos, pues se ha visto que a lo largo de la historia se ha ido conformando y creando gracias
a las culturas que convivian en Espafia. Esté claro que el flamenco es una manifestacion cultural
marginal que se ha ido pasando de generacion en generacion de forma oral, hasta que bien

entrado en siglo XIX los escritores empezaron a mostrar un mayor interés por este.

Est4 claro que el flamenco es un estilo musical muy vinculado al pueblo gitano, ya que no
aparece como tal hasta la llegada de los gitanos a Andalucia. Pero seria falso establecer a los
gitanos como los unicos creadores de dicho estilo. Debemos tener en cuenta que el flamenco
solo surge una vez que los gitanos llegan a Andalucia (y en concreto a lo que se denomina baja
Andalucia, la cual esta formada por Sevilla y Cadiz) y no en ningun otro punto de Espafia por
el que pasaron o los distintos paises que cruzaron hasta asentarse en Andalucia (Lopez, 2018).
Esto nos hace pensar que hubo algo en Andalucia que hizo que con la llegada de los gitanos se

desarrollase lo que hoy conocemos como flamenco.

Martinez (2006) recoge que el flamenco ha resultado de una “influencia oriental que tiene

formas muy diversas de origen griego, bizantino, arabe, judio, hindll o persa”, ademas es una
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“influencia de romances populares andaluces, siendo estas las formas més primitivas de los
cantes sin guitarras”, también cuenta con las “aportaciones del pueblo gitano” y con una
“influencia de la musica afrocubana”. Lopez (2018) contempla en su libro Guia del flamenco,
que fue la mutua asimilacion del pueblo andaluz y el gitano, y las influencias judias y moriscas
lo que dio lugar a la creacion de los primeros gritos que fue lo que mas tarde pasaria a ser el

canto.

Utilizar el flamenco como base del proyecto para la propuesta pedagogica hace que se busque
lo comlin en una manifestacion artistica que a lo largo de los afos se le ha asignado a los y las

andaluces alrededor del mundo, sin tener en cuenta su historia y su pasado.
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4. METODOLOGIA

Tras haber investigado sobre la pedagogia intercultural y su desarrollo en Andalucia, he
decidido que era necesario ver como se aplica todo esto a la realidad. Para ello escogi un centro
escolar para mis practicas en el que la interculturalidad estuviera muy presente y en el cual se
llevase a cabo una pedagogia intercultural o que se asemejase lo maximo posible a posible a

ésta.

Es cierto que los centros escolares del Poligono Sur (donde he sido voluntaria durante dos afios)
cuentan con una diversidad cultural notable, pero tras investigar sobre los centros escolares en
Sevilla me encontré con el Colegio de Educacion Infantil y Primaria San José Obrero (C.E.L.P
San José Obrero de ahora en adelante), el cual alberga 30 nacionalidades distintas en sus aulas,

y con un 50% de su alumnado de origen extranjero (Valencia, 2019).
4.1. LOCALIZACION Y CARACTERISTICAS DEL CENTRO

El centro sobre el que realizaré el estudio de caso para este TFG es el C.E.I.P San José Obrero,
ubicado en el distrito sevillano de La Macarena, en el barrio Leon XIII-Los Naranjos. Este
centro cuenta con la peculiaridad de albergar en sus aulas un alumnado heterogéneo en cuanto
a su procedencia. Es lo que llamariamos un contexto multicultural. Es por este motivo por el
que este centro, su alumnado, sus familias y su comunidad, han sido escogidos como sujeto de

estudio.

El distrito de La Macarena, situado al norte limitando con el centro historico de Sevilla, esta
formado por 23 barrios entre los cudles se encuentra el de Ledn XIII-Los Naranjos, donde se
sitiia el centro escolar sobre el que se va a realizar el estudio en este TFG. Es importante conocer
un poco el contexto del barrio, ya que eso explicaria el porqué de la multiculturalidad del

C.E.I.P San José Obrero.

La poblacion que ha formado el distrito de La Macarena siempre ha sido de clase modesta y
muy modestas Con respecto a la edificacion del barrio, fue construido durante la segunda mitad
del siglo XX, pero no fue hasta finales de dicho siglo que empiezan a prestarse ayudas y a
notarse una mejoria en sus edificios. Paralelamente a este hecho, la poblacion de barrio fue
envejeciendo y es a finales de los afios noventa cuando el barrio se convierte en un asentamiento
de poblacion inmigrante. Las posteriores llegadas de inmigrantes a Sevilla tomaron La

Macarena como distrito de referencia (Pedregal y Mendoza, 2014).
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Actualmente el centro cuenta con el ciclo de educacion infantil, en el que hay una linea de tres
afios, dos lineas de cuatro afios y dos lineas de cinco afios. Y el ciclo de educacion primaria, en
el que hay dos lineas por cada nivel educativo (primero, segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto

curso).
4.2. RECOGIDA DE INFORMACION

La informacion se recogera utilizando diferentes metodologias cualitativas. Para ello utilizaré
como base el libro coordinado por Saenz y Tamez (2014), concretamente los apartados de
observacion (Centeno y de la Garza, 2014), la entrevista en profundidad (Séenz y Téllez-

Castilla 2014) y la encuesta (Hinojosa y Rodriguez, 2014).
4.2.1 OBSERVACION

El centro en el que se va a realizar el estudio es donde me encuentro realizando mi Practicum
I (curso de cinco afios), por lo que durante el periodo de précticas (inicialmente estaba previsto
que durara tres meses, pero debido a la situacion del COVID-19 este tiempo se ha visto reducido
a un mes) estaré realizando un proceso de observacion participante en la que ademds de

observar en profundidad participaré activamente en las actividades que se lleven a cabo.

La observacion la haré en clase, en el ciclo de educacion infantil, y en el centro en general. En
lineas generales seguiré los siguientes pasos: (i) Descripcion de escenarios y actividades; (ii)
Descripcion de personas; (iii) Registro de eventos, procesos y dindmicas, (iv) Registro de
detalles accesorios del didlogo; (v) Registro de las propias observaciones o acciones y (vi)

Registro de lo que no se comprende.

Los aspectos en los que centraré mi atencion durante esta observacion participante seran en
primer lugar las distintas nacionalidades de las que estd compuesta en aula donde me encuentro
realizando mis précticas, las cuéles son Peru, Colombia, Bolivia, Argentina, Ecuador, Ucrania,
Rumania, Espafia, Pakistan, Marruecos y Senegal. Debemos tener en cuenta que la mayoria del
alumnado de la clase de cinco afios B ha nacido en Espafia, por lo que oficialmente serian
ciudadanos y ciudadanas espafioles, pero la cultura que predomina en sus hogares, el idioma
que se habla y la forma de vida corresponderian a la nacionalidad de los progenitores. Es por
ello por lo que es importante tener en cuenta no solo la nacionalidad del alumnado sino la de

sus familias.

Dentro del aula de cinco afios B ademads observar¢ el nivel de espaiiol de cada alumno y alumna,

como se expresan y con qué soltura, siendo esta la lengua vehicular del centro donde nos
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encontramos realizando el estudio. Al ser un aula de cinco afios, podremos conocer el proceso
de evolucion de cada alumno con respecto al momento en el que entraron en el centro al hablar
con la tutora sobre la situacion de cada alumno y cada alumna durante el tiempo en el que yo
no he estado en el colegio. Varias de las nacionalidades mencionadas anteriormente tienen
como lengua materna el castellano, es por ello que con respecto a dicho alumnado no sera tan
importante conocer ese proceso de evolucion (ya que no han tenido que aprender una lengua

distinta a la lengua vehicular del centro).

Por otro lado recabaré informacion respecto a la rutina utilizada en clase durante el dia a dia.
Prestaré especial atencion al comportamiento del alumnado durante algunos momentos
especificos como lo son la asamblea (realizada de lunes a viernes durante la primera hora del
dia), el juego por rincones (la clase cuenta con el rincon de las letras, el rincon de los artistas,
el rincon de los nimeros, el rincon de las construcciones y el rincon de la tienda) y por tltimo
el recreo. Este momento es muy importante ya que se ve las relaciones entre el alumnado en un

momento relajado en el que no sienten que estan siendo observados por los y las docentes.

Y por ultimo, en el aula de cinco afios B, recopilaré informacion sobre el proyecto que se esta
llevando a cabo durante este curso escolar. Observaré si trabaja la interculturalidad o no, y en

el caso en el que se haga, de qué manera.

4.2.2 ENCUESTA Y ENTREVISTA DESTINADA A LAS FAMILIAS DEL CICLO DE
EDUCACION INFANTIL

Para la propuesta didactica que pretendo plantear en este TFG es muy importante conocer qué
es lo que piensan las familias, puesto que uno de los motivos por los que realizo el proyecto es

para cubrir las necesidades de las familias del centro.

Laidea inicial era entregar una encuesta a todas las familias de educacion infantil. Esta encuesta
se haria llegar a las familias a través del alumnado, por lo que se le entregaria una encuesta a
cada alumno y alumna del ciclo de educacion infantil, que deberian contestar en casa sus
familias (padre/madre/tutor). Una vez mas, debido a la situacién en la que nos encontramos
(COVID-19) esta forma de facilitar la encuesta a las familias se ha visto modificada. La
encuesta sera realizada de forma online con la ayuda de la herramienta de Formularios de
Google Drive (Google, 2019). Durante el preiodo de cuarentena, la ensefianza del centro esta
siendo totalmente virtual. Debido a la gran dificultad para contactar con las familias (ya que no
todas ellas actualizan los datos de contacto al inicio de curso) las maestras utilizan la pagina

web del centro en la que semanalmente se les sube la temporalizacion y los contenidos a tratar
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dicha semana. Es este el medio que se ha utilizado para hacer llegar a las familias la encuesta,

a través de un enlace que les lleva directamente a las preguntas.

La encuesta recibida por las familias sera contestada de forma totalmente anénima. En primer
lugar, aparecera una pequena introduccion en la que explico el motivo de la encuesta y les pido
de su colaboracion, andnima y voluntaria. Con esta encuesta se pretende conocer el idioma que
se habla, la nacionalidad del ntcleo familiar, y por consiguiente el idioma que se habla con sus
hijos e hijas en casa. Ademads, varias preguntas estan destinadas a conocer la opinion de la
familia sobre el centro escolar, la forma que tienen de trabajar con sus hijos e hijas y su nivel
de satisfaccion con ello. Por tltimo, se pretende conocer el nivel de participacion de las familias

en el centro escolar. Podemos encontrar la encuesta y la entrevista a las familias en el Anexo 1.

En un principio, se habia planteado una opcién en la que a las familias que nos lo permitieran
les realizariamos una entrevista personal en la que profundizaramos mas sobre las cuestiones
tratadas en la encuesta, puesto que con la informacion obtenida de las encuestas no podemos
llegar a comprender y conocer de una forma mas profunda y personal a cerca de la opinion de
las familias. Pero una vez mas, esto se ha visto afectado por lo que nos hemos tenido que

conformar con la informacion obtenida a través de las encuestas.
4.2.3 ENTREVISTA DESTINADA AL PROFESORADO

Para tener una mejor idea sobre como es trabajar en un centro escolar que alberga esta
diversidad cultural, creo que es importante conocer la opinion del equipo docente que forma el

C.E.L.P San José Obrero. Para ello utilizaré la entrevista.

Como este TFG esta centrado en el ciclo de infantil, las entrevistas estaran destinadas
principalmente al equipo docente que forma el ciclo de infantil y los especialistas que trabajan
con el alumnado que lo requiera de estos cursos. Para ello se intentara realizar la entrevista a
una maestra (todas las maestras del ciclo de infantil son mujeres) de cada curso, se elegira solo
una ya que cada curso trabaja de forma paralela los mismos objetivos, contenidos y proyectos.
Si es cierto que cada maestra es diferente en su aula, pero podemos tener una idea de cada curso
de esta manera. En el anexo 2 podemos ver la entrevista planteada para las docentes del ciclo

de educacion intantil.

Con esta entrevista se pretende conocer como las maestras organizan sus clases y evaltian al
alumnado, qué es lo que priman a la hora de evaluar a ese alumnado y como involucran a las

familias en la vida del centro escolar.
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4.3. ANALISIS DE LA INFORMACION

En el caso de la observacion y la entrevista, se reflejard lo mas importante de las mismas,
indicando en el segundo caso si son aspectos en los que coinciden varias personas o son

individuales.

Las respuestas de las encuestas se trataran con estadistica descriptiva indicando la frecuencia

de las distintas respuestas. Se incluirdn graficas que permitan analizar mejor la informacion.
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S. RESULTADOS

5.1 RESULTADOS DE LA OBSERVACION

El periodo de observacion en el C.EL.P. San José Obrero ha sido menor al estimado en un
principio, debido a las circunstancias especiales en las que nos encontramos durante el
desarrollo del TFG (COVID-19). En un primer momento este periodo de observacion
participante debia durar tres meses, pero ha resultado en ser tan solo uno, del 10 de febrero del
2020 hasta el 13 de marzo del 2020. Pero durante este mes he pedido recoger cierta informacion

que me ha resultado de interés.

Previamente al inicio de mis practicas en el C.EL.P. San josé Obrero insvestigué un poco acerca
de este, y me llam6 mucho la atencion su forma de trabajar. Antes de mi llegada, ya conocia el
trabajo que hacian por proyectos que se llevaban a cabo en el centro, y pude ver como utilizan

estos para trabajar la multiculturalidad de las aulas.

Durante este mes la mayoria de datos obtenidos hacen referencia al aula de 5 afios B, donde
realicé mis practicas, su dia a dia y la interaccion del alumnado entre si y con las docentes. En
primer lugar, observamos que todas las docentes que trabajan en el ciclo de educacion infantil
son mujeres, tanto las tutoras como las maestras de compensatoria y apoyo, la pedagoga
terapéutica (PT de ahora en adelante), la maestra de religion y la maestra de ingles, ademas de
la orientadora. El tinico hombre que trabajaba con el ciclo de Educacion Infantil es el monitor

que viene por parte de la Fundacion Barenboim para trabajar la musica en este ciclo.

Como podemos ver en la pagina web de la Fundacion Barenboim-Said, cuentan con varias
actividades para la trabajar la Educacién Musical en Andalucia, de mano de especialistas en
este ambito. En concreto hablaremos del Proyecto de Educacion Musical en Infantil que nace
en 2005 para colegios publicos en Andalucia (Sevilla, Malaga y Cordoba). El objetivo es el
acercamiento del alumando del segundo ciclo de educacion infantil al universo musical e
instrumental, mediante la introduccion de la educacion musical en el horario lectivo como una

asignatura mas de curriculo.

De lunes a viernes, durante 30 minutos, la clase tiene una sesion de musica en la que se trabaja
el acercamiento entre las diversas culturas que conviven en el aula, la cooperacion y el trabajo
en equipo, identificar sus emociones y coémo interpretarlas, el lenguaje, la atencion, la

psicomotricidad fina y la psicomotricidad gruesa, entre otras muchas cosas. Durante esta sesion
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la tutora pasa a un segundo plano y solo interviene en caso de extrema necesidad por el mal

comportamiento por parte del alumnado.

Una de las principales cuestiones que debemos abordar en este punto es como afecta al
ambiente, la convivencia y al desarrollo del grupo-clase la gran diversidad de culturas que esta
alberga y, tras este periodo de observacion, puedo decir que afecta de una forma positiva.
Enriquece cualquier actividad, asamblea o debate que se realiza en clase, el intercambio de
vivencias e opiniones tan diversas hace que unos aprendan de otros y que sean conscientes que
hay més de una realidad en el mundo. Para esto el trabajo de la tutora ha sido imprescindible,
ella da paso a que ocurra este intercambio y a que sea tan enriquecedor. He podido observar
que en la mayoria de los casos estas discrepancias y diferencias se usan para el crecimiento
personal no solo del alumnado, sino de las docentes. Sin descuidar el trabajo de las diversas

competencias propuestas en el curriculo, se le da un gran peso a este aspecto intercultural.

En segundo lugar, en cuanto al nivel de la lengua vehicular (espafol) del alumnado,
encontramos grandes diferencias. Primero debemos tener en cuenta que el grupo-clase cuenta
con tres casos que requieren de ayuda fuera del aula ordinaria, principalmente por problemas

en el lenguaje:

Caso 1: El alumno presenta una serie de conductas disruptivas lo que hace que necesite apoyo
fuera del aula. En primer lugar cuenta con una serie de problemas de desarrollo lo cual hace

que salga del aula para trabajar con la PT varias veces en semana.

Este alumno presenta dificultades para identificar y manejar sus emociones, ademas de
problemas a la hora de mantener su atencion en cosas que no le parecen interesantes o no captan

su atencion a primera vista.

Desde su llegada al colegio, primer curso de educacion infantil (3 aflos), acude a la especialista
de Audicion y Lenguaje debido a una serie de problemas en el desarrollo del lenguaje. A sus
cinco anos, edad a la que se ha realizado esta observacion, no presenta grandes problemas de

desarrollo con respecto a esta area, pero aun asi continua trabajando con la especialista.

Por ultimo, trabaja con la maestra de educacion compensatoria varias veces en semana ya que
al comenzar su etapa escolar no sabia nada de espafiol puesto que su familia, de origen

marroqui, no hablan nada de espafiol en casa y hablan con ¢l en arabe e inglés.
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Caso 2: El segundo caso es un alumno que sale del aula para trabajar con la especialista de
Audicion y Lenguaje, porque al igual que el caso anterior, presenta una serie de problemas con

respecto al desarrollo en esta area (el lenguaje).

Ademas varias veces en semana sale para trabajar con la maestra de educacion compensatoria,
ya que debido a este retraso en el desarrollo del lenguaje presenta algunas desigualdades con

respecto al grupo-clase en ciertos aspectos.

Caso 3: Esta alumna varias veces en semana sale del aula para trabajar con la maestra de
educacion compensatoria debido a una carencia en el aprendizaje de la lengua vehicular

(espaiiol) frente al resto del grupo-clase.

Esto se debe a que ingresa a mitad del segundo curso de educacion infantil sin tener ningtin
conocimiento del espafiol puesto que ella y su familia emigraron a Espafia desde Ucrania. Su
familia no habla nada de espafiol en la casa, por lo que solo escucha y habla el espaiol en el

colegio.

Estos son solo los casos de alumnos que tienen diagnosticado alglin retraso en el lenguaje o
notables carencias debido a su situacion escolar y familiar, pero la realidad es que en el aula
hay grandes desniveles en este aspecto entre el alumnado en general. Encontramos un grupo de
alumnos que no presentan ningtin problema a la hora de hablar, leer e incluso escribir el espafiol,
y en el otro extremo encontramos alumnos que no articulan mas de tres o cuatro palabras
seguidas (siendo estas dificiles de comprender) y que no son capaces sino de escribir su nombre.
En estos casos, vemos la importancia de las ATAL en los centros escolares, pero sin olvidar

que esta no es la Uinica forma de trabajar la interculturalidad en los centros.

Por ultimo, cabe destacar que son los proyectos del centro escolar los que trabajan la
interculturalidad, mas que los proyectos de los propios cursos. En el caso de infantil la
interculturalidad estd muy presente y es cierto que en algunos momentos de la rutina diaria,
como es la hora de la asamblea o la hora del cuento se da de una forma muy natural y es algo
transversal al contenido que se esté tratando en esos momentos, pero durante la realizacion del

proyecto no es algo que destaque.

Es muy importante tener en cuenta a la hora de leer y entender los resultados, que este periodo
de observacion (y en general toda la investigacion) se vio interrumpido de una forma muy
inesperada debido al COVID-19, haciendo que la calidad de la informacion recaba durante este

tiempo no fuera la esperada.
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5.2 RESULTADO DE LAS ENCUESTAS

Para analizar las respuestas obtenidas a través de las encuestas realizadas de forma online a las
familias, debemos observar el Anexo 3, en el cual podremos ver una tabla extraida de los

formularios de Google a partir de la encuesta online y anénima que fue enviada.

Aunque enviamos dicha encuesta a las familias de las cinco clases que componen el ciclo de
educacion infantil (una linea de tres anos, dos lineas de cuatro afios y dos lineas de cinco afios)
solo tenemos las respuestas de 11 familias. No es una muestra muy representativa, pero si es
bastante interesante porque nos acerca un poco a la opinion de las familias con respecto al
trabajo realizado en el centro y por las tutoras. Esta muestra estd compuesta por familias de
todos los cursos (tres, cuatro y cinco afios), por lo que tenemos una vision de todas las edades
y no solo del curso de cinco afios, a diferencia de los resultados de la observacion, que son

mayoritariamente de uno de los grupos de la linea de cinco afios.

Para analizar las respuestas a las preguntas de la encuesta debemos hacerlo en tres partes. En
primer lugar nos encontramos con una serie de preguntas que nos situan a las familias en su
contexto. Las 11 familias que respondieron se reparten entre los tres cursos de educacion

infantil de la siguiente manera:

- Una familia del primer curso (3 afios).
- Cuatro familias del segundo curso (4 afnos).

- Seis familias del tercer curso (5 afos).

Observamos que en la mayoria de los casos la nacionalidad de los progenitores y el pais de
nacimiento de la familia es Espafia. En otra familia se da el caso en el que la nacionalidad de
los progenitores es marroqui y su hijo o hija ha nacido en Espafia y, por el contrario, también
encontramos un caso en el que la nacionalidad de los progenitores es espafiola, pero su hijo o
hija ha nacido en Pert. Con estas respuestas observamos la gran diversiad cultural con la

cuentan las aulas de educacion infantil del colegio San José Obrero.

Una vez conocido el contexto en el que nos situamos, pasamos a analizar las siguientes dos
partes de la encuesta, en la que contamos con dos tipos de preguntas. En primer lugar nos
encontramos con cinco preguntas de tipo cuantitativo (respuestas valoradas entre uno y cinco)
de las cuales podemos ver en la siguiente tabla el valor minimo, maximo y la media de cada

respuesta.
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Minimo Maximo Media

Trabajo de la tutora clase 4 5 4,9
Proyectos llevados a cabo en el centro escolar 5 5
Importancia y participacion que le da el centro a las familias 3 5 4,4
Participacion de las familias en el centro 3 5 4
Participacion de las familias en la clase de su hijo/a 3 5 4,2

Tabla 1. Resultados de las encuestas realizadas a las familias.

Observamos que la media de las respues nunca es inferior a cuatro, lo que quiere decir que en
general tienen una opinion satisfactoria con respecto a las preguntas planteadas. Si tuvieramos
que destacar alguna pregunta seria la segunda, en la que la totalidad de las familias que
respondieron a la encuesta se sienten totalmente satisferchas con los proyectos que se llevan a
cabo en el centro escolar. Por lo que podemos deducir que en el centro se trabajan proyectos
que contemplan la inclusion de todas las familias y hacen que todas se sientan bienvenidas en

el mismo.

En cuanto a las preguntas de tipo cualitativo la encuesta contaba con dos. La primera, en la que
se les pregunta las familias el motivo por el que eligieron el C.E.ILP San José Obrero para
matricular a sus hijos e hijas y, aunque la mayoria responden que se debe a que es el centro que
les correspondian o simplemente para que sus hijos recibieran una educacion, destacan varias
respuestas indicando que la calidad de educacioén que hay en el centro es el motivo por el que
sus hijos e hijas asisten a este. En concreto la respuesta de esta familia Espafiola-Peruana que
dice: “Por su calidad educativa y metodologias innovadoras, la atencion a la educacion
emocional por encima de los meros contenidos, por los proyectos que se desarrollan por parte
de diversas asociaciones, por la atencion a la interculturalidad y la diversidad, por la calidad
humana del equipo directivo, personal administrativo y profesorado. En general hay un

ambiente muy bueno en el centro y un trato muy respetuoso a los nifios y a sus familias”.

La segunda pregunta de tipo cualitativa era una pregunta abierta en la que se le pedia a las
familias que comentasen cualquier cosa que sintiesen necesario comentar y no se haya tratado
en la encuesta. Varias familias responden que no hay nada mas que afiadir, pero encontramos

distintas respuestas a distitntas situaciones:

“Queria hablar el motivo de dificultades linguisticas porque mis ninos tienen problema de

hablar”

En este caso se hace referencia a la carencia por parte del alumnado del aprendizaje de la lengua

vehicular (espafiol) dificultando en su caso el seguimiento de las clases y el aprendizaje. Si es

31



cierto que algunos alumnos reciben un apoyo por parte de la maestra de compensatoria, la
pedagoga terapéutica o la especialista en audicion y lenguaje, pero son mas los nifios y nifias

que requieren de una solucion a esta situacion.

“Por matizar las respuestas. Yo creo que desde el profesorado y el equipo directivo se hace
muchisimo esfuerzo porque las familias se involucren y participen, pero hay que seguir
pensando y probando formas de promover esa participacion, ya que es muy baja. A veces damos
como Unica explicacion las dificultades vitales de las familias(poco tiempo, falta de conciencia
de la importancia de participar, escasa formacion, etc.)pero también hay falta de informacion,
baja autoestima, etc. y habria que estudiar formulas que han funcionado en otros centros con

poblaciones parecidas o con mas dificultades incluso.

El problema es que promover la participacion de las familias es en si mismo un trabajo que
precisa de personal y de recursos y de formacion especifica, no es solo voluntad y esfuerzo, en

el centro no existe en la actualidad esa figura y no se puede cargar mas a los docentes.

Por eso siempre reclama la directora que vuelvan a enviar a un/a educador/a social al centro

como ya hubo, porque esa persona si que podria trabajar con las familias.”

Esta familia explica como el problema radica en la falta de recursos humanos y no en el interés
y el trabajo de los docentes y el equipo directivo del centro escolar. Como hemos visto en la
revision bibliografica, la educacion es un dmbito que compete a las diferentes comunidades
auténomas, por lo tanto son estas las que deben suplir estas necesidades ofreciendo mejor
formacion al personal de los centros escolares y, ademas designando un mayor nimero de

especialistas en este ambito a los centros escolares que lo requieran.
5.3 RESULTADO DE LAS ENTREVISTAS

Debido a la situacion producida por el COVID-19, no hay ningln resultado que analizar en este
apartado. Las entrevistas fueron enviadas a todas las docentes del ciclo de educacion infantil,
pero el trabajo telematico con el alumnado del centro escolar estd siendo mas complicado de lo
que se esperaba, por lo que no quise presionar mas de lo debido a las docentes para que
respondieran a las preguntas. Ninguna respondi6 a las preguntas que se les proporciond, por lo

que no estaremos exponiendo ningun resultado en este apartado.
5.4 PROPUESTA DE PROYECTO

Como se indica en la revision bibliografica, este TFG propone el flamenco como nexo de uniéon

y acercamiento de todas las culturas que conviven en el centro escolar. Para ello

32



desarrollaremos una serie de sesiones que se trabajardn a lo largo de los tres cursos que
componen el ciclo de educacion infantil. No se trata de crear a los futuros cantaores'y bailaores

de flamenco, se trata de dar a conocer este género musical.

Combinaremos sesiones practicas en las que pondremos en contacto al alumnado con el ritmo,
las melodias, los instrumentos, con en las que se trabajara la historia del flamenco y como este

lleg6 a Andalucia.

Lo ideal para este proyecto seria contar con la ayuda de profesionales de la musica, bien la
Fundacion Barenboim-Said que ya trabaja con el ciclo de infantil de una forma regular, o bien
con alguno de los conservatorios profesionales o el conservatorio superior de musica de Sevilla,

ya que ellos pueden brindarnos un conocimiento mas profesional y completo sobre este género.

Como bien indica el epigrafe, esto es una propuesta en la que indicaremos cudles seran los
contenidos a tratar, por lo que no se especificaran sesiones. Para crear una propuesta didactica
de intervencién de calidad, necesitariamos de la ayuda de alguien que se dedique
profesionalmente a la musica; en un principio la intencidn era trabajarlo junto a la maestra de
musica del centro escolar, pero debido a esta situacion en la que nos encontramos (COVID-19)

no se ha podido hacer.

Se trata de trabajar una serie de aspectos relacionados con el flamenco durante los tres cursos,
siendo siempre los mismos contenidos pero cada con mayor profundidad, de acuerdo al nivel

de desarrollo del nifio en cada curso.

Para este proyecto nos centraremos en la historia del flamenco para este proyecto, y de ahi
iremos derivando y trabajando todos y cada uno de los aspectos de este género musical.
Conoceran cudles son los intrumentos que se utilizan e incluso llegardn a tener contacto con
ellos. Ademas trabajaran el ritmo que se utiliza para la musica flamenca, las letras (siempre
buscando las adecuadas a su edad, cosa que puede resultar un poco complicado debido al tema
principal que se trata en la musica flamenca, descrito en la revision bibliografica de este

trabajo), y por tltimo el baile.

Curso tras curso irdn profundizando en todos estos aspectos e iran conociendo como hemos
llegado a tener el flamenco de hoy. Se trata de trabajar un proyecto en comun, con un tema
comun y con un interés comun: el de la union a todas las culturas que coexisten en el centro

escolar.
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6. CONCLUSIONES

A partir de los objetivos planteados en este trabajo llegamos a las siguientes conclusiones.

La pedagogia intercultural es aquella que parte de la interaccion de las distintas culturas que
conviven en el aula. Utiliza las similitudes entre estas para crear un aprendizaje comun e
inclusivo en el que todos los miembros participes de esta se sientan bienvenidos. A diferencia
de la interculturalidad, la multiculturalidad es consciente de esta diversidad de culturas pero
destaca las diferencias entre ellas evitando asi de forma inintencionada la creacion comun del

conocimiento.

Hay muchas herramientas en nuestro entorno que se pueden utilizar para trabajar la
interculturalidad en los centros, y durante la revision bibliografica realizada en este trabajo he
comprobado que la interculturalidad se puede trabajar hasta en los temas y los contenidos menos
esperados. Al final, de lo que trata es de hacer que todos se sientan bienvenidos e incluidos, y
sepan que son importantes en el proceso de formacion. En este trabajo se plantea el flamenco,
y se demuestra como algo que pensamos que es tan espafiol, es en realidad la union de tantas

culturas.

Toda la teoria planteada en este TFG se ha podido ver reflejada en el trabajo que realizan los y
las docentes del colegio San José Obrero, el cual mediante la realizacion de proyectos busca lo
comun a toda la comunidad educativa y hace que las familias sientan la confianza suficiente
para delegar la formacion académica y humana de sus hijos e hijas en los profesionales de este

centro.

Como reflexion final, tras la realizacion de este trabajo quiero destacar la poca formacion
proporcionada por la universidad con respecto a la interculturalidad, teniendo en cuenta que es
un tema en el que ya existe una investigacion importante y se pueden encontrar muchos textos
al respecto. Es de vital importancia en el sector de la educacion mantenernos actualizados segiin
las necesidades de nuestro alumnado y dar una correcta respuesta educativa a estas. El mundo
actual tal y como esta cambiando requiere de la formacion en pedagogia intercultural de todos
los profesionales de este sector, para dar la calidad de educacidon que nuestro alumnado se

merece, no podemos olvidar que estamos formando a los ciudadanos y ciudadanas del futuro.

34



7. REFERENCIAS

Aguado, T. (2003). Pedagogia intercultural. Madrid, Espana: Editorial Mcgraw-Hill

Aparicio, JM. (2006). Breve recopilacion sobre la historia del Pueblo Gitano: desde su salida
del Punjab, hasta la Constitucion Espafiola de 1978. Veinte hitos sobre la “otra” historia de

Espafia. Revista intrauniversitaria de Formacion del Profesorado, 20(1). 141-161

Bayona-i-Carrasco, J., Oujada, 1., y Avila, R. (2018). Europa como nuevo destino de las
migraciones latinoamericanas y caribefas. Biblio 3W. Revista bibliogrdfica de geografia y

ciencias sociales, 23(1.242).

Castillo, 1.S. (2017). La inclusion educativa del alumnado extranjero en Educacion Infantil y
Primaria: la voz de las familias para el logro de buenas practicas en Educacion

Intercultural. Tesis doctoral. Universidad de Murcia.

Centeno J.C., y de la Garza D.J. (2014). Observacion. En: Saenz K., Tamez G. (Coord). 2014.
Meétodos y técnicas cualitativas y cuantitativas aplicables a la investigacion en ciencias

sociales. México DF, México. Editorial: Tirant Humanidades México.

Escarbajal, A. (2010). Interculturalidad, Mediacion y Trabajo colaborativo. Madrid, Espaia:

Editorial Narcea

Ferrero-Turrion, R., (2015). Las migraciones intracuropeas del este de Europa. Boletin

economico del ICE, 3063. 31-40.

Fundacién Barenboim-Said. Proyecto de Educacion Musical Infantil. Rcuperado en mayo de

2020: https://www.barenboim-said.es/es/educacion-musical-infantil/

Gallardo-Saborido, E.j., Guzman, F., y Pacheco, A. (2014). Estrechar el estrecho: el flamenco
y la musica tradicional magrebi como recursos educativos para el alumnado inmigrante de
secundaria. En Bravo-Garcia, E., Gallardo-Saborido, E., Santos, 1., y Gutiérrez, A. (Eds.).
(2014). Investigaciones sobre la Ensenianza del Espaiiol y su cultura en contextos de
inmigracion. Sevilla-Helsinki. Publicado por: Universidad de Helsinki y el Grupo de
Investigacion Estudios lingiiisticos, historico-culturales y Ensefianza del Espaiol como

Lengua Extranjera (HUM 927), Universidad de Sevilla.

Goenechea, C. (2016). La escuela publica de la Espafia Multicultural: de privilegios y muros

invisibles. Revista interuniversitaria de formacion del profesorado. 85(30.1) 111-119.

35



Goenechea, C., e Iglesias, C. (2017). Recursos educativos para la atenciéon del alumnado

extranjero en Andalucia. Sinéctica. Revista electronica de educacion. (48)

Gonzélez-Monteagudo, J., y Zamora-Serrato, M. (2019). Los profesores y los desafios de las
diversidades y de las migraciones en Espafia: formacion y politicas educativas. Revista de

Educac¢do Publica. 28(68) 275-296.

Google (2019). Create, edit, and format. Alphabet, Mountain View, California, Estados Unidos.
Recuperado el 1 de abril de 2020:
https://support.google.com/docs/topic/6063584?hl=en&ref topic=1360904

Hill, I. (2007). Multicultural and International Education: Never the Twain Shall Meet?
International Review of Education, 53, 245-264. Citado en: Holm, G. y Zilliacus, H. (2009).
Multicultural Education and Intercultural Education: Is there a difference?. En Talib, M.,
Loima, J., Paavola, H. y Patrikainen, S. (Eds.), Dialogues on Diversity and Global Education
(pp. 11-28). Berlin, Alemania: Peter Lang

Hinojosa, A.V., y Rodriguez, R.A. (2014) La encuesta. En: Saenz K., Tamez G. (Coord). 2014.
Meétodos y técnicas cualitativas y cuantitativas aplicables a la investigacion en ciencias

sociales. México DF, México. Editorial: Tirant Humanidades México.

Holm, G. y Zilliacus, H. (2009). Multicultural Education and Intercultural Education: Is there
a difference?. En Talib, M., Loima, J., Paavola, H. y Patrikainen, S. (Eds.), Dialogues on
Diversity and Global Education (pp. 11-28). Berlin, Alemania: Peter Lang

Instituto Nacional de Estadistica (2020). Flujo migratorio. Consultado en marzo del 2020.
Recuperado de https://www.ine.es/jaxiT3/Tabla.htm?t=24295

Leiva, JJ. (2011). Convivencia y educacion intercultural. Analisis y propuestas pedagogicas.

Alicante, Espafia: Editorial Club Universitario

Ley Organica de Calidad de la Educacion (LOCE) (Ley Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre).
Boletin Oficial del Estado, no 307, de 2002, 24 de diciembre. Recuperado de
https://www.boe.es/boe/dias/2002/12/24/pdfs/A45188-45220.pdf

Ley Organica de Educacion (LOE) (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion). Boletin
Oficial del Estado, no 106, de 2006, 4 mayo. Recuperado de
https://www.boe.es/buscar/pdf/2006/BOE-A-2006-7899-consolidado.pdf

36



Ley Orgénica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) (Ley Organica 8/20133, 9 de
diciembre). Boletin Oficial del Estado, no 295, 2013, 10 diciembre. Recuperado de
https://www.boe.es/buscar/pdf/2013/BOE-A-2013-12886-consolidado.pdf

Lopez, L. (2018). Guia del flamenco. Madrid, Espafia: Ediciones Akal

Martin-Mendoza, P. (2018). Inmigracion, escuela e interculturalidad. Estado de la cuestion en

Andalucia. ReiDoCrea, 7, 395-403.
Martinez, J. (2006). Origenes del flamenco. Portal educativo contraclave. Murcia, Espaia.

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2020). Estadisticas de la educacion. Consultado

en marzo del 2020. Recuperado de https://www.educacionyfp.gob.es/servicios-al-

ciudadano/estadisticas.html

Morales, G. (2017). La educacion intercultural a través de la musica en un centro CAES de
primaria.  Tesis  doctoral.  Universidad de  Valencia.  Recuperado  de
http://roderic.uv.es/bitstream/handle/10550/59485/T.D_GEMMA_MORALES.pdf?sequen
ce=1&isAllowed=y

Morgado, B., y Roma, M., (2011). La familia como contexto de desarrollo infantil. En
Labrador, FJ. (Ed.). (2011). Manual de psicologia del desarrollo aplicada a la educacion.
Madrid, Espafia: Editorial Piramide

Nieto, S. (2006). Solidarity, courage and heart: what teacher educators can learn from a new
generation of teachers. Intercultural Education, 17, 457-473. Citado en: Holm, G. y
Zilliacus, H. (2009). Multicultural Education and Intercultural Education: Is there a
difference?. En Talib, M., Loima, J., Paavola, H. y Patrikainen, S. (Eds.), Dialogues on
Diversity and Global Education (pp. 11-28). Berlin, Alemania: Peter Lang

Olmos-Alcaraz, A. (2016). Diversidad lingiiistico-cultural e interculturalismo en la escuela

andaluza: Un andlisis de politicas educativas. RELIEVE, 22(2), art. 7.

Pedregal, B., y Mendoza, M. (2014). Los comercios de inmigrantes extranjeros: fuentes de
informacion y pautas de localizacion. El caso del distrito Macarena (Sevilla). Actas del XIV

Congreso Nacional de Poblacion, AGE. Sevilla, Espana.

Portera, A. (2000). Globalizzazione e pedagogia interculturale: interventi nella scuola. Verona,

Italia. Editorial: Edizioni Erickson.

37



Real Academia Espaiiola (2020). Diccionario de la lengua espanola. Consultado en marzo del

2020. Recuperado de https://dle.rae.es/

Rodriguez-Izquierdo, R.M. (2018). Politicas de inclusion lingiiistica en Espafia destinadas al
alumnado de nacionalidad extranjera de reciente incorporaciéon al sistema educativo:

Dilemas y tensiones en tiempos de crisis. Archivos Analiticos de Politicas Educativas,

26(154), 1-23.

Rodriguez, F., y Madrid, V. (2016). Aulas temporales de adaptacion lingiiistica: Una incognita

sin despejar para los futuros maestros de Educacion Primaria. Fuentes. 18(2), 153-166.

Saenz K., Tamez G. (Coord). (2014). Métodos y técnicas cualitativas y cuantitativas
aplicables a la investigacion en ciencias sociales. México DF, México. Editorial: Tirant
Humanidades México. Recuperado de
http://eprints.uanl.mx/13416/1/2014_LIBRO%20Metodos%20y%?20tecnicas_Aplicacion%
20del%20metodo%20pagd99 515.pdf

Saenz, K.A.C., y T¢llez-Castilla, M.D. (2014). La entrevista en profundidad. En: Saenz K.,
Tamez G. (Coord). 2014. Métodos y técnicas cualitativas y cuantitativas aplicables a la
investigacion en ciencias sociales. México DF, México. Editorial: Tirant Humanidades

Meéxico.

Spulber, D., (2018). Intercultural and social contentment. Geopolitical, Socail Secutiry and
Freedom Journal. 1(1), 70-75.

Stan, C., y Manea, A.D. (2018). The dimensions of intercultural education. 4stra Salvensis,

VI(12), 291-297.

Valencia, G., (30 de junio del 2019). El San José Obrero: un colegio sevillano con alumnos de
30 paises rompe prejuicios y sirve de ejemplo pedagogico. El diario. Recuperado de
https://www.eldiario.es/andalucia/sevilla/colegio-gueto-convierte-motor-

cambio_0_911309020.html

38



ANEXOS

Anexo 1. Encuesta y entrevista a las familias

ENCUESTA A LAS FAMILIAS DEL CICLO DE EDUCACION INFANTIL

Buenas tardes. Mi nombre es Lucia Rodriguez Mena y soy estudiante de cuarto curso del Grado
de Educacion Infantil en la Universidad de Sevilla. Desde el 10 de febrero del 2019 estoy
realizando mis ultimas practicas en el C.E.LP San José¢ Obrero en la clase de cinco afios B.
Ademas, estoy realizando mi Trabajo Fin de Grado sobre la pedagogia intercultural, y me
gustaria pedirles su ayuda, si fuera posible, rellenando una encuesta totalmente an6énima y
voluntaria. Muchas gracias de antemano. Les dejo una pequena introduccion para que conozcan

mejor sobre qué va mi Trabajo Fin de Grado.

“Cambios, migraciones, union de culturas, intercambio de lenguas...son algunos de los
escenarios que se nos presentan en la actualidad del mundo en el que vivimos. Es por ello por

lo que este Trabajo Fin de Grado (TFG) se centra en la pedagogia intercultural.

Centrandonos en los centros escolares de Andalucia, notamos que las aulas albergan distintas
nacionalidades entre su alumnado, siendo este el motivo por el que surge la necesidad de dar

una respuesta educativa a esta situacion; surgiendo asi la pedagogia intercultural.

Tras haber conocido varios centros escolares en los que podemos encontrar distintas
nacionalidades en sus aulas, decidi que me centraria en el colegio San José Obrero de Sevilla,
en el barrio de la Macarena. Pensamos que es importante tener una base tedrica con respecto a
la pedagogia intercultural, pero que era necesario a su misma vez obtener datos e informacion

real sobre un centro que tiene implementada en su dia a dia dicha pedagogia.”
Por favor responda las siguientes preguntas:

Centro escolar de su hijo o hija:

Nacionalidad de los progenitores (padre/madre):

Curso del hijo o hija:

1
2
3. Pais de nacimiento de su hijo o hija:
4
5

Motivo por el que su hijo o hija asiste a este colegio:

6. Del I al 5 (siendo uno nada satisfactorio y 5 totalmente satisfactorio) ;como le resulta

el trabajo de la tutora en clase?
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7. Del 1 al 5 (siendo uno nada satisfactorio y 5 totalmente satisfactorio) ;cémo se siente
con respecto a los proyectos realizados en el centro escolar?

8. Del 1 al 5 (siendo uno nada satisfactorio y 5 totalmente satisfactorio) ;como se siente
respecto a la participacion, la voz y la importancia que se le da a las familias en el
centro?

9. Del 1 al 5 (siendo 1 nada y 5 todo) ;a qué nivel se involucran usted y su familia en las
actividades y la vida diaria del centro escolar?

10. Y en la clase de su hijo o hija, del 1 al 5 (siendo 1 nada y 5 todo) ;a qué nivel se
involucran usted y su familia?

11. ;Algin aspecto que quiera comentar con respecto a este tema que no haya sido

mencionado durante la encuesta? Por favor mencidnelo aqui.

En primer lugar, me gustaria agradecerles por su tiempo al rellenar la encuesta, esta siendo de
gran ayuda para la investigacion de mi Trabajo Fin de Grado. Por ultimo, me gustaria
preguntarle si estaria dispuesto o dispuesta a realizar una entrevista personal (o en su defecto
rellenar las preguntas de la entrevista por escrito) con el objetivo de profundizar con respecto a
los temas planteados en la encuesta. En caso afirmativo, por favor indique el nombre y curso

de su hijo o hija para poder contactar con usted.

Por ultimo, se pregunta por la disposicion de las familias a realizar una entrevista personal
con el objetivo de profundizar un poco mas sobre ciertos aspectos mencionados en la
encuesta. Por supuesto esta ultima parte es a decision de la persona que rellene la encuesta, y
podré ser una entrevista de forma personal o mediante la recepcion de las preguntas por parte

de las familias de forma escrita, y la respuesta de estas de la misma manera.
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ENTREVISTA A LAS FAMILIAS INTERESADAS DEL CICLO DE EDUCACION
INFANTIL

1. ;Tiene mas hijos o hijas que asistan o hayan asistido a este centro escolar? En caso
afirmativo, ;qué edad tienen?

2. (Sabia o conocia a cerca de la interculturalidad presente en el centro educativo
previamente a la llegada de sus hijos o hijas? ;Fue uno de los motivos por los que eligio
el colegio San José Obrero?

3. (Qué opina de la forma en la que se trata y trabaja la interculturalidad en el centro
escolar? Aspectos negativos y positivos.

4. Segln su opinion, ;jhay algo que cambiaria sobre el centro y/o la forma en la que se
trabaja en ¢l1?

5. Por ultimo, ;le gustaria comentar algo por lo que no se haya preguntado durante la
entrevista?

6. Muchas gracias por su colaboracion realizando esta entrevista.
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Anexo 2. Entrevista a las docentes de educacion infantil

ENTREVISTA AL PROFESORADO DEL CICLO DE EDUCACION INFANTIL

1. Al empezar a trabajar en este centro escolar, jera consciente de su contexto
intercultural? ;Fue uno de los motivos por los que decidi6 ejercer de maestra aqui?

2. ¢Tiene alguna formacion previa con respecto a la interculturalidad y a como trabajar la
diversidad en el aula? ;Cree que es suficiente?

3. (Coémo organiza o estructura sus clases? ;Por qué?

4. A la hora de evaluar al alumnado, ;cudles son los criterios que utiliza? ;cuéles son los
aspectos que tiene mas en cuenta? ;cual es la forma de dicha evaluacion?

5. (Como involucra a las familias en el trabajo que se realiza en su aula o en el centro
escolar en general?

6. En ultimo lugar, a nivel del ciclo de infantil, ;hay algiin proyecto que trabaje la
interculturalidad? ;Y a nivel del centro escolar?

7. Muchas gracias por su colaboracion realizando esta entrevista.
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Anexo 3. Tabla respuestas de las encuestas realizada a las familias.

Marca Centro Nacionalidad | Pais de Curso | Motivo por el Como | ;Como se | ;Como se JA qué Yenla Y por tltimo,
temporal |escolar de los nacimiento | de su que su hijo o le siente con | siente nivel se clase de su | ;hay algin
de su hijo | progenitores de su hijo |hijoo |hija asiste a este |resulta |respecto a|respectoala |involucran |hijo o hija, | aspecto que
o hija: (madre/padre): | o hija: hija: centro escolar: |el los participacion, |usted ysu |;a qué quiera comentar
trabajo | proyectos |la voz y la familia en | nivel se con respecto a
del llevados a | importancia |las involucran | este tema que no
tutor o |cabo en el | que se le da a |actividades |usted y su |haya sido
tutora | centro las familias en |y la vida familia? mencionado
en escolar? | el centro? cotidiana durante la
clase? del centro encuesta? Por
escolar? favor escribalo
aqui.
2020/04/19 | CEIP MARROQUI  |ESPANA |Tercero |PARA 5 5 5 4 4 QUERIA
11:25:40 |SAN de ESTUDIAR HABLAR EL
p. m. EET | JOSE infantil MOTIVO DE
OBRERO 5 afios DIFICULTADES
SEVILLA LINGUISTICAS
PORQUE MIS
NINOS TIENEN
PROBLEMA DE
HABLAR.
2020/04/20 | San Jos¢ | Espafioles Espaiia Tercero |De los colegios |5 5 4 4 5 Nada
9:58:26 obrero de publicos cerca de
a. m. EET infantil |casaesel qme
5afios |asignaron
2020/04/20 | CEIP San | Espafioles Pert Tercero |Por su calidad 5 5 5 5 5 Por matizar las
1:41:14 José de educativa 'y respuestas. Yo creo
p. m. EET | Obrero infantil | metodologias que desde el
5afios |innovadoras, la profesorado y el
atencion a la equipo directivo se
educacion hace muchisimo
emocional por esfuerzo porque las
encima de los familias se
meros involucren y
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contenidos, por
los proyectos que
se desarrollan por
parte de diversas
asociaciones, por
la atencion a la
interculturalidad
y la diversidad,
por la calidad
humana del
equipo directivo,
personal
administrativo y
profesorado. En
general hay un
ambiente muy
bueno en el
centro y un trato
muy respetuoso a
los nifios y a sus
familias.

participen, pero
hay que seguir
pensando y
probando formas
de promover esa
participacion, ya
que es muy baja. A
veces damos como
unica explicacion
las dificultades
vitales de las
familias(poco
tiempo, falta de
conciencia de la
importancia de
participar, escasa
formacion,
etc.)pero también
hay falta de
informacion, baja
autoestima, etc. y
habria que estudiar
formulas que han
funcionado en
otros centros con
poblaciones
parecidas o con
mas dificultades
incluso.

El problema es que
promover la
participacion de las
familias es en si
mismo un trabajo
que precisa de
personal y de
recursos y de
formacion
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especifica, no es
solo voluntad y
esfuerzo, en el
centro no existe en
la actualidad esa
figura y no se
puede cargar mas a
los docentes.

Por eso siempre
reclama la
directora que
vuelvan a enviar a
un/a educador/a
social al centro
como ya hubo,
porque esa persona
si que podria
trabajar con las

familias.
2020/04/20 | San Jos¢ | Paraguayos Paraguay | Tercero |Para escolarizar |5 Es un excelente
11:43:05 | Obrero de se centro muy
p. m. EET infantil acogedor y se
5 afios dedican muchisimo
a los nifios ya sus
familias
2020/04/21 | ceip san | venezuela venezuela | Tercero |para aprender 5 que se nos hace
10:34:55 |jose de muy dificil poder
p- m. EET | obrero infantil estar al dia con los
5 afios deberes de
nuestros hijos por
falta de internet
2020/04/21 | San Jose | Espafiola/Inglés [ Inglaterra | Segundo | Por plaza libre 4 CReo que el
10:36:52 | Obrero de empezado el colegio es un
p. m. EET infantil - | curso ejemplo de
4 afos convivencia y

calidad humana en
el equipo
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2020/04/23 | CEIP Espafioles Espaiia Segundo | Era una de las 5 No
4:56:01 SAN de elecciones en la
p. m. EET | JOSE infantil - | matricula y por
OBRERO 4 afios | proximidad a
casa
2020/04/23 | San Jose | Espafiola Espafia Primero | Su hermana 5 Nada
5:55:17 Obrero de también esta
p. m. EET infantil - | escolarizar a en
3 afios |este centroy
estamos
contentos con el
trato y el
aprendizaje
2020/04/23 | C.E.LLP. | Nigeria Espaiia Segundo | Estudios 5 Los mercadillos y
7:30:24 San Jose de cosas
p. m. EET | Obrero infantil - extraescolares son
4 afos my satifactorios
2020/04/26 | Colegio | Espaiiol Espaiia Segundo | A su hermanale |5 No
6:43:54 San José de toco este colegio
p- m. EET | obrero infantil - [ no lo
4 afios | conociamos. Y
nos gusto, ahora
se encuentran los
dos en el centro
2020/04/30 | San Jos¢ | Espafiola Espafia Tercero |Cercaniaacasa |5 La participacion en
10:50:44 | Obrero de todas las areas con
a. m. EET infantil los nifios es muy
5 afios activa
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