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EL DIAGNOSTICO EN EDUCACION: UNA REVISION DE
ANTECEDENTES Y PROSPECTIVA.

Linea tematica 1. Experiencias pedagdgicas e innovacion en ambitos
educativos no universitarios.

Resumen

El trabajo que se presenta a continuacidén es una revision de la evolucion del concepto y
caracteristicas del diagndstico en Educacion con el objetivo de aportarle una teoria
fundamentada basada en un andlisis de las principales aportaciones disciplinares, sociales y
educativas desde sus antecedentes y origenes hasta su prospectiva y lineas actuales de
investigacion y desarrollo como técnica profesional educativa. Con esta finalidad se analizan la
evolucién de los principales enfoques y paradigmas diagndsticos con influencia en el ambito
educativo con el fin de realizar una propuesta multidisciplinar, inclusiva y formativa que aporte
funcionalidad a la orientacién educativa de calidad en equidad.

Palabras clave: diagndstico educativo, inclusién educativa, sistémico, formativo.
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1. Introduccion al diagnostico en educacion

En aras de delimitar conceptualmente el término genérico de diagndstico, podemos partir de un
primer andlisis o indagacion etimoldgica, encontrando en la Grecia antigua un adjetivo derivado
de sustantivo abstracto didgnésis Slayvwolg, que a su  vez procede del
verbo diagigndskein SlaylyvwokeLy, que es gramaticalmente compuesto del
verbo gignaskein ywyvwokewv  ‘conocer’ y el prefijo dia ‘diferencia’, constituyendo el
compuesto diagignoskein con un significado de ‘conocer diferenciando’ o ‘conocer para
establecer diferencias’.

Los primeros usos y aplicaciones de este término lo encontramos en el ambito de la salud y la
medicina. Lain Entralgo (1981) en su ya clasico estudio, estimd que es a partir del s. V, con
Hipdcrates, cuando podemos establecer la existencia de un verdadero diagndstico desde el
ambito médico, a tenor del cumplimiento de tres condiciones; la exclusidon del pensamiento
magico en el diagndstico, el uso del método racional en su establecimiento y la denominacion
especifica nosoldgica de los trastornos a los que se refiere.

Desde esos origenes hasta nuestros dias, ha transcurrido una evolucion terminoldgica,
epistemoldgica y conceptual del término diagndstico aplicado a distintas disciplinas. En el
ambito educativo y en relacion con lo que ha venido en denominarse diagnéstico pedagédgico o
diagndstico educativo, desde un analisis e investigacion documental mds actual, podemos
seleccionar las definiciones de dos relevantes especialistas en este dmbito, cuya interrelacién
puede facilitarnos la elaboracion de una conceptualizacién y delimitacién del diagndstico en
educacion.

Narciso Garcia (2007) nos situa al diagnéstico pedagdgico, como una tipologia del ambito de la
evaluacion:

Un tipo muy peculiar de evaluacion que tiene en cuenta y se centra en las diferentes
realidades que estan implicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un alumno.
Cinco serian, al menos, las variables mas relevantes a las que ha de dirigir sus esfuerzos:
Quien ensefia (el profesor); a quien se ensefia (o quien aprende, el alumno); lo que se
ensefia/aprende (programa/disciplina); cdmo se ensefia (metodologia didactica); el
contexto y marco desde el que se educa y ensefia (la sociedad, el sistema educativo,
institucion, grupo, curso, nivel, etapa,...) (Garcia Nieto, 2007,88).

Por su parte, Mari Molla, (2007), resalta las caracteristicas que emparentan al diagndstico
pedagdgico con la investigacion educativa aplicada.

El Diagndstico en Educacion constituye un proceso de investigacion que comparte las
mismas garantias cientificas y aquellas caracteristicas que le permiten mantener una
correspondencia con las propias de la investigaciéon general educativa. Ello permite
conceptuar el proceso diagndstico como un método de investigacién que pretende
llegar al conocimiento de una situacién dindmica y compleja con el fin de actuar sobre
la misma (Mari Molla, 2007, p. 613).

Por ello y desde una perspectiva epistémica y metodoldgica actualizada, podemos definir al
diagndstico educativo como un tipo de evaluacién que comparte las garantias de validez y
fiabilidad de la investigacién educativa y que cobra sentido y propésito para fundamentar una
orientacién educativa que coadyuve en el desarrollo de una educacién de calidad. En breves
palabras, el diagndstico pedagdgico tiene como objetivos generales, descubrir, comprender y
orientar.
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Por tanto, serd conveniente para indagar en los origenes del diagndstico en educacién o
diagndstico pedagdgico, realizar un analisis paralelo del surgimiento y evolucién de la Pedagogia
como una disciplina cientifica con entidad propia.

La nomenclatura actual de las Facultades Universitarias de Ciencias de la Educacidn es fruto de
un bautismo cientifico reciente de una disciplina pedagdgica que crecié tutelada desde teorias
filosoficas, socioldgicas, psicoldgicas e incluso politicas. Es a finales del siglo XIX y principios del
XX cuando la pedagogia comienza a emanciparse como disciplina y prepararse para sustentar
sus conocimientos en unas bases cientificas, mentorizada principalmente por los avances de la
psicometria, la psicologia evolutiva y de la instruccién. La obra del psicdlogo Jean Piaget,
Psicologia y Pedagogia, editada en 1969, es un buen ejemplo de esas simbiosis metodoldgicas
interdisciplinares (Piaget, 1969).

2. Metodologia

En las paginas que siguen, hemos revisado las aportaciones diagndsticas al ambito de la
educacion con la finalidad de proponer las bases de una teoria fundamentada del diagnédstico
en educacion alineada con los principios educativos internacionales de calidad y equidad. En
primer lugar, se muestra conveniente realizar esta revision por la necesidad de una
sistematizacion de tal actividad diagndstica que mayormente sigue bajo una orientacién clinica
psicométrica. En segundo lugar, por la importancia que supone un diagnéstico en educacion que
aporte a la orientacion educativa criterios de calidad y equidad en la toma de decisiones.

Un articulo de revision tiene como finalidad examinar la bibliografia publicada y situarla en cierta
perspectiva (Ramos, Ramos & Romero, 2003). Este trabajo ha seguido un tipo de revision
descriptiva consistente en proporcionar una visién o estado del arte sobre enfoques utiles en
areas en constante evoluciéon. Como bien indica Day (2005), este tipo de revisiones son muy
utiles en el ambito de la Educacién, asi como ambitos conexos interdisciplinares, ya que
proporcionan actualizaciones fundamentadas. Se realizé una busqueda bibliografica en Scopus,
Google académico y Dialnet, buscando como palabras clave: pedagogia experimental,
diagndstico pedagdgico y diagndstico educativo. Debido a la escasa bibliografia disponible bajo
esos términos, también se realizd una busqueda manual de referencias relacionadas en los
estudios seleccionados.

3. Antecedentes.

Los primeros diagndsticos realizados en el ambito de la Educacién estan centrados en el
alumnado con discapacidades para el aprendizaje y en su evaluacidon desde un mero interés
clarificativo ubicado en una Perspectiva Médico Neuroldgica basada en hipdtesis causales
neuroldgicas para cuya intervencion remediadora, se propone en esta etapa un enfoque
fundamentalmente instruccional en la rehabilitacion de los trastornos de aprendizaje derivados.

Aungque en el estudio e investigacion documental es complicado situar un momento exacto de
la emancipacion filosdfica, socioldgica, psicoldgica y politica de la pedagogia hacia una madurez
como disciplina cientifica, podemos identificar ya en Alemania en el afio 1905, el término de
pedagogia experimental en los trabajos de J.M. Lay y E. Meumann, aunque anteriormente en
1822, destacé la iniciativa de J.C. Stanley de poner en funcionamiento un primer seminario
pedagdgico con objetivos claramente cientificos para el desarrollo y potenciacién de
investigaciones educativas vinculadas a la préctica pedagdgica.



8

Edicion =
= ()
I\ -

Esa iniciativa fue acompafiada por otras, que fueron dando contenido al recién nacido dambito
de la pedagogia experimental. Entre ellas podemos citar la obra de Edouard Claparede,
Psychologie de I'enfant et pédagogie expérimentale, publicada en 1905 y fruto de los estudios
desarrollados en el laboratorio de psicologia y pedagogia experimental que fundd en Ginebra.
En esta misma ciudad, el suizo Jean William Fritz Piaget -a partir de 1921- dirigi6 el Instituto de
investigacion J.J. Rousseau y, aprovechando su formacidon como bidlogo, desarrolld estudios de
epistemologia genética que fundamentaron una psicologia evolutiva de la génesis y desarrollo
del conocimiento infantil basado en la interaccion entre la dotacién genética y la estimulacidn
contextual. Anteriormente habia colaborado con Alfred Binet, psicélogo y pedagogo, que en
1890 ocupa el puesto de investigador y director asociado del Laboratorio Experimental de
Psicologia de la Sorbona y que junto a su alumno Théodore Simon, elaboran pruebas de
rendimiento escolar y -en 1905- su primera escala de inteligencia Binet-Simon, que revisarian
posteriormente en 1908, dentro de un incipiente auge del modelo psicométrico de diagndstico
en educacion.

De esta manera, el auge de la psicometria se desarrolla en sus origenes con una fuerte
vinculacion y justificacién en el diagndstico de la deficiencia mental, al cual Binet -con su test de
inteligencia- proporciond un modelo preciso de medida objetiva y estandarizada basada en los
descubrimientos de la distribucion normalizada de los datos humanos, propuesta por el
matematico Gauss en 1809 y que el matematico Quételet planted como aplicacién para describir
“lo normal” en el &mbito de la estadistica aplicada a las ciencias sociales, una idea que expuso
en el Congreso Internacional de Estadistica de 1853, introduciéndola asi como técnica de analisis
de datos sociales.

En un estudio reciente de revision de esta evolucién (Coronado Hijén, 2018), podemos
identificar que la siguiente etapa de transicion se caracterizd en el surgimiento de dos nuevas
perspectivas: una bajo un modelo conductual, centrada en el andlisis de las tareas de aprendizaje
y otro cognitivo, enfocada en el sujeto y en el andlisis de sus procesos psicoldgicos bdsicos, en
especial el perceptivo-motor y el psicolinglistico.

Respecto a la perspectiva centrada en la tarea, ésta aparece alrededor de 1940, como respuesta

y en contraposicion al modelo médico neuroldgico imperante por entonces. Fundamentado en
el nuevo surgimiento en esos tiempos de los principios de la psicologia conductista, el
diagnéstico de las dificultades de aprendizaje se sitla bajo el paraguas metodolégico del analisis
funcional de la conducta, contextualizado dentro del propio proceso de aprendizaje, donde se
entiende sus trastornos como efectos de una educacién inadecuada y a la falta de experienciay
practica con la tarea de aprendizaje. El método de diagndstico se basa en el analisis de tareas
de aprendizaje y en funcidn del resultado de ésta se determinan los objetivos de aprendizaje en
términos conductuales y/o cognitivos, asi como una evaluacidn criterial de éstos en vez de la
evaluacién estandarizada y normalizada del modelo psicométrico centrado en el sujeto. El
andlisis de tareas de aprendizaje es una estrategia basada en el curriculo y aunque procede de
modelos conductuales es compatible con otras aportaciones de cardcter cognitivo como las
teorias del procesamiento de la informacion. La metodologia consiste en descomponer la tarea
objeto de aprendizaje en los elementos de que se compone (subtareas). Es el desmembramiento
jerarquizado de una actuacién en todas las tareas que el sujeto debe ejecutar con el fin de
alcanzar un objetivo de aprendizaje, estableciendo con ese procedimiento un modelado
instructivo del proceso de realizacion de dicha tarea.

En lo relativo a la perspectiva centrada en el sujeto desde el andlisis de los procesos psicoldgicos
bdsicos, podemos destacar que éste continud el modelo médico neuroldgico desde el interés en
los procesos perceptivo-motores, pero con un especial giro o énfasis de caracter psicoeducativo.
Como ejemplo de esta perspectiva psicoeducativa centrada en el sujeto, podemos destacar los
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estudios sobre el drea psicolinglistica, donde torna el interés investigador hacia los procesos de
la comunicacion alterados en vez de a la localizacion de la lesion, como en momentos anteriores.
Bajo este nuevo enfoque, surgen nuevas investigaciones sobre el aprendizaje y dificultades
lectoras, contribuyendo a la identificacidn de los distintos subtipos de dislexia. Entre las mas
relevantes contribuciones, encontramos la de Samuel Kirk que en 1961 postuldé que las
dificultades de aprendizaje eran debidas a retrasos evolutivos en los procesos psicolingliisticos
y para su diagndstico, elabord el famoso test ITPA (lllinois Test of Psycholinguistic Abilities).

El surgimiento paralelo de lo que se ha denominado el modelo operatorio, conocido también
como modelo evolutivo, se basé fundamentalmente en las aportaciones de Piaget sobre la
perspectiva operatoria de la inteligencia y la utilizacidon del método clinico de observacion para
el diagndstico de su desarrollo. Desde este otro enfoque, se disefiaron algunas pruebas como el
test de orientacion derecha-izquierda de Piaget-Head, una bateria utilizada para la valoracion
diagnéstica de dificultades en el aprendizaje. Esta bateria fue elaborada por Galifret-Granjon a
partir de la seleccion de pruebas provenientes de Piaget y Head, aunque no alcanzaron
popularidad debido a que los objetivos de las pruebas de Piaget discrepaban de manera
significativa de los objetivos originales del autor y las pruebas procedentes de Head se
escogieron segun criterios desajustados de esos objetivos.

A partir de 1962 se produce un resurgimiento del modelo psicométrico debido al nacimiento de
la nueva categoria clinica de las dificultades de aprendizaje y su diagndstico. Esta nueva etapa
se caracteriza por la integracion de los datos y conocimientos de las etapas anteriores, asi como
de una nueva perspectiva interdisciplinar, alrededor de un marcado caracter psicométrico
basado ahora en el criterio de discrepancia entre el nivel intelectual y de rendimiento académico
(Coronado Hijén, 2019), para el diagndstico de esos trastornos.

Es también por esa época cuando encontramos el acufiamiento del término de dificultades de
aprendizaje (DA), que surge en 1962 propuesto por Samuel Kirk. Esta categoria clinica fue mejor
aceptada desde el surgente ambito psicoeducativo, que las usadas anteriormente para estos
trastornos de aprendizaje, tales como dano cerebral, disfuncién cerebral minima o problema
perceptual. Con la nueva denominacidn de los trastornos de aprendizaje escolar en la década
de los sesenta del siglo XX, se cambia el enfoque causal neuroldgico por otro de caracter mas
educativo y por ello susceptible de intervencién y mejora por psicélogos y docentes. A partir de
1963, con la creacién de la Association for Children with Learning Disabilities, el término de
dificultades de aprendizaje fue aceptado como categoria clinica y en los ambitos médico,
psicolégico y educativo. A partir de ese acontecimiento, el estudio de los trastornos de
aprendizaje se ve potenciado y desarrollado especialmente en el entorno norteamericano. Se
funda la Association for Children with Learning Disabilities (ACLD) promovida por padres y
madres de alumnado con dificultades de aprendizaje, con el objetivo de desarrollar programas
y servicios para responder a las necesidades educativas del alumnado que presentaba
dificultades en su aprendizaje. Fruto de todos estos sucesos, se promulga en EEUU la Ley Publica
91-230 en la que se regula de manera especifica la atencion educativa del alumnado con DA.

Otra evidencia, de que las DA se instauraron oficialmente como una categoria con peso
especifico dentro de la Educacién, es identificacion de un importante nimero de articulos y
revistas editadas a partir de 1967 que abordan monograficamente esta tematica, tales como
Journal of Learning Disabilities (JLD), Learning Disabilitie Quarterly (LDQ), y Learning Disabilities
Research & Practice (LDR&P).

Estos nuevos posicionamientos sobre aspectos del diagndstico en educacidn tienen también
efectos en la politica educativa de los que como ejemplo paradigmatico podemos nombrar a la
primera ley de financiacién de la educacion especial en los Estados Unidos de América, Public
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Law 94-142, Education of All Handicapped Children Act of 1975 (ley de educacidn para todos los
nifios con minusvalias de 1975), influenciada por la acordada en 1968 por el National Advisory
Committee on Handicapped Children, a su vez influenciada por la promulgada por el profesor
Samuel Kirk (1963) y que proporcioné un estatus y consideracion oficial a la nueva categoria
clinica de las dificultades especificas de aprendizaje (DEA) regulando la financiacién econdmica
para la dotacién de servicios educativos a este conglomerado de alumnado. En esta ley, el
término ‘nifios con deficiencias especificas en el aprendizaje’ se refiere a aquel alumnado que
presenta un desorden en uno o mds procesos psicoldgicos basicos implicados en la comprension
o en el uso del lenguaje, hablado o escrito, y dicho desorden puede manifestarse en una
habilidad imperfecta para escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear, o hacer cdlculos
matematicos. Tales desérdenes incluyen condiciones como impedimentos perceptivos, dafio
cerebral, disfuncién cerebral minima, dislexia y afasia de desarrollo. Este término no incluye a
nifios que tienen problemas de aprendizaje que son principalmente el resultado de minusvalias
visuales, auditivas, motoras, del retraso mental, del trastorno emocional o de desventajas
ambientales, culturales o econdmicas (Mora y Aguilera,2000).

Desde el ambito del diagndstico en educacidn -que nos ocupa- esta ley no proporciond criterios
diagndsticos para identificar al alumnado con DEA, por lo que el Departamento de Educacion
Americano, en posteriores regulaciones afiade en 1977 el tan controvertido criterio de la
discrepancia significativa entre el cociente intelectual (Cl) y el rendimiento en una de las
competencias de aprendizaje. Ese criterio de discrepancia diagndstico, quedo como referencia
para la identificacion clinica en los principales manuales diagndsticos internacionales. De una
parte, en el manual diagndstico y estadistico (DSM, siglas de diagnostic and statistical manual)
de la Asociacién Americana de Psiquiatria, donde las dificultades especificas de aprendizaje
(DEA), han sido definidas como trastornos especificos del aprendizaje (TA) vy, de otra parte, en
la Clasificacion Estadistica Internacional de Enfermedades y Problemas de Salud (CIE), editado
por la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) donde se conceptualizan como Trastornos
especificos del desarrollo del aprendizaje escolar. A esta definicidn clinica, circunscrita al criterio
diagndstico de discrepancia, se ha venido en denominar, la conceptualizacidn restringida de las
dificultades de aprendizaje (Coronado Hijon, 2019).

En la magnifica revisidén efectuada por Mora y Aguilera (2000), se destacan junto al hito de 1962
como fecha que marca la aparicion del término “Dificultades de Aprendizaje" (DA), la ubicada
en 1978, afio en que se acufia la expresién "Necesidades Educativas Especiales" (NEE) en la
publicacion del denominado "Informe Warnock", fruto de las conclusiones del "Comité de
Investigacion sobre la Educacién de Nifos y Jévenes Deficientes", creado en 1974 en Gran
Bretafia con la finalidad de:

Analizar la prestacién educativa en favor de nifios y jovenes con deficiencias fisicas y
mentales en Inglaterra, Escocia y Gales considerando los aspectos médicos de sus
necesidades y los medios conducentes a su preparacién para entrar en el mundo del
trabajo; estimar el uso mas eficaz de los recursos para tales fines y efectuar
recomendaciones (Warnock, 1987, p. 45).

Esta comision fue presidida por la investigadora del St. Huch Collage de Oxford, Mary Warnock
que coordind los trabajos entre septiembre de 1974, fecha de constitucién, y marzo de 1978
cuando finalizaron las conclusiones. Aunque como popularmente a este estudio se le conoce
como "Informe Warnock" (Warnock Report), la publicacion final se titulé “Special Educational
Needs" (Necesidades Educativas Especiales), un nuevo término que prontamente adquirid
entidad propia. En el informe citado se expusieron los descubrimientos principales del Comité
y la nueva concepcidn resultante de la educacidon especial, asi como los procedimientos
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metodoldgicos y de organizacidn escolar mejor indicados para mejorar la calidad de esta
modalidad educativa (Coronado-Hijon, 2019).

Como bien nos indican Mora y Aguilera (2000), en su acertada revisidn, fue en respuesta a una
pregunta parlamentaria de 26 de abril de 1978, que el Secretario de Estado para Educacidny
Ciencia Britanico respondid, que su Gobierno a resultas de este informe desarrollaria un plan
previo de consultas con los organismos e instituciones mas implicadas en la Educacion Especial.
Las conclusiones metodoldgicas fueron contempladas en la publicacion por el Departamento de
Educacidn y Ciencia Britanico, de una "Guia breve del Informe del Comité de Investigacidn sobre
Nifios y Jovenes Deficientes", con la finalidad de fomentar el debate. En Espafia, esa guia fue
publicada con el titulo de "Encuentro sobre Necesidades Educativas Especiales", por la Revista
de Educacion en un nimero extraordinario de 1987 titulado “investigacion sobre integracion
educativa”. Los principales efectos en la conceptualizacién del diagnédstico en educacién fue el
cambio del objeto del diagndstico educativo anterior basado en la valoracién del déficit
mostrado por el sujeto, por un énfasis en la identificacidon y dimensionalizacidn especifica de las
necesidades educativas requeridas por cada discente.

Popham (1983) va mas alld y denomina al diagndstico exclusivamente normativo vy
estandarizado como la trampa psicométrica -originada desde el mismo disefio de una prueba
normativo o estandarizada- consistente en eliminar los items relacionados con los contenidos
mas importantes de la ensefianza, seleccionando los items de contenidos que tienen poca
probabilidad de ser respondidos correctamente por la mayoria de los sujetos porque son los
mas discriminantes en una distribucion normalizada de resultados. El hecho de que los items
mas adecuados en medicidn normativa sean los de varianza mdxima es lo contrario del objetivo
de las pruebas referentes a un criterio, donde se seleccionan los contenidos mas diddcticos y
accesibles para el alumnado (Coronado-Hijén, 2019). Como bien explica Gil Flores (2003), la
mayoria de los disefios de investigacién no explican mas alld del 50% de varianza por lo que
muchos detalles de la diversidad humana pueden permanecer ocultos en la varianza no
explicada.

Desde este descontento con los resultados de la medicion psicométrica, Popham (1980) retomé
la propuesta anterior de Glaser (1963) y defendid la complementariedad con pruebas criteriales,
que define como: “una prueba que hace referencia a un criterio es la que se emplea para
averiguar la situacién de un individuo con respecto a un campo de conducta bien definido”
(Popham & Frutos,1980, pp. 147-148). De tal manera la evaluacidn y diagndstico criterial,
pretende dar mas importancia al criterio didactico que al criterio psicométrico (Popham, 1983).

Es en estas fechas cuando también toma protagonismo la evaluacion del potencial de
aprendizaje o evaluacion dindmica, como una alternativa al preexistente diagndstico
psicométrico de la inteligencia desde una conceptualizacion estdtica de ésta.

Este nuevo enfoque dindmico sobre el diagndstico de la inteligencia estd originado en los inicios
de la nueva neuropsicologia de la educacién, fundamentado en los relevantes estudios de L.S.
Vigotsky (1984), que resultan en una distincidn entre el hasta entonces preestablecido
diagndstico normativo de las edades y una nueva alternativa de diagndstico basado en una
metodologia clinica de observacion sistematizada fundamentada en los datos de la insurgente
neuropsicologia. El primer tipo de diagnéstico referido presenta un marcado caracter
sintomdtico y normativo mientras que la alternativa del diagndstico dinamico se sustenta en la
“determinacion del transcurso interno del proceso mismo del desarrollo” (Vigotsky, 1984, Vol.
4, p. 267).
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Los rasgos metodoldgicos generales propuestos para la evaluacion y diagndstico dinamico del
potencial de aprendizaje son similares al procedimiento original planteado por Vygotski para
evaluar la «Zona de Desarrollo Proximo». En lineas generales, se caracteriza por incluir una
primera fase de entrenamiento en la situacidn de diagndstico que puede implementarse entre
dos aplicaciones de la misma prueba (a modo de test-entrenamiento —retest) o con un
procedimiento secuencial respecto al item donde el sujeto evaluado presenta errores.

Desde estas nuevas perspectivas, la utilizacion del diagndstico psicométrico y normativo
tradicional fue desarrollando una creciente insatisfaccion en el ambito educativo, que
Stenhouse, describio de tal manera; “las evaluaciones convencionales de tipo objetivo no van
destinadas a comprender el proceso educativo. Lo tratan en términos de éxito y fracaso... el
docente deberia ser un critico y no un simple calificador” (Stenhouse, 1984, p.166).
Consecuentemente, el modelo de diagndstico normativo o estandarizado basado en el uso
exclusivo de los test deja de ser considerado como el preferente, al no aportar informacion
educativa, por lo que se apuesta por la complementacidn con diversas estrategias de diagndstico
educativo, tales como pruebas analiticas, pruebas de desempefio académico, andlisis de los
errores mediante métodos observacionales y listas de cotejo o checklist, etc. (Coronado-Hijén,
2018).

Desde el ambito del diagndstico educativo -fruto de los antecedentes referidos- comienza a
cobrar protagonismo la orientacién educativa que da sentido al mismo diagndstico pedagdgico
y para recoger esos datos, la evaluacién normativa no se nos muestra como la mas adecuada al
no proporcionar informacién de las necesidades especificas de respuesta educativa (Manrique,
2009; Popham, 2011; Vaughn & Fuchs, 2003). Bajo estas nuevas exigencias desde la orientacion
educativa, el paradigma psicométrico entra en crisis y comienza a perder su primacia.

4. Prospectiva.

Mas recientemente y con un mayor énfasis en los factores de riesgo contextuales, Booth y
Ainscow (2015) disefiaron una guia de evaluacidn y diagndstico de los factores a los que se
refieren como barreras para el aprendizaje y la participacion, con el objeto de fundamentar un
diagndstico y orientacidn educativa resultante con un marcado caracter inclusivo de calidad y
con equidad.

Esta evoluciéon del diagndstico en la educacién, ha ido desplazdndose desde la primigenia
orientacién medico neuroldgica basada en el interés por el déficit, pasando por la psicométrica
interesada en la comparacién normativa, siguiendo por la posterior conductista basada en el
analisis de las tareas de aprendizaje y la cognitiva en los procesos psicoldgicos, para desembocar
en una nueva orientacién primordialmente dindmica y educativa que originariamente situé su
foco de estudio en las necesidades educativas especificas del alumnado y actualmente estd mas
centrada en los factores de riesgo contextuales, susceptibles de actuar como barreras para el
aprendizaje y participacion inclusiva y de calidad con equidad (Coronado-Hijén, 2019).

Un importante Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4) de la Agenda 2030 disefiada por la
UNESCO, es el de; “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad para la promocion
y acceso a las oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”.

Si la inclusidn educativa es actualmente un requisito indispensable para asegurar unos procesos
educativos de calidad, el diagnéstico educativo que se requiera ante la deteccién de indicios de
factores de riesgos que actuen como barreras para el aprendizaje y la participacion, ha de
presentar la misma y consecuente perspectiva inclusiva.
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Esta perspectiva inclusiva del diagndstico educativo afecta tanto a los sujetos como a los
ambitos, metodologias y técnicas implicadas.

También desde la ultima actualizacidn del enfoque clinico psicométrico, editada por la American
Psychiatric Association. Diagnostic and Statistical en su Manual of Mental Disorders, 5th. Edition
(DSM-5), (2013), se muestra una alineacidon y concordancia (Cavendish, 2013) con los
procedimientos de ese nuevo enfoque en la evaluacidn y diagndstico educativo (Popham, 2011,
2017), al recomendar evaluaciones dimensionales complementarias a las psicométricas,
mediante pruebas de diagndstico pedagdgico con validez y fiabilidad demostradas (Coronado-
Hijon, 2018).

Si en la busqueda de una triangulacion metodolégica que aporte validez al diagndstico en
educacion, correlacionamos las directrices de organismos internacionales sobre la educacidn
inclusiva junto a las directrices metodoldgicas de reconocidos especialistas en diagndstico
educativo como (Mari Molla, 2007) que nos invitan a “conceptuar el proceso diagndstico como
un método de investigacién que pretende llegar al conocimiento de una situacién dindmica y
compleja con el fin de actuar sobre la misma” (p. 613), proponemos desde aqui un diagndstico
en la accion participativa, que retna similares caracteristicas al disefio de investigacion en accion
colaborativa, con las siguientes caracteristicas

1. una actividad multidisciplinar, emprendida colaborativamente por distintos agentes, con
objeto de mejorar unas determinadas circunstancias en relacién con unos principios y valores
compartidos que implica una protocolizacidon de sus actuaciones y agentes (Coronado-Hijon,
2019)

2. una practica reflexiva considerada con el rigor de las actuaciones de investigacidon sobre
hipdtesis planteadas como teorias en la accion, con el objetivo de lograr cambios de
optimizacion de las situaciones, requiere:

Un proceso de reflexion cooperativa mas que privada; al enfocar el analisis conjunto de medios
y fines en la practica; al proponerse la transformacion de la realidad mediante la comprensién
previa y la participacion de los agentes en el disefio, desarrollo y evaluacidon en las estrategias
de cambio; al plantear como imprescindible la consideraciéon del contexto psico-social e
institucional no sélo como marco de actuacidon sino como importante factor e inductor de
comportamientos e ideas; al propiciar, en fin, un clima educativo profesional basado en la
comprension y orientando o facilitando la comprension (Elliot, 1990).

Asumir el principio de inclusidn educativa en el diagnéstico pedagdgico supone ampliar el foco
de atencion solo sobre el ambito de la discapacidad, sino sobre todo el alumnado, y especial
sobre los contextos que suponen situaciones de mayor vulnerabilidad y riesgo de exclusion
educativa y social por razén de su origen, etnia, lengua, situacidn econdmica y social, género,
orientacién sexual, capacidad y competencia, discriminacién o violencia y en aquellas personas
que debido a causas emocionales, funcionales, de convivencia y participacidn, en interaccion
con su contexto educativo, presenten riesgos excluyentes relacionados con barreras en el
aprendizaje y la participacion en su proceso de ensefianza aprendizaje.

5. Discusion y Conclusiones

El diagndstico educativo o diagndstico pedagdgico surgio de la primigenia aplicacidon de pruebas
neuroldgicas y psicométricas sobre factores y procesos psicofisiolégicos basicos del alumnado
relevantes para su aprendizaje. Debido al desarrollo de la pedagogia como ciencia experimental,




-

Edicion &=
< L=
N & O

y el enfoque de un diagndstico educativo aplicado a la orientacidn educativa, tanto los objetivos
como las pruebas y los procesos de diagndstico han ido empoderando un actual diagndstico
educativo con entidad propia en la que podemos destacar las caracteristicas de inclusivo y
orientador.

Orientador en cuanto que el diagndstico se sitda en la misma accién educativa y le aporta un
sentido y significado fundamentalmente ligado a la orientacion educativa de calidad y equidad,
imbricado en los principios educativas actuales e internacionales de la Educacion.

Inclusivo en cuanto que con la finalidad de alcanzar niveles 6ptimos de validez cientifica se
adopta una triangulaciéon de objetivos, técnicas y agentes implicados desde una perspectiva
sistémica y multidisciplinar en lo que actualmente se denomina diagndstico
sociopsicopedagdgico.

Estas dos caracteristicas deben suponer criterios de rigor en el proceso del diagndstico en
Educacién que -frente a otros enfoques con un cardcter mas limitado- han de tener en
consideracion tanto la complejidad del contexto diagndstico, la necesaria complementariedad
metodolégica y profesional, asi como la inseparable orientacion educativa consecuente que da
sentido a la denominacidn actual del término de Diagndstico en Educacion.
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