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1. PRINCIPALES CARENCIAS CONSTATADAS EN EL ALUMNADO
SORDO

Tenemos constancia de la existencia de diversos estudios e investigaciones en
los que se observaron bajos niveles académicos en el alumnado Sordo. Asi, uno
de los primeros estudios realizados en el extranjero fue el realizado por Di
Francesca en EE.UU. (1972), con una muestra de 17.000 alumnos sordos de entre
seis y veintitn aiios de edad, que observé que no superaban los niveles lectores
equivalentes a los nifios oyentes de entre nueve y diez afios (Marchesi, 1995). Otros
estudios conocidos con resultados similares fueron realizados en Dinamarca, 1973;
Suecia, 1975; Inglaterra, 1979; etc.

Ante esta situacién, también se desarrollaron estudios andlogos en nuestro pais:
Asensio (1989) obtuvo que el nivel lector de los nifios Sordos investigados al ter-
minar la educacién bésica tampoco superaban los niveles de los nifios oyentes de
nueve afios de edad. Otros estudios mds recientes, como el publicado por el MECD
en 1995 a través del Centro de Desarrollo Curricular o el realizado por Limia en
1997 a través de Fundosa Social Consulting, indican que mds de un 40% del
alumnado Sordo no obtiene el Graduado Escolar o que solamente un 1% supera
estudios universitarios, tendencia que no ha mejorado significativamente en los
ultimos afios.

El dltimo dato del que la CNSE tiene constancia al respecto es el elevado por-
centaje de abandono temprano del Sistema Escolar por el alumnado Sordo. En el
informe publicado el pasado afio por el MECD en «Las cifras de la educacién en
Espaiia: estadisticas e indicadores», se observa que de los mds de 6.500 alumnos/
as Sordos/as en Espafia, un 75% se encuentra escolarizado en los niveles educati-
vos de la etapa obligatoria o en Programas de Garantia Social, y s6lo el 25% res-
tante en la etapa de Secundaria, un porcentaje muy inferior a los del alumnado
oyente. Esto ha sido motivo de preocupaci6n claramente expresado por el Conse-
jo Escolar del Estado a través del «Informe sobre el estado y situacion del siste-
ma educativo, curso 2000/01», publicado el pasado aiio.
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Con frecuencia, la consecuencia inmediata mas importante de las dificultades
educativas que atraviesa el alumnado Sordo es un bajo nivel de desarrollo de la
capacidad lecto-escritora, manejando los expertos cifras en torno al 90% de anal-
fabetismo funcional de las personas con sordera severa o profunda.

Sin embargo, las consecuencias del amplio fracaso escolar del alumnado Sor-
do trascienden mds alld del 4mbito académico: por ejemplo, hay estudios que re-
velan que entre el cuarenta y el cincuenta por ciento de los nifios y jévenes Sordos
padecen trastornos emocionales, de conducta y adaptacién (Hindley et al, 1994),
porcentaje muy superior al de la poblacién oyente, estimada en un 25% como
méximo. Los investigadores de este tipo de estudios atribuyen este porcentaje de
trastornos emocionales en los nifios y jévenes Sordos —entre otras causas— a las
dificultades escolares mencionadas. Igualmente, se observan dificultades tan diver-
sas como en el dmbito familiar, laboral, participacién social, etc.

Cabe pensar que estos resultados derivan de limitaciones inherentes a la sor-
dera. Sin embargo los antiguos estudios que atribuian limitaciones en la inteligencia
de las personas Sordas no fueron desarrollados metodolégicamente de forma co-
rrecta, al primar capacidades orales sobre aquellas en las que no interviene el len-
guaje oral. Todos estos estudios han quedado invalidados actualmente, madxime
teniendo en cuenta que experiencias posteriores (como a través de la metodologia
bilingiie) han mejorado los niveles educativos de las personas Sordas, especialmente
los niveles de lecto-escritura.

Mis bien, la Escuela no ha tenido en cuenta la enorme heterogeneidad exis-
tente entre las personas Sordas, ya que un amplio grupo de las mismas tiene la
Lengua de Signos como lengua natural y de comunicacién totalmente espontdnea
y funcional. En efecto, existen investigaciones psicolingiiisticas nacionales e in-
ternacionales' por las que se comprobé que los nifios Sordos en la adquisicion de
la Lengua de Signos siguen un desarrollo evolutivo cognitivo y lingiiistico similar
al de los nifios oyentes en lengua oral.

En los dltimos tiempos, algunos sectores de la comunidad educativa recurren
a los avances cientifico-técnicos como forma de respuesta a las necesidades edu-
cativas del alumnado Sordo, més concretamente los implantes cocleares). Sin
embargo, la CNSE como entidad cercana a la realidad educativa del alumnado
Sordo, en contacto directo con el mismo, con los padres y los profesionales de la
educacion, debe matizar que los avances cientifico-técnicos para el tratamiento de
la sordera siguen teniendo la consideracién de ayudas técnicas, no constituyendo
en ningiin momento por si mismas una respuesta educativa a las necesidades edu-
cativas del alumnado Sordo, sino un complemento que facilita la rehabilitacién
funcional del habla y/o audicién, con incidencia en mayor o menor medida en el
acceso a la lecto-escritura. Asi, un estudio psicosocial en nifios Sordos de prees-
colar con implantes cocleares en Suecia, realizado por la Universidad de Estocolmo

1. Por ejemplo: Bellugi y Klima. 1972: Collins-Ahlgren. 1975 Hoffmesiter y Willburg, 1980:; Meier,
1981: Volterra y Caselli, 1981, 1983: Ferndndez Viader. 1996b; etc.
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y publicado el pasado afio, concluia que el aprendizaje de la Lengua de Signos era

un «prerrequisito para un desarrollo positivo del lenguaje de los nifios/as Sordos»
y el mejor logro académico.

.Por otra parte, aiin no existe ningin estudio interdisciplinar, longitudinal y
objetivo en el que se constate que los avances cientifico-técnicos contribuyan de
forma efectiva a paliar las dificultades con las que se enfrenta posteriormente a la
etapa escolar y que ya apuntamos brevemente mds arriba. De esta manera, entre
la misma comunidad educativa se encuentra un sector de padres y madres que no
desean someter a sus hijos Sordos a los importantes riesgos de una cirugia agresi-
va, ademds de otro sector de padres y madres que adn optando por estas ayudas
técnicas, sigue demandando la opcién de un enfoque metodolégico bilingiie-
bicultural?, especialmente —como la CNSE ha observado— en los niveles de Secun-
daria (ESO, Bachillerato y F.P.).

Asi, en respuesta a esta demanda, desde 1994 el MECD y la CNSE mantienen
un Convenio de colaboracién, renovandose anualmente por el éxito de la experien-
cia. Dicho convenio tenia por objeto inicialmente la incorporaci6n de Asesores/as
Sordos/as en los niveles de infantil y primaria, y de Intérpretes de LSE en los ni-
veles de Secundaria. Tras el traspaso de competencias en materia educativa a las
Comunidades Auténomas, ambas entidades han mantenido el convenio de colabo-
racién enfocandose hacia otras actuaciones, generalmente enmarcadas en las me-
didas del gobierno para la progresiva incorporacion de la Lengua de Signos al
sistema educativo espafiol, aprobado por el Senado en 1999 (ver apartado siguien-
te).

Sin embargo, a pesar esto y de las numerosas recomendaciones nacionales e
internacionales, de las proposiciones de ley realizadas en nuestro pais, y de nu-
merosos informes (ver apartado siguiente), no existe una oferta educativa bilingiie
generalizada para el alumnado Sordo en Espafia y son necesarias diversidad de
actuaciones de tipo transversal que contribuyan a la mejora de la Formacion Pro-
fesional del alumnado Sordo.

2. DEMANDAS DE LA COMUNIDAD SORDA

1. Reconocimiento legal de la Lengua de Signos Espafiola (o la Lengua de
Signos propia de la comunidad auténoma). La Lengua de Signos se ha re-

2. La educacién bilingiie-bicultural es una opcién metodolégica por la que el alumnado Sordo
accede al curriculo escolar a través de la Lengua de Signos y la lengua oral escrita y/o hablada. Como
proyecto educativo comienza en los primeros niveles educativos (preescolar o infantil) y participan
activamente todos los sectores de la comunidad educativa. Segin se ha constatado en numerosas
experiencias en todo el mundo. este modelo permite la mejora de los niveles académicos alcanzados
por el alumnado Sordo y un mds efectivo desarrollo social. afectivo-emocional y psicologico. En la
etapa de secundaria, concretamente la F.P. actualmente el recurso mds utilizado es la incorporacion de
Intérpretes de Lengua de Signos Espafiola (mds informacién en la «Guia de educacién bilingiie para
nifios y nifias Sordos» editado el pasado afio por la CNSE con la colaboracién del MECD).
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conocido legalmente en veintitin paises de todo el mundo: constitucional-
. s g 4
mente en siete paises® y gubernamentalmente en catorce paises”.

Desarrollo de redes o servicios de atencién temprana en los que se coordi-
nen los servicios sanitarios, sociales y asistenciales, que incluyan la infor-
macién completa, la orientacién y el apoyo para el aprovechamiento de las
verdaderas capacidades del nifio Sordo”.

Garantizar la existencia de una oferta educativa bilingiie para el alumnado
Sordo donde sea demandada, con la Lengua de Signos Espafiola como len-
gua vehicular (o Lengua de Signos propia de cada comunidad auténoma) y
el castellano o lengua propia de su comunidad auténoma como segunda
lengua.

Mejor aprovechamiento de los recursos econémicos, técnicos y human‘os
mediante la promocién por las Administraciones Educativas de agrupacio-
nes de alumnado Sordo en Centros Especificos de personas Sordas, aulas
especificas en centros ordinarios o de escolarizacién combinada.

Oferta de la Lengua de Signos Espafiola como materia optativa en el nivel
de la ESO para todo el alumnado de los centros escolares en los que se en-
cuentren escolarizados alumnos Sordos, a fin de promover su mejor inte-
gracién en el centro.

Fomento de la cooperacién entre las familias con alumnado Sordo. y la
Escuela, facilitando el aprendizaje por las familias de la Lengua de Signos
Espafiola cuando opten por un enfoque bilingiie.

Deberian ponerse en marcha servicios especificos de atencién a estthinan-
tes universitarios/as Sordos/as, que ademds colaboraran en el seguimiento
de los recursos humanos para el alumnado Sordo (p.e., Intérpretes de LSI?.)
y en la adaptacién de los recursos materiales para el alumnado Sordo (ej.,
ayudas técnicas, materiales didacticos, ...).

Los planes de formacién de las Escuelas Universitarias del Profesorado y
de los diferentes estudios universitarios relacionados con la educacion del
alumnado Sordo, deberian contemplar el conocimiento de la Lengua de
Signos y de la psicosociologia de las personas Sordas. Igualmente, debe-
rian disefiarse y ejecutarse planes de formacién continua para docentes de
estos estudios.

3. Colombia, Finlandia, Portugal, Republica Checa, Repiiblica Eslovaca. Sudéfrica y Uganda.
4. Australia, Bielorrusia, Canad4, Dinamarca, EEUU, Francia, Gran Bretafia (Marzo de 2003),

Lituania, México (Mayo de 2003), Noruega, Suiza, Suecia, Ucrania y Uruguay.

5. Alvira Martin, F. et als: «Los problemas, necesidades y demandas de la poblacién con

discapacidad auditiva en Espafia: una aproximacién cualitativa». IMSERSO (Madrid, 1999).
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3. SOPORTE LEGAL Y NORMATIVO

Resolucion del Parlamento Europeo sobre las Lenguas de Signos, adopta-
do por acuerdo del 17 de Junio de 1988 (Doc A2-302/87), por el que se insta
a los Estados miembros a reconocer oficialmente la Lengua de Signos.

Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas
con discapacidad, aprobadas por la Asamblea General de las Naciones Uni-
das mediante Resolucién 48/96, del 20 de diciembre de 1993. En sus arti-
culos 5.b.7. y 6.9. reconoce la necesidad de incorporar la Lengua de Signos
en la educacién de los nifios Sordos y la posibilidad de agrupar al alumnado

Sordo en centros de educacién especial o en aulas especificas en centros
ordinarios.

Declaracién de Salamanca de principios, politica y prdctica para las ne-
cesidades educativas especiales, aprobada por la Conferencia Mundial so-
bre Necesidades Educativas Especiales, en Salamanca, del 7 al 10 de Junio
de 1994. En su articulo 21 del apartado «Directrices para la acci6n en el
plano nacional», sefiala que las politicas educativas deben garantizar que
todos los nifios Sordos tengan acceso a la ensefianza en la Lengua de Sig-
nos Espaiiola, e igualmente considera la conveniencia de agruparlgs en cen-
tros de educacion especial o aulas especificas de centros ordinarios.

— Real Decreto 69611995, de 28 de Abril, de Ordenacion de la Educaci6n de
los alumnos con necesidades educativas especiales (BOE del 2 de Junio),
por el que la Administracién Educativa debia favorecer la inc]u.sién de la
Lengua de Signos Espaiiola en los centros docentes que escolaricen alum-
nado Sordo.

— Resolucién del Parlamento Europeo sobre las Lenguas de Signos e.:n 1998
(Doc B4-095/98), por la que nuevamente se insta a los Estados miembros
al reconocimiento legal de la Lengua de Signos.

~ Mocién aprobada en el Senado para la progfeSi"af“Cl“Sié“ Qe la Lengua
de Signos Espafiola en el Sistema Educativo espanol..«:Estudw de la Len-
gua de Signos en el Sistema Educativo para la atencién al alumnado con
discapacidad auditiva». Boletin Oficial de las Cortes Generales, Senado,
Serie I, del 24 de Septiembre de 1999. Niumero 741.

- Declaracién de Madrid, aprobada durante el Congreso Europeo sobre las
Personas con Discapacidad, en Madrid, del 20 al 23 de Marzo de 2002. la
cual insta al reconocimiento de la Lengua de Signos.

4. La educacién bilingie-bicultural del alumnado Sordo

La informacién esencial sobre este tema puede consultarse en la «Guia de
Educacién Bilingiie para Nifios y Nifias Sordos» editado por la CNSE el pasado
afo.





