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LA SUBCULTURA DEL ALUMNO.

Manuela Barcia

M* Jesus Machin
Isabel Ridao
Margarita Rodriguez

La LOGSE confia, cn gran medida, su desarrollo, aplicacion, calidad de la
ensenanza, en la formacion de maestro. Los nuevos planes de formacioén inicial deben
adecuarse a las exigencias que ¢l nuevo marco legislativo contempla.

En esla COMUnNicacion pretendemos poner de manifiesto la perspectiva de la
subcultura de los alumnos (ue comienzan su formacion inicial. Como piensan, cudles
son sus intereses, sus expectativas, €ic. el los comienzos de los estudios en la Escuela
Universitaria de Magisterio. Este trabajo debe permitimos COnocet la evolucion del
pensamiento, crecncias, valoracion del proceso formativo por los propios alumnos al
concluir los tres afos de [ormacion cn esios centros.

La investigacion que estamos realizando se plantea €OMO un estudio
Jongitudinal que constd de tres fases claramente diferenciadas :

Fasc 1.— Analizar los aspectos socioeconomicos Y culturales, asi como 1_as
expectativas, vocacion y creencias de los alumnos que comienzan su formacion inicial
en la Escuela Universitaria de Magisterio en el curso 1992/93

Fase 2.— Realizar el seguimiento durante los tres afios de formacion en 1a
Escuela Universitaria, haciendo un especial hincapié en los periodos de desarrollo del
Practicum. s E g

Fase 3.— Comparar en que medida, al finalizar su periodo de formacion inicial,
las expectalivas, aspeclos vocacionales, creencias sobic el papel del profesor ¥y la
escuela, en tomo a los procesos de enscﬁanzu—apremdizajc de los alumnos, han
evolucionado y en qué sentido, cuales permanecen y cudles se desarrollan. ’

Concluidas cstas \res fases estaremos cn condiciones fie f:omprobar en que
medida actian los planes que 5€ imparten en la Escuela Universltarla y su adecuacion
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al tipo de profesional que la LOGSE requiere. A nuestro juicio el proceso de formacion
inicial de profesores debe tener en cuenta: )

A, Qué tipo de profesor se desea conseguir, qué orienta el proceso: vendria
definido por los supucstos basicos incluidos en la nueva legislacion (la LOGSE) y las
consideraciones concretas de cada especialidad puestas de manifiesto a través de sus
correspondientes planes de estudios.

B. A través de qué proceso. El proceso de adquisicion incide en una cultura
determinada que el futuro profesor ha ido adquiriendo en su propia cxperiencia como
alumno: imagen de la escuela, el profesor, los alumnos, los métodos, las interacciones
etc. Sobre estas adquisiciones previas actia el proceso ledrico—practico de la Escuela
Universitaria, cn su doble vertiente socializadora y personalizadora.

C. Evaluacion de los resultados obtenidos durante el proceso de formacion. En
este caso los dmbitos de cficacia vendrian delimitados por las dimensiones anterior¢s.

Por lo que se refiere al analisis de los ambientes sociocconomicos y culturales
de procedencia ampliamente estudiados en otras investigaciones (Varela, 1983; Guillén
» 1981), queremos comprobar si con los nuevos criterios de seleceion, aplicados este
curso en la Escucla Universitaria, el tipo de alumnos ha cambiado: indagar qué es lo
que les mueve en su eleccion y qué esperan encontrar a lo largo del proceso.

En lo referente a la vocacién del alumnado deseamos saber si los alumnos que
acceden a estas escuelas son auténticamente vocacionales para la ensefianza o por el
contrario hay ofras motivaciones que les impulsa a elegir dichos estudios ¢ incluso que
porcentaje de alumnos realizan esta carrera por exigencias de la administracion.

En cuanto a las creencias sabemos por distintos estudios al respecto que las
experiencias biogrificas de los estudiantes de Magisterio antes de realizar sus estudios
como maestros , juegan un papel fundamental e incluso persisten a lo largo de s
periodo de formacidn (Griffin, 1985, Sanchez Garcia, 1990). En muchos casos esta
influencia llega a ser incluso mas poderosa que los propios programas de Formacion del
Profesorado, esto puede deberse a:

~El hecho de haber pe
su trabajo (Zeichner, 1988).

—Experiencias de tipo docente que hayan tenido (clases particulares, monitores
€ incluso cuidador de nifios),

rmanecido muchos afios observando a los profesores €n

-Experiencias familiares, culturales y religiosas.

En la segunda y tercera fase intentaremos conocer los cambios que se han
producido durante el proceso de formacién con el Plan de estudio actual (atin no han
er-nrado en vigor los nuevos Planes). En esia misma linca se estdn desarrollando
diferentes investigaciones cuyo objetivo es estudiar ¢l cambio de conocimientos
destrezas y disposiciones de los futuros profesores como consccuencia de los distintos
programas de formacién (Ball y McDiarmid, 1987,1988)

Pretendemos, pues, analizar los procesos prev
profesores principiantes durante sus primeros
ha recibido mayor atencign por parte de |

10s con los que se encuentran 108
anos de experiencia, uno de los temas que
0s investigadores en el campo de la formacién
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del pmfcsoradu (Marcelo, 1990, Veennan, 1984). Debe permilimns orientar futuras '
actuaciones cn los programas de formacién inicial 'y formacion permanente de los

maestros.

OBJETIVOS
1.—Conocer y analizar la cultura de los alumnos al empezar su formacion
inicial: intereses, expectalivas, yocacion, y creencias.
2.—Comprobar la evolucion de su pensamicnto Y las adquisiciones que
potencian su incorporacion progresiva a los entornos socioculturales donde desarrollard
Sus primeras actividades como futuro prnfcsionul.
3 —Analizar al concluir su formacion inicial la adecuacion  del proceso

realizado.

MUESTRA

El nimero de alumnds que participan en nuesira investigacion es de 245,
pertenccientes  al primer curso de Magisterio de las especialidades  de preescolar,
ciencias, humanas y lengua. Los criterios de seleccion que la Universidad ha utilizado
este curso han sido la selectividad y la nota media.

Se distribuyen de la siguiente forma: Preescolar 104 alumnos, Humanas 40,

Ciencias 60 y Lengua 41.

INSTRUMENTOS

En esta primera fase hemos u
dos cuestionarios: Uno claborado por lo
datos sobre la procedencia socio—cultural Y ccondmica,

expectativas de los alumnos.

Ademds hemos aplicado ¢l Inventario de Creencias del Profesor (ICP) de
Zeichner y Tabachnick, iraducido ¥y adaptado por C. Marcelo (1.990). Aunque este
instrumento va dirigido a profesores principiantes nos ha parecido interesante aplicarlo
al inicio del proceso formativo de los profesores, €n la medida en que estimamos que
se adapta a los objetivos de cste trabajo.

Estamos en la fase de claboracién de datos, pero ya podemos aportar una
primera aproximacion de la aplicacion del Inventario de Creencias. o
El analisis de datos se ha realizado teniendo en cuenta cuatro especialidades

de las vigentes en la actualidad en la Escuela Universitaria de Sevilla. Deben adecuarse
para Educacion [nfantil y maestros de

lilizade como instrumento de recogida de datos
s participanics de la investigacion, para obtener
aspeclos vocacionales,

a las exigencias basicas previsias en la LOGSE
Educacién Primaria.

INVENTARIO DE CREENCIAS DEL PROTFESOR o ) .
Consta de cuarenta y siete items agrupados €0 seis dimensiones con Vvarias

subdimensiones:
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A. Dimensién control, S

Pretende delimitar las competencias que corresponden al profesor en Cl_ ambito :
control. Hace hincapi¢ en la forma en que a su juicio deben ponerse en practica 313‘?“;1
aspectos curriculareg » las atribuciones de los padres ¢n ¢l control de la clase y la fom]i—as.
que los estudiantes deben entender el modelo de control propuesto por los mecso[ras
Incluye ademas |a consideracion de los objetivos curriculares como algo impuesto I‘}Ofdo‘q ;
PETSOnas o estamenios o debe Corresponder al profesor |a determinacion de necesidades
intereses de |og alumnos y [a supervision de las metas de sy clase

B. Diversidad. o e

Muestra la percepcion de la diversidad de los alumnos de 1a clase y el modo eng
deberia ser atendida |

C Apremljzajc. e

Esta dimension intenta detectar [ag Percepciones en torno al papel del profesor z
la transmisicn de conocimicntos, metodologia y motivacien del aprendizaje. Muestra 2
mismo el interés hacia ¢l desamollg de ciertos cstilos de aprendizaje ( competitivo
individualista, cooperativo) y su postura ante formas distintas de motivacion.

D. Rol del profesor.

Muesira Jag Creencias en tormo g p
lransmisoy / facilitador.

E. Dimensigy escuela / sociedad.

Incluye aspectos que muestran las posturas . a
- Pone de manifiesto ¢ papel del profesor y de la escuela en [ transformacion de
Sociedad y |g5 limitaciones ¢on Que se encuentia esta dliiny,

F. Dimensjon conocimiento.

Pone de 1y
con | adquisicidn
Detecty postur,
©Specifigqg,

) - e de
apel del profesor en sy doble funcion

. .. ':dad
ante la interaccién escuela — socie

anifiesto |y Importancia concedid
de desn'ezus, con |
4 anfe gf curriculum como

: acionados
a 4 aspectos curriculares relaciona s
=0l ¢ ) : vas.
as distintas areas, con las dimensiones afecti s
: s 1i
un todo integrador o COmo un conjunto de mate

ANALISIS DE DATOS

- eterminacign de Procedimientos de clase. Items 1-7. dia
A distribyes ! i ’ e
- stribucigy, Poreentua) se encuentra equilibrada eq la zona de valoracion me
ores SXlremog des

e preescola,-’ 300, en- ﬂ‘Pc?l‘e‘&':cn para dar cabll'da a pm‘cenla’jes entre 44'1 %, en el %T]:g::
Colabm'acién Y contro] | Llll.nuas, humanag 32;% que  estin de ac‘uerdn con Uﬂ?jm ol
Preescol gy, Clenciag 56 © 10S padres ep | actividades de la clase frente a un 54 H)’o -
OCUITe Ao i ° humanag 551 que estan en desacuerdo, en el caso de leng

Islintg : . , = 135
*Pues el grupg ge decanta claramenie Por la no intervencion de persor
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ajenas a la institucion ¢n la intervencion en el proceso de ensenanza 70,7 % frente al 29'3%
que si estd de acucrdo.

A2, Determinacion del curriculum y contenido de ensenanza. tems g8-12.

El sentido cn esta dimension s¢ invierte . Los porcentajes muestran un 54'2% en
la zona medio/alia en la especialidad de preescolar, 56'7% en ciencias, en humanas 52'5%
¥ 56'1% en lengua frente a 39 % en la media baja en preescolar, 28'3% en ciencias, 40%
en humanas, y 41'5% cn lengua csto supone reclamar para ¢l profesorado una funcion mas
controladora en aspeclos curticulares tales como objetivos contenidos , métodos de
ensefanza y una relativa participacion de padres y alumnos en estas mismas variables.

A3, Implicacion de padres y profesores en las decisiones de la escuela. Items 13=
15.

Esta dimension hace referencia a la parlicipncifm en la seleccion del profesorado,
en las decisiones administrativas y la postura ante la presion de las normas oficiales sobre
la escuela. El grupo de preescolur se decanta claramente de acuerdo ( mas de un 90%) por
la participacion de cste sector; €l ciencias un 783%; en humanas 85% y en lengua 82'9%

A.4. Control del profesor sobre la conducta del alumno. Items 16-18.

Se jeclama para el profesor una posicion controladora de la conducta de los
alumnos cn los cualro grupuos.

B.1. Como manejar las diferencias individuales. Ttems 19-24.

Se manifiesta una clarisima orientacion hacia la consideracion de las diferencias
en los procesos de la clase como la cvaluacion, atencion diferenciada, en definitiva, tienen
en cuenta la diversidad en la ensenanza.

C.1. Fomento del aprendizaje cooperativo. Items 25-27.

Existe una clara opcion , més de un 90%, por cl desarrollo de este tipo de
aprendizaje en ¢l grupo de preescolar; en ciencias 96'5%, en humanas 02'5% vy en lengua
95'1%

C.2. Papel de los errores en ¢l aprendizaje. llems 28-29.

Los errores s¢ aceptan como parte del proceso personal de aprendizaje, de hecho
mis de un 70% sec orienli ¢n esie sentido en la cspccinlidad de pwcscolm'; en ciencias 85%;
en humanas el 90% y en lengua 75'6%

C.3. Motivacién. Items 30-31.

La opcion dominante es el apelar a la motivacién extrinscca
intrinscca queda en un segpundo lugar en la especialidad de preescolar; al igual que en el
ase es partidaria de la motivacion extrinseca

, mientras que la

grupo de ciencias donde la mayor parte de la cl
(65%) frente a una minoria del 25% que considera mis eficaz la intrinseca; €0 el grupo de
el 50% cs partidario de la motivaclion exirinseca frente al
en el grupo de lengud sucede lo
| 34'1%

humanas la clase estéd dividida,
42'5% que se inclina por la intrinseca, por oliimo,
contrario, el 512% estiman mas clicaz la motivacién intrinseca frente a
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D.1. Tipo de rol . tems 32-34. y -

Los datos ponen de manifiesto una clara orientacion de la percepeion de la lﬁ e
del profesor como persona cercana » facilitadora del aprendizaje , mientras que CI. PE‘P‘T o
transmisor queda relegado @ un plano bastante secundario, siendo el grupo de ciencias ¢l g
estd mas convencido de cllo, con un 70% de opiniones en esa linea.

E.1.Escuela y profesor ante la transformacion social.Tiems 35-39. .

Se decantan estos alumnos Por una vision del profesor y la escuela como agen
activos en la transformacion y progreso de la sociedad.

E.2. Papel de la escucla ante las desigualdades. Items 40-41. _—

En este caso |, sin embargo,en el grupo de preescolar se reproduce el Cm“”; ;
debate sobre la accion de la escuela como transformadora / perpetuadora de desigualda cr
sociales. Las opciones estin repartidas casi por igual, ¢n el grupo de humanas la mﬂ)"l’o
parte de los alumnos consideran a la escuela como la causante de lag Licsigualdad?& cjc‘ ;
obcurre en una porcentaje del 62'5% frente a una minoria del 32'5%, en el grupo de 01'0?5136
estd algo mas equilibrado aunque s¢ inclinan ligeramente (48'3%) hacia la consideracion .
la institucion escuela como la responsable de las mencionadas desigualdades; en el grup
de lengua el 58'3% se decantan por lo mismo frente al 31'79.

F.1. Enfasis del curriculum . ltems 42-45 .

En preescolar se pone de manifiesto una postura
curriculum en dmbitos COgNosCilivos
afectiva del mismo a un segundo 1

critica ante la incidencia .qcl
» Oplan en consccuencia por no relegar la dimenslﬂln
érmino, igual ocurre en los demas grupos donde 14
mayoria comparien ese pensamiento.

F.2. Enfasis en la Separacion/integr

En el grupo de preescolar
de materias frentc a una Vision int
donde la mayor pat
grupos lo hacen en

acion  de materias. ilems 46-47. »
esta dimension recoge posturas de clara (lil'crenb‘iﬂcmn‘
egradora de las mismas, sicndo en el grupo de humand®
¢ de la clase se inclinan POT esta consideracion 83'5%, en los demas
tn porcentajes de alrededor del 757,

CONCLUSION

Como resumen general de lo hasta
homogeneidad entre lag distintas secciones.
Se perciben sus creencias sobre la dj
0 de alumnos pero siem

. n
dqui claborado se manifiesta una gré

mensién positiva de la colaboracién de padres
Pre separandola de log aspectos teenicos/profesionales para los queé
reclaman su autonomia. Persiste la figura del profesor como facilitador, agente activo d¢
transformacion soci de las conductas de los alumnos. El atenimient0
a las diferencias in onsiderable asi como la critica a los contenidos
ados en la dimension cognitiva dejando de lado la

al y alavez controlador

dividuales ¢s un rasgo ¢
curriculares  excesivamenie cenlr
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dimensién afectiva. Reproducen en sus creencias ¢l tradicional debate sobre la escuela como

transformadora/reproductora de las desigualdades sociales.
Estos datos muy purcia]cs, plantean muchos  interrogantes que deben ser
contrastados por los oos datos ya rtecogidos ¥ el posterior desarrollo de nuestra

investigacion.
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