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KESUMEM

En esta comunicacion se expone la experiencia de la utilizecion de cuadernos de clase con
cstudiames de Educacion Plistica, Se utiliza el cunderno como soporte pard la reflexion sobre el proceso
de creacidn plastica atendiendo aunaestructura constante, | Analisis de la expenencia previa, 2 Recogida
de imformacidn. 3 Generacidn de ideas. 4 Planificacion. Evaluacidn.

ABSTRACT

This presentation shows the capericnce of making use of personal journals by An Edocation sadents,
The journal is vsed as o way tooreflect on creative process in the visoel arts, The joormal has gora
predetermined structure: T Previous know ledge analysiz, 2 Information gathering, 3 ldeas gencrating
4 Plaming. 5 Evaluation

Antecedentes

A lo largo de esta comunicacion vamos a proponer un instrumento de evaluacicn
que, si bien en si no es nada novedoso, quizds lo sea la manera de utihzarlo en la
clase de Educacion Plistica. Nos referimos al Cuaderno de Apuntes ¥ Bocetos
(C.A B Lautilizacion de cuadernos de clase es, sin duda, tan antigua como la propia
escucla. Sin embargo, no lo es tanto con el sentido que propugnan de unos afios a
esta parte algunos autores. Nos refertmos a lo gue Cothern (1991) Hama personal
Jowrnal, cuya traduccion literal seria diario personal. pero que adquiere una
connotacion diferente: podriamos traducirlo, mds libremente como diario de clase,
ya gue también se diferencia de los diarios utilizados en investigacion educativa,
concretamente en el Modelo del Pensamiento del Profesor.

El diario de clase, es una combinacidn del cuaderno de clase v del diario intimo,
consta de una serie de entradas que el alumno registra segiin unas pautas regulares,
oirregulares, y que tiene un cierto cardcter confidencial, de intercambio de informa
cion entre el profesor v el alumno,

Como imstrumento instruccional, el diario de clase tiene aplicaciones muy amplias.
Mumerosos estudios han demostrado la aplicacién practica de los mismos por parte de
educadores en diferentes dreas: como instrumento potencial parael desarrollo de pro-
cesos lingiliisticos, como herramienta para el desarrollo de habilidades organizativas,
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~ como oportunidades para aplicar conocimientos adquiridos en el contexto académico

y social, y como instrumento para evaluar los procesos de aprendizaje en una materia

concreta,

El diario de clase es un instrumento para la reflexion v la introspeccidn, ya que
mediante el aumento de las oportunidades para tomar decisiones, y el fomento de
la reflexion a través de la escritura, los profesores pueden facilitar la toma de
conciencia del alumno dentro de un campo de conocimiento.

En este contexto, los diarios de clase estdn siendo utilizados desde hace afios
dentro del curriculum con varios propdsitos:

— como autoevaluacién (Ogle, 1994; Bishop, 1994): soporte para que el alumno
evaliie sus propios procesos de aprendizaje.

— como soporte para la evaluacién de actividades de lectura y comprension de
textos (Steen, 1991; Burniske, 1994; Feagans, 1994)

— como soporte para el desarrollo de modelos pedagdgicos adaptados a materias
concretas, como el conocimiento matemdtico (Waywood, 1992; Bagley y
Gallenberger, 1992)

— como método alternativo para recopilar y analizar informacién en estudios sociales
(Young, Marek y Marilyn, 1992)

— como instrumento de reflexién (Yoong, 1992) y potenciacidn de las habilidades
cognitivas (Edwards, 1992)

— como instrumento para el desarrollo emocional, social e intelectual en estudiantes
adolescentes {Phelps, 1992)

En cualquier caso, se reconocen como un medio para instar a los estudiantes
a que apliquen la perspectiva particular de una disciplina a sus propias vidas, como
medio de individualizacion de la ensefianza. La utilizacidn con €xito del diario de
clase incluye varios aspectos:
a) una definicion de lo que significa diario de clase en una disciplina concreta o
grupo de clase concreto;
b) unadecisiénen cuantoacémo va aserintegrado dentro de la prictica educativa
del profesor concreto; _
c) un disefio del método de evaluacion aplicable a la informacion reflejada en el
diario (Geddes, LaDonna v McMurray, 1992). '

Ya que la utilizacion de un diario de clase supone una oportunidad concreta de
aplicar el pensamiento critico en una materia o drea de conocimiento, podemos utili-
zarlos en varios momentos: como preludio o introduccién a una leccién o unidad de
aprendizaje; como conclusion; para ampliar el conocimiento, como medio de estable-
cer un didlogo entre profesor ¥ alumno, como sumario (Levitsky, 1991).
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Utilizacidn del diario de clase en Educacion Plastica

Aunque no existen referencias de la utilizacién de diarios de clase en Educacidn
Pléstica concretamente, si sabemos que Schiller y sus colegas (1994) los han utilizado
en la formacidon de profesores de Educacidn Artistica, como medio para alentar a
los futuros maestros a practicar la escritura critica y reflexiva sobre sus expectativas
v experiencias, enun formato no amenazador donde el contenido es méds importante
que la estructura.

Del mismo modo, en el contexto de la formacion de profesores, Richardson y
Boutwell (1993) nos cuentan su experiencia en la que los diarios fueron utilizados con
el propdsito de ganar una perspectiva sobre la planificacidn y puesta en prictica
de lecciones por parte de los estudiantes, su aproximacion a ladiscipling, su sentido
de 1a eficacia y sus actitudes hacia sus experiencias.

En cuantoala organizacidn del contenido del diario, Stickel v Waltman (1994),
distinguen entre el diario estructurado y el diario no estructurado, afirmando que
pueden ser efectivos en sus dos variantes: los diarios estructurados son instrumentos
para introducir principios de reflexién en las clases pricticas, mientras que los no
estructurados son una variante de la narrativa (storytelling). Los autores hacen constar
que los diarios estructurados son mds adecuados en el contexto escolar, ya que los
estudiantes, ala vez que se encuentran con que se les pide hacer un esfuerzo de disci-
plina, encuentran una guia mas clara en cuanto a la estructura a seguir.

Baszdndonos en esta idea, el cuaderno de clase es utilizado en Educacion Pldstica
como un instrumento que consta de una estructura constante en el que el alumno va
reflejando su proceso de trabajo desde el principio del planteamiento de la ejecucidn
de una obra plastica. Como afirma Aplebee (1984}, la permanencia de la escritura,
su condicién explicita, asi como su naturaleza activa, proporcionan un medio para
explorar nuestra propia capacidad de razonamiento. La escritura es algo mds que
|a expresion de un mensaje determinado, ya que en el proceso de poner ideas y pensa-
mientos por escrito, se crea conocimiento v descubrimiento de nuevas ideas, conceptos
y relaciones de los que no somos conscientes. Asi mismo, se crea una fuente de
conocimiento personal a la que podemos recurrir en cualquier momento.

Yaquelaimagen juega un papel fundamental en el conocimiento en Educacidn
Pldstica, el cnaderno de clase en esta materia debe incluir, necesariamente, este tipo
de informacidn

Este tipo de cuaderno estd siendo utilizado con éxito en la Facultad de Ciencias
de la Educacion de Sevilla, por los alumnos de Magisterio en la asignatura de Educa-
cion Artistica.

Al atilizarel C.A.B. partimos de la conviccion de que la utilizacién de preguntas
y comentarios generados por el alumno puede beneficiar cada estadio del proceso
instruccional. El interés por este tipo de cuestiones es el que ha guiado el cambio de
paradigma del conductismo al constructivismo. El modelo constructivista trata de
fomentar en los alumnos la independencia aprendiendo cémo aprender.
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Desarrollar la capacidad para guiar el propio proceso de comprensidn de los
hechos, para articular preguntas y explorar respuestas requiere tiempo ¥ précticu,
lo cual puede ser abordado mediante la utilizacién del C.A.B., ya que estos son un
vehiculo que permite al alumno compartir preguntas y comentarios, mientras que
el profesor es capaz de monitorizar la compresion, identificar conceptos erréneos
y alentar al alumno a completar el proceso concreto {Cole, 1993)

Estructura y contenido del C.A_B.

La estructura del C.A.B. es muy simple, a la vez que abierta. Consta de cinco
apartados;

. Mi experiencia con...

En este punto el alumno trata de reflejar todos sus conocimientos previos relacio-
nados con laactividad propuestaen clase, ya sea porque ha realizado alguna actividad
anterior que tenga alguna relacién en cuanto al tema, a la forma v estructura o a los
malteriales, o simplemente porque ha visto o se ha interesado como simple espectador
por algo parecido.

2. Recogida de informacién:

Aqui se recoge toda la informacién posible relacionada con la actividad a desa-
rrollar, ya provenga de conocimientos anteriores, explicaciones en clase, consulta
de bibliografia, informacién oral, eic.

3. Generacion de ideas:

Este apartado se corresponde con Ja pregunta jqué voy a hacer?, lo que implicala
biisqueda de ideas, el disefio de bocetos, la reestructuracién de ideas va existentes,
en definitiva, la puesta en prictica de la capacidad de anilisis y sintesis que carac-
terizan al pensamiento divergente, todo ello teniendo como guialos criterios de eva-
luacion de la actividad, que se le proporcionan al alumno al comienzo de la misma,

4. Planificacion:

Aqui se plantean las preguntas: (£0mo lo voy a hacer?, ; qué materiales VoY a
necesitar?, ;qué técnicas voy a emplear?, ; cudnto tiempo necesito? De este modo,
el alumno es capaz de valorar de antemano si se plantea un proyecto demasiado
ambicioso o no, si dispone de la infracstructurg necesaria, elc.

5. Ewaluacidn:

Elalumno se autoevalia preguntindose a si mismo: ; qué ha conseguido?, ; eslo.
que yo buscaba?, ; por qué? Esta informacicn escrita se completa con una hoja de
evaluacidn que consta de varios items ¥quees cumplimentada, primero por el alumno,
¥ luego por el profesor, de modo que se aprecie el contraste entre las dos valoraciones.
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El C.A.B. como instrumento de evaluacion

Como hemos visto, el C.A.B. nos ofrece una valiosa informacidn paralaevalua-
cidn del alumno sobre las siguientes cuestiones:
I, Conocimientos previos del alumno, incluyendo concepciones erréneas y creencias.
2. Capacidad de andlisis, de biisqueda de informacién, de documentacién.
3. Flexibilidad de ideas, capacidad de sintesis, voluntad de hacer, capacidad de
rectificacion,
4. Capacidad de planificacion.
5. Capacidad de aprender de los propios aciertos ¥ EITores,

Todos estos puntos, son tan importantes en un trabajo artistico como el producto
final, sobre todo si nos movemos en el contexto de la formacion de profesores de
Ensefianza Primaria, donde perseguimos unas metas educativas en términos de capaci-
dades, porencima del desarrollo de las destrezas y habilidades puramente artisticas,
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