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RESUMEN

£n este articulo se analizan, a pariir del reconocimiento de la funcion pedagogica de la evalua-
cion, las decisiones que bay que tomar a la hora de elaborar los informes: qué contenidos se deben in-
cludr, cudl es el formato mds apropiado y de qué fuentes se pueden extraer los datos necesarios. Des-
Dpués, se revisan brevemente ias nociones de auto y coevaluacion. Por iiltimo, se muestran dos ejem-
Dlos del tipo de informe que, en la actualidad, ofrecemos a nuestros estudiantes.

Introduccion

En los Gltimos quince afios se ha des-
pertado, en el dmbito anglosajén, un nota-
ble interés por la elaboracion de informes,
esto es, por la blsqueda de instrumentos
que permitan registrar y presentar, del mo-
do mis significativo y revelador posible,
los resultados que se derivan de la evalua-
cion de los estudiantes.

Los cambios obligados por la implanta-
cion de la LOGSE -asi como cierta depen-
dencia crénica, en el campo de la investi-
gacion, de los aires que provienen allende
el Cantibrico- han provocado un relanza-
miento del espinoso tema de la evalua-
cidn, que lleva camino de convertirse en
la top model del disefio curricular. Este
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breve articulo, sin embargo, sélo pretende
ser una modesta contribucién al debate
que, mas alld de la coyuntura actual y del
citado clientelismo, se estd produciendo
entre aquellos compaiieros y compafieras
que no se encuentran satisfechos con la
formacién cientifica que la mayoria de los
estudiantes adquiere al término de la ense-
flanza secundaria. Y es que, como vere-
mos, la tarea de preparar informes, enten-
dida como un elemento bisico dentro de
una concepcion integral de la evaluacion
en ciencias, puede contribuir, sin duda, a
subsanar algunas de las dificultades de
aprendizaje mis habituales.

En esta misma linea, y en otro articulo
anterior (Rodriguez, Gutiérrez y Molledo,
1992), ya hemos sefialado que la evalua-
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cién no tendria que centrarse, exclusiva-
mente, en los resultados finales obtenidos
por los estudiantes -su funcién social-, si-
no que deberia proporcionar informacion,
tanto al profesor como a los alumnos, so-
bre qué iniciativas podtian tomar ambos
para modificar su trabajo y mejorar su
practica -funcién pedagdgica-. Se trata, en
otras palabras, de aproximarse a una idea
de la evaluacidn que potencie, en un do-
ble sentido, la regulacién continua de los
aprendizajes. En primer lugar, ayudando a
que el profesor ajuste sus estrategias de
ensefianza a las dificultades y progresos
de los alumnos, y, en segundo término,
animando a éstos a que adquieran progre-
sivamente un mayor grado de competen-
cia, autonomia y responsabilidad personal.

La consecucidén de estas dos metas -
que nos acercaria a una situacion educati-
va casi ideal- es dificil y costosa, requiere,
por tanto, que los principales protagonis-
tas del empefio, profesores y alumnos, po-
sean una elevada motivacion intrinseca. Y
esto es algo que, segin los recientes estu-
dios sobre las relaciones entre motivacion
y aprendizaje, no puede alcanzarse sin dis-
poner, al menos!, de la informacién que
nos permita ir modulando, en cada mo-
mento, los objetivos de conocimiento pre-
vistos en el curriculum. No ha de extrafiar-
nos, pues, que sea precisamente en este
punto -el de la ilustracion- donde los in-
formes hayan sido llamados a desempefiar
un papel fundamental.

En lo que sigue, comenzaremos propo-
niendo una primera definicién de informe,
a la vez que insistiremos en las razones
que han provocado el aumento de su utili-
zacion. Después, abordaremos el nidcleo
central del articulo, el que se ocupa de las
decisiones que hay que tomar a la hora de

elaborar un documento de esta clase y
que, bisicamente, se resumen en tres
cuestiones: qué contenidos se deben in-
cluir, cudl es el formato mis apropiado y
de qué fuentes se pueden extraer los da-
tos. A continuacién, dedicaremos un pe-
quefio espacio a las nociones de auto y
coevaluacion, Por tltimo, presentaremos
un par de ejemplos de los informes que
Gltimamente venimos ofreciendo a nues-
tros alumnos.

¢Qué es un informe? Algunas
razones para su uso

Habitualmente, un informe suele defi-
nirse como un documento que muestra las
realizaciones de un estudiante en un am-
plio rango de capacidades y destrezas.
Ahora bien, si lo que se pretende es su
utilizaciéon como instrumento de ayuda pe-
dagogica, parece imprescindible que los
informes incluyan, asimismo, sugerencias
para que el alumno pueda superar sus di-
ficultades de aprendizaje y/o progresar de
acuerdo con sus posibilidades.

En cuanto a las razones del auge de
estos documentos, a lo ya dicho en la in-
troduccion habria que afnadir otras tres
consideraciones (Kempa, 1986). En primer
lugar, que si bien la nota con la que nor-
malmente se comunica al alumno, y a su
familia, el grado de consecucion de los
objetivos programados puede tener cierto
sentido administrativo, es evidente que ca-
rece del sentido pedagogico al que nos
acabamos de referir. La diferencia en la in-
formacion proporcionada por ambos pro-
cedimientos es enorme, como se pondrd
de manifiesto en los ejemplos que inclui-
mos al final del articulo.

1. Habria que poseer, también, las oportunas estrategias de aprendizaje y de resolucién de proble-

mas (Alonso Tapia, 1991).
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En segundo término, que las capacida-
des de los estudiantes son de indole multi-
dimensional; por lo que es razonable es-
perar que cualquiera de ellos destaque -en
algunos aspectos y, simultineamente, bri-
lle menos en otros. La simple calificacién
global -supuesto promedio de dichos lo-
gros y carencias- dificilmente podrd contri-
buir ya sea a la mejora de las vertientes
poco desarrolladas o al acrecentamiento
de las que ya se dominan.

Por ultimo, que el hecho de reforzar,
por medio de comentarios escritos de apo-
yo, el trabajo del alumno -lo que puede
implicar una interesante discusion entre
éste y el profesor-, no deja de ser un pe-
quefio paso hasia la necesaria humaniza-
cién de las instituciones educativas, cada
vez mis sometidas a la vision tecnologica

que de la educacion tiene el poder esta-
blecido.

Decisiones que hay que tomar ala
hora de elaborar un informe

Las propuestas realizadas desde distin-
tos sectores para la realizacion de los infor-
Mmes son NuMerosas y, en gran parte, dis-
pares. Se hace necesario, por consiguiente,
tomar una serie de decisiones escalonadas
con ¢l fin de llegar a configurar un modelo
propio, que se adapte a las peculiaridades
del método de trabajo que cada profesor
emplea en su aula (Christofi, 1988). Estas
decisiones, que se resumen graficamente
en el esquema de la Figura 1 (pig. 105),
giran en torno a las tres cuestiones que se
plantean en los siguientes epigrafes.

Contenidos que van a figurar

De forma semejante a lo que sucede
cuando se habla de los momentos en que
se ha de realizar la evaluacion, los informes
pueden clasificarse en dos grandes grupos:

los de caricter sumativo, que son registros
elaborados practicamente al final de un
curso o incluso de una etapa de ensefian-
za, y los de indole formativa, que son vis-
tos como un elemento basico del proceso
de ensenanza/aprendizaje, y cuya funcion
primordial radica en proporcionar la regu-
lacién tanto del trabajo del profesor como
de los aprendizajes de los estudiantes.
Centrindonos en estos dltimos, su co-
metido pedagbgico nos obliga a proporcio-
nar en ellos una informacién suficiente-
mente extensa. Esta es, por lo tanto, la pri-
mera decision que hay que tomar: la relati-
va a los contenidos de aprendizaje que
consideramos apropiado que el informe
comprenda. Las Gltimas reformas de la en-
seflanza obligatoria en Europa han recurri-
do, mis o menos explicitamente, a la céle-
bre taxonomia de Bloom y sus colaborado-
res, segin la cual, las caracteristicas que el
sistema educativo ha de promover se pue-
den agrupar en tres ambitos: cognitivo -
destrezas y capacidades intelectuales-, psi-
comotor -capacidades y destrezas manipu-
lativas- y afectivo -actitudes e intereses-,
Con el paso de los afios, esta clasificacion -
en la que subyacia una psicologia de mar-
cado acento conductista- ha sufrido diver-
sas reelaboraciones, conforme las sucesivas
teorias psicologicas evolucionaban hacia
posiciones mis cognitivistas (Lacasa, 1994),
En cualquier caso, tanto una como otras
han de adaptarse al modo de ensefianza
que cada profesor desarrolla en su aula. El
enfoque elegido por nosotros pretende ba-
sarse en la perspectiva del aprendizaje
que, hoy en dia, se denomina constructi-
vismo social, y, como es logico, constituye
un factor determinante a la hora de esta-
blecer los contenidos del informe. Lo que
queremos resaltar es la correspondencia
que debe existir entre la forma de ensefiar
una disciplina y el modo en que se evala-
an los aprendizajes. Los profesores que uti-
licen enfoques distintos al nuestro tendran,
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necesariamente, que construir dispositivos
de evaluacién también diferentes.

De hecho, la comprension integra del
porqué de las decisiones que, en nuestro
caso, hemos tomado, y del informe corres-
pondiente, creemos que requiere un cono-
cimiento, aunque sea superficial, de las ca-
racteristicas del enfoque de ensefianza
adoptado. Debido a la falta de espacio, re-
mitimos al lector a nuestros materiales cu-

rriculares para el 4° curso de la ES.O. (Ca-
baller, Gutiérrez, Molledo y Rodriguez,
1994). Alli podri encontrar, ademis, la
Unidad Didictica sobre Energia, al término
de la cual se elaboraron los dos informes
que se presentan en el Gltimo apartado de
este articulo. En el cuadro 1, no obstante,
se recoge un breve resumen de la dindmi-
ca de trabajo que normalmente se desarro-
lla en una de nuestras clases.

En general, el trabajo comienza con un propuesta por parte del profesor, para que los gr-
pos -de 3 o 4 alumnos- discutan, resuelvan o elaboren la actividad que corresponda (integrada
en un programa de actividades elaborado de acuerdo con cierta légica interna). Se les propor-
ciona un tiempo ajustado, con el fin de lograr un ritmo de ocupacion que evite la distraccion y
el aburrirniento, pero suficiente para realizar la tarea encomendada. Durante el mismo, cada
alumno o alumna anota en su cuaderno las conclusiones alcanzadas dentro del grupo. A conti-
nuacion, se realiza la puesta en comin, cuyas consecuencias también son registradas, por sepa-
rado, en el cuaderno. Esta "libreta”, junto con la informacién contenida en los programas de ac-
tividades, se configura poco a poco como un auténtico y personal "libro de texto". Es ficil dar-
se cuenta de que la misién del profesor no es la de un mero transmisor de conocimientos, sino
que su papel se manifiesta principalmente en la coordinacién de los debates, en los que procu-
rard conjugar las sugerencias de los y las estudiantes y las finalidades previstas al disefiar las
actividades. Esto presupone que tales actividades, v el programa en su conjunto, no estin ce-
rradas de antemano, sino que pueden y deben ser reorientadas en funcion de cémo transcurra

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Cuadro n? 1.

En coherencia, pues, con el modelo de
ensefianza elegido, los contenidos sobre
cuyo aprendizaje creemos necesario infor-
mar abarcan los tres dominios siguientes:
1. Cognitivo: conceptos, principios y ejer-

cicios (problemas entendidos en senti-
do restringido). Son especificos de ca-
da U.D. Los que nos van a servir de
ejemplo se relacionan en la U.D. citada
anteriormente; los minimos podrin de-
ducirse facilmente de los informes que
se acompanan.

2. De las destrezas y habilidades pricti-
cas. En este dmbito se incluyen, a su
vez, otros tres bloques:

* Relacionadas con el trabajo de labo-

ratorio. Se recogen aqui los procedi-

mientos propios del trabajo cientifico,
que hemos simplificado en seis catego-
rias:

- Planificacién de la investigacién (que
puede implicar, en los casos mas com-
plejos, desde la identificacién de pro-
blemas hasta el disefio de experimen-
tos, pasando por la formulacién de hi-
potesis),

- Realizacion rigurosa de la misma (en
la que se atiende a la fiabilidad de las
medidas, la manipulacién de los apara-
tos...).

- Interpretaciéon de los resultados (pre-
sentacion de los datos en la forma ade-
cuada, andlisis de sus relaciones con
las hipétesis, etc.).
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- Comunicacion de las conclusiones
(informe oral o escrito).

- Recogida y limpieza del material.

* Relacionadas con la resolucién de
problemas, ya sean cerrados o abiertos,
en la que se incluyen procedimientos
de uso general; en particular, se regis-
tra el grado de consecucion del alum-
no en los siguientes aspectos:

- Elaboracién de diagramas (de flechas,
esquemas, etc.).

- Realizaciéon de cilculos sencillos
(ecuaciones, conversién de unida-
des...).

- Construccidon y lectura de grificas
(proporcionalidad directa e inversa,
etc.).

* Redaccidn del cuaderno.

- Presentacion y organizacion.

- Realizacion de las actividades.

- Explicacion de las ideas alcanzadas
en el grupo de trabajo.

- Reelaboracion de aquéllas en funcion
de las conclusiones alcanzadas en la
puesta en coman.

3. Afectivo-social: actitudes ligadas a la
participacién en el trabajo cooperativo
que tiene lugar en la clase, y a la apli-
cacion de los conocimientos cientificos
en la discusién de problemas -abiertos-
de interés social (y tecnolégico).

En el primer caso, se recoge informa-
ci6n sobre tres aspectos:

- Realizacion de las actividades pro-
puestas.

- Discusién y participacién en el grupo
de trabajo.

- Formulacién de, y respuesta a, pre-
guntas durante la puesta en comin,

Formas de presentar la informacion

Existe una gran variedad de disefios
para registrar y comunicar la informacion
sobre los logros y las dificultades de los
alumnos y las alumnas. Simplificando la

cuestion, se pueden reconocer tres forma-
tos: numeérico, grifico y verbal. Todos
ellos presentan, como no, ventajas e in-
convenientes.

Los dos primeros permiten mostrar cla-
ramente al alumno lo que ha logrado y lo
que le falta por hacer. La informacién se
presenta en forma compacta y uniforme,
mediante diagramas de barras o escalas de
cinco intervalos, respectivamente, con lo
que puede visualizarse de modo 4gil. El
contraste de las graficas de los sucesivos
informes permite también percibir la evo-
lucion que presenta un alumno a lo largo
de un periodo de ensefianza determinado.
Los peligros de esta clase de informes es
que propician el etiquetado y la compara-
cion de los alumnos y alumnas entre si.
Tal vez convenga recordar que la evalua-
cién formativa deberia propiciar la compa-
racion del alumno consigo mismo, o, en
todo caso, respecto a un criterio especifi-
cado previamente, y del que la experien-
cia, y/o la investigacion, nos asegure su
viabiliad. De ningin modo se aconseja re-
currir a la referencia normativa, que com-
para a unos estudiantes con otros.

Los informes verbales también admiten
diversas posibilidades. En un principio,
suelen incorporar comentarios libres del
profesor, tanto de apoyo a las realizacio-
nes del alumno como de reorientacion de
su trabajo. A medida que aquél vaya re-
dactando un buen nimero de documentos
de estas caracteristicas, comenzard a dis-
poner de un banco de comentarios algo
mis formalizados al que recurrir con pos-
terioridad. Tienen la ventaja de evitar el
etiquetado y la valoracién no nativa. Tam-
bién permiten mostrar lo que el alumno
no ha conseguido v recoger sugerencias
para su trabajo posterior, con lo que se
puede proporcionar una valoracion positi-
va y significativa. La version definitiva del
informe puede hacerse una vez discutidos
los puntos mas importantes con el alum-
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no, para que, asi, sirva de verdadera base
sobre Ia que fijar nuevas y accesibles me-
tas. Su principal inconveniente es la canti-
dad de tiempo que requieren para su ela-
boracién. La construccién progresiva del
citado banco de comentarios puede contri-
buir a que la tarea sea algo menos costosa.
Nosotros hemos optado por utilizar una
combinacién de dos de los formatos cita-
dos, verbal y gréfico, segiin la naturaleza
de los contenidos sobre los que haya que
dar cuenta. Asi, los contenidos especificos
de cada Unidad, que son, ademis, los de
mayor exigencia cognitiva, conceptos y
problemas, se recogen de forma verbal.
Los contenidos que se trabajan a lo largo
de todo el curso -incluso en otras dreas-,
como las destrezas de tipo prictico y las
actitudes que tienen que ver con el trabajo
en clase, se registran mediante grificas que
indican el grado de realizacién que en ese
momento ha alcanzado el estudiante.

Fuentes de las que extraer los datos

En nuestro trabajo antes citado ya se
han comentado los numerosos instrumen-
tos disponibles para la evaluacién de los
diferentes contenidos de aprendizaje. De
ahi que no vayamos a insistir en el tema.
Los instrumentos mis apropiados para ca-
da uno de los tres dmbitos de conocimien-
to se recogen, no obstante, en el esquema
de la Figura 1. (Hay que precisar que el
diario s6lo proporciona informacién -eso
si, muy significativa-, sobre un nimero
muy reducido de alumnos, por lo que no
es una herramienta demasiado Gtil para re-
copilar informacidn sistemitica sobre el
conjunto de los miembros de una clase; su
potencialidad se manifiesta en otros cam-
pos de la evaluacion).

Un asunto crucial, pero escasamente
atendido en la prictica docente, es el de la
fiabilidad y validez de los instrumentos de
evaluacion (Pérez Juste y Garcia Ramos,
1989). Por lo que se refiere a los informes,
su calidad vendra determinada -y limitada-
por la de las fuentes que se utilicen en su
preparacién. En este sentido, cabe hacer
algunas recomendaciones; asi, es conve-
niente que los alumnos conozcan, desde
el primer dia, los criterios de evaluacién2
asociados con los distintos elementos que
se van a incluir en el informe y que, con
la prictica continuada, aprendan también
como el profesor los aplica en los diferen-
tes casos. A pesar de todo, la percepcion
que el estudiante tenga de dichos aspec-
tos, y la asimilacion que de ellos haga,
puede diferir notablemente de las concep-
ciones del profesor. De ahi la necesidad
de introducir -para complicar tedavia mas
las cosas- mecanismos que aseguren la
existencia de un conocimiento verdadera-
mente compartido por las dos partes (Jor-
ba y Sanmarti, 1993). La autoevaluacién de
los alumnos de su propio aprendizaje, me-
diante informes numéricos o grificos que
ellos mismos completan, puede ser un
procedimiento efectivo. A esta cuestion le
dedicaremos el apartado que sigue.

Informe de autoevaluacion

Edwards y Mercer (1988) han puesto
de manifiesto que, con mucha mayor fe-
cuencia de lo que se cree, profesores y
alumnos acostumbran a diferir en la com-
prension de los verdaderos objetivos de la
labor que se desarrolla en las aulas. Si te-
nemos en cuenta que, como dice Calong-
hi, los objetivos de la evaluacién son, en

2. Para saber, por ejemplo, si un alumno toma medidas fiables en el laboratorio o si domina un

concepto,
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tltima instancia, los objetivos de la educa-
cién, esta disparidad interpretativa puede
ser una de los factores que mis contribuya
a las elevadas tasas de fracaso en la conse-
cucion de los aprendizajes escolares. Entre
las estrategias que se han propuesto para
favorecer la comprension compartida3 ca-
be destacar, en este contexto, la autoeva-
luacién y la coevaluacién. Veamos un po-
sible esquema de aplicacion.

En algunos centros de secundaria se
han preparado hojas de autoevaluacion
como la que se muestra en ¢l Cuadro 2.
Se trata de dar a los alumnos la oportuni-
dad de que revisen el estado de sus cono-
cimientos durante el desarrollo de las uni-
dades y al final de las mismas. En nuestra
propuesta, sin embargo, la evaluacion
continua se lleva a cabo a través del cua-
derno, por lo que la hoja de autoevalua-
cidn se completa una vez finalizado el te-
ma de estudio. Este tipo de instrumento
puede ser mis o menos abierto. Aqui se
ha optado por una escala de cinco inter-
valos, con el fin de facilitarle al estudiante
la valoracién del grado de confianza o in-
seguridad que tiene en sus propias reali-
zaciones.

La autoevaluacion es un proceso que
requiere, por otra parte, un periodo de
aprendizaje (Bentley y Walts, 1992). En al-
gunas experiencias se ha constatado, en
particular, Ia necesidad de ensenar a los
alumnos a ser honestos -casi nada, en los
tiempos que corren-, ya que se habia ob-
servado que mientras determinados alum-
nos no estaban dispuestos a admitir la mas
minima carencia de comprension, otros
tendian a reconocer casi siempre que no
entendian nada.

Una vez realizada la autoevaluacion, el
profesor puede incorporarla como un ele-
mento mas de cara a la elaboracién del in-

forme definitivo. Si hubiera puntos nota-
bles de divergencia, se haria precisa una
discusion previa, profesor-alumno, para
aclarar debidamente en qué residen los
desacuerdos. Estas precauciones elevaran
la probalilidad de que las sugerencias que
se aportan a los alumnos sean realmente
significativas y satisfactorias para todos.

En resumen, la autoevaluacion y la co-
evaluacion pueden llegar a ser mecanis-
mos idéneos para entender el propio pro-
ceso de aprendizaje, favorecer la capaci-
dad de didlogo y la autocritica y, por fin,
promover la motivacion intrinseca de los
estudiantes.

Un par de ¢jemplos de informes
para acabar

A continuacién, se incluyen dos infor-
mes de alumnos de 2° de BUP, redactados
al término de la Unidad Didactica sobre
Energia cuya referencia se anotd lineas
arriba, y elaborados con el procesador de
textos WordPerfect 6.0a para Windows. El
primero de ellos corresponde a un estu-
diante que normalmente seria designado
como "brillante", mientras que el segundo
pertenece a otro alumno de los denomina-
dos "con dificultades de aprendizaje”. De-
bido a la falta de espacio dejaremos que
los dos ejemplos hablen por si mismos.
(En las graficas, los nimeros tienen el mis-
mo significado que los intervalos del infor-
me de autoevaluacion, es decir, el uno
equivale a escaso, el dos a regular, y asi
sucesivamente).

Tan s6lo queremos decir, ya para aca-
bar, que la puesta en prictica de algunas
de las sugerencias que aqui se han hecho
exige que los administradores educativos
den via libre a una serie de medidas. Cita-

3. Que no debe entenderse como algo estitico y predefinido, sino que va cambiando en el trans-
curso de las interacciones comunicativas que tienen lugar en el aula.
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INFORME DE AUTOEVALUACION

Sefiala con una X, en la escala de cinco opciones -Escaso, Regular, Aceptable, Bien o Excelente-, el grado de

consecucion de los objetivos que se incluyen en los siguientes apartados.

Escaso

Regular

Aceptable

Bien

Excelente

Comprension de conceptos

Mi comprensién de que la E se cardcteriza por su
capacidad de transferirse y por presentarse en dife-
rentes formas, es

Mi comprension de que la E se caracteriza por su
capacidad de conservacion y de degradacion, es

Mi grado de dominio de los conceptos de trabajo y
potencia es

Mi comprensién de los conceptos de calor y tempe-
ratura y su refacion con la teorfa cinética, es

Mi grado de conocimiento de las fuentes renovables
y no renovables de energia y sus diferencias, es

Mi nivel de conocimiento del fenémeno de la foto-
sintesis como un proceso de transformacion de ener-
gia, es

Trabajo en el laboratorio

La forma de planificar las experiencias de lahorato-
rio y el seguimiento que de ellas he realizado, ha
sido

El rigor con que he llevado a cabo las investigacio-
nes y el registro de los resultados obtenidos, ha sido

La interpretacion que he realizado de los resultados
de las investigaciones y su comunicacion, ha sido

Participacion en clase y aplicacion de los
conocimientos

El trabajo realizado en el grapo y en casa para la re-
solucitn de las actividades propuestas, ha sido

Mi participacion en clase: sugerencias en las puestas
en comin, consulta de dudas, ete. ha sido

El grado de fundamentacion cientifica de las opinio-
nes suscitadas en la clase a problemas sociales, ha
sido

Cuadro n® 2,
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remos, entre otras, la inclusién de estas ac-
tividades en el horario lectivo, la reduc-
cién al minimo posible de la burocracia
que, con sentido puramente administrati-
vo, carezca de funcién pedagogica, v la
disminucion tanto de las horas de docen-
cia directa -debidamente fundamentada-,
como del nimero de alumnos a los que se
debe dar una atencién cada vez mas indi-
vidualizada,
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Beginning with the belief of the pedagogic function of evaluation, this article deals with the analy-
s5is of the decisions that must be taken when doing reports: what contents should be included, what the
best layout is, what sources of information can be used. Then, the notions of self and co-evaluation
are briefly examined. Finally, two differen types of report, which are offered to our students at the pre-
sent time, are shown.

RESUME

Tenant compte du role pédagogique de l'évaluation, nous analysons dans cet article les décisions
qu'il faut prendre a I'beure de rédiger les rapports: quels contenus refléter, quel est le format le plus ap-
propié et comment obtenir les données nécessaires; ensuite, les notions d'auto et coévaluation sont
examinées et, finalement, nous fournissons deux exemples du type de rapport que nous proposons en
ce moment d nos [ycéens.



