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TEXTO DE LA CACION

En nuentrﬁ cultura actugl, no podemos poner en duda que con- p
seqguir una lectura eficaz e inteligente es la técnica de base --
que méas repercute en el desarrollo integral del individuo.

ba importancia de este aprendizeje, que ya se manifestaba en ' |
la Ley general de educacion de 1970, se reafirma en los Progra--
mas renovados (1) vy gﬁ el aclual, Proyecto de reforme (2).

Ya desde Dionisio de Halicarnaso Y posteriormente Quintilia-
no, tenemos no}icias de métodos de lectura risticos confecciona-
dos con letras de marfil o madera.

Hoy die el sistema ha evolucionado y contamos con numerosos-

libros de texto. Estos tienen que hacer frente, en su elabora---
cién, a una polémica pedagégica de fondo, antigua pero sin solu-
cién efectiva hasta el momento.

Nos referimos a la querella sobre la edad adecuada y el métpg
do oportuno.

Respecto a cuando debe iniciarse la ensefianza de la lectura,

contamos con las teorias més dispares de las cuales vamos a citar

(1) M.E.C. Progremas renovados de educecidn preescolar y ciclo
inicial, Madrid, Escuela Espafiola, 1981, p.50.

! (2)M.E.C. Proyecto pars la reforma en la _ensefanza, Madrid --
1987, p.19.
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~lan que creemos més llqniflcat!vlla
ol ne sbibi T

La més extrelu la tonoaoo en la obra de Douan (3), Cémo ense-
Reup | A ]

ﬁgf a leer a su bebé. Dicen sus palabres: "La edad de 2 afios es--

g

- @] mejor momento pars empezer, si se quicre dedicar el minimo de--

Joal
flllpo y de energ[a en ensefiar al niffio a leer".

s d !
Comparte esta idea Cohen (4), para quien no hay ningidn argu--

- 9i !
l‘!nto que pueda justificar que los seis nfios sea |la me jor edad para

iprender a leer.
SR

o Pero, en qenersl, la -ayoria de los autores actuales (5), es-

ahdiosos del tema, sefialan como edad adp«uada los seis afios.

ﬂq | &
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esta segunda opinién: "Parece que es alrrdedor de los seis afios --
f‘.‘

j cuando la mayor parte de los niﬂoa estdn preparados para aprender-

1 Son las palabras de Mialaret (6) las que nos dan la clave de-

8 leer. ba edad oficial del aprendizaje esté cercana a los seis --
;ﬁde salvo en Suec;a, F:nland:a y Yugoslavia, donde es la de siete
gﬂos. [s posible aprender a leer mas pronto pero el nifio necesita-
"$ ri més tiempo y perdera preciosos momentos que habrian podido ser
‘ dedicadoa a ejercicios més utiles: ejercibioo perceptivos, de ob--

servacibn, de lenguaje, de expresion grafice y ritmica. En resumen

; se pierde mas de lo que se gana".

! (3) DOMAN, A., Cémo _ensefiar a leer a su bebé, Madrid, Aguilar,

| 1970, p.74. '

(4) COHEN, R., Aprendizaje precoz de ls lectura, Madrid, Kepe-
lusz, 1980, p.B4.

(5) AJURIAGUFERRA, J. DE, ba escritura del nifio, Barcelona, --
Laia, 1981, p.84.
DEHAT, A., El nifo eprende a leer, Buenos Aires, Kapelusz,
1976, p.53. :
DOWNING, J. Y THACKRAY, D.V., Madurez pars la lectura, --
Buenos Aires, Kapelusz, 1974, p.73.

(6) MIALARET, G., El aprendizaje de la lectura, Madrid, Maro-
va, 1972, p.4a4,
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Al ser esta Gltima opinién la mas general y extendida en los
‘ l"B"'oilheqlos, creemos qué es el libro de texto de 1° de [.G.B. el que
* :héba recoger fundamentalmente esta uelndoldgia.

lambién los programas renovados (7), en el apartado de lectu
re y escritura de los niveles’bislc&a ﬁé referencia, de teﬁgua -
-ciitéllana en preescolar, apuntaban que "S6lo deberén abordarse -
.;";! alumno ha alcanzhdo la madurez psicofisica necesaria™. -

Ln cuanto al sistema més oportuno, la clasificacién en méto-
dos de marcha sintética: elfabético (précticamente en desuso), fo
nético o fénico y siléblco; o Bien de marcha analitica: global pu
_é; y'qlobel analitico, es aceptada pbr casi todos los especialis-
tas inAla materia (8). El cénfliclo r;al surge al intentar Qlegir

ollnis efeciivo.

[até problen., hoy dia no resuelta, se he querido subsanar -

! :
~ valorizando los métodos mixtos que pretenden aprovechar las par--

tes positivas de ambes tendencias, o bien desprendiéndose de la--

104 ool i ) ' | e )
preocupacién por el método en si, déndole més importancis a la su

o v \ ‘ L .
ma de condicinnes que se ponen en juego al realizar el aprendiza-
fNomo {mJ { !

Je lecidrl
loda esta problemétice que hemos apuntado repercute negativas
mente @ la hora de elaborar el libro de texto. La competitividad-
'?'thlﬁto entre las eﬁiiorialea ante cuéiquier libro de otro ni--
. 8@ agudiza aln més al abordar este doble polémica que plan--

.tiln los métodos de lectura.
Pr= aBno | ab :

~£7) M.E.C. Programas...., op. cit. p.23.
(8) CUEVAS, J. Y OTRDS, Didéctica de la lectura, Barcelona, -

_ Humanitas, 1985, p.9.
FERRANDEZ, A. Y OTROS, Didactice del lenguaje, Barcelona,

Ceac, 1982, p.p. 79-107. Lnei1qe 43 .30
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del propio método, sino que también le ayuda a tomar conciencia_
npe que esté aprendiendo a leer. Pensamos que esto Gltimo es muy - |

lnPortpnte cuando en el nifio se ha deapertado ese deseo de cono--

~ da. qurecleron innumerables métodos como son los qlobalea anali-

_mente se induce. Fonélicos y atlébicos en los que se intentaba au

T

‘.DI(’ 'y ] y K% | !
v _gbnoj 1+ bupbe edi "np Al aenimonad ve v obrnoioul : (6 |
i ., Ty ll Inv.atl’.ﬂlOﬂ r.!!tt.dl en una gams heterogénea de -
am b 16ldan nIraxsgm s sinameb i gﬂ’l Sup nnoJd

_colegios duranto los ﬁltl.us lﬂﬂl. apreciamos en ratos momentos -
don tendenclas claras ante la elecc16n del libro de texto.

o) ron la primera, nos referlnoa a loa rentros que llevan un mé
J n {

todo diferenciado, bien sea actual o alqn lis trsdlcional'. bo --

p . i

qQue queremos destacar es que en ambos casos exlgte un pequefio li

byo del alumno, con el que no sb6lo le es facil sequir los pasos

49 ] 15371 %4 L } 2 OMmi

cer la letra lnpreaa. 7 ¢
fste aiatena fue austltuyendo lue antiguas y érldas carti---

”llae por una netodologia nas ludica, atractiva e incluso leBPtI-i

|

ticos. que parten de cuentos o frases,y en los que el anﬁliais de—*

la silaba se introduce con diferentes tipos de recuraos, o snnple

plir la parte de comprension partiendo tamb:én de un cuento o his
' ' ) 1 - ..'ll" Of y ]l . ‘

toria.
R " {

Se empezaron a barajar muchos recursos como la imagen, la
miosica, el gesto; a través de transparennias, discos o casaettes,‘

sonidos aislados y dranntlzacnones. Comienzan a ulllizarse de for

. =1

ma més asidua los métodos da apoyo, que se anplian hacia el desa-
. ' ' E-FR "Ielhiln 2T\ x| : 1 A 5 e i [

rrollo de opros sentidos, como q* tacto, mediante el usolde la --:
arena o el papel de lija. :

fodos estos nétodoa aés o menos ecléctlcoa tenian una carac-

teristica conun- no se habia perdldo el concepto de cartnlla,

* Entendemos por tradicionales los métodos sintéticos.

Tt s e mosmase W - man i




s6lo habis evolucionado y su denominacién que iba adquiriendo un-
tono peyorativn, hizo que répidamente se empezara a hablar de "mé
todo de lectura™, "libro de lectura".... en definitiva, un libro-
para el alumno que generalmente iba acompafiado de una gquia para -
el profesor, donde se explicabalcon exactitud los pasos del méto
do ( algunos con gran base lingiistica ).
La segunda tendencia surgi6 con ls palabra globalizacion:

"Hey que plrtlf de un centro de interés comGn a todas las areas".
ELstamos totelmente de acuerddo que el nific tiene que relacionar --
1 l;;HGOOII entre si y con su propio ambiente social. De hecho este

onmuel 3!

tipo do metodologia la tenfan muchos profesores "in mente" y la -

, proctlcobon antes de que apareciera en el libro de texto globali-
‘ -lld;L Lo que no vemos es la necesidad de que la globalizacidn ha-
ga do.oparlcnr el método de lecturs,que al quedar confundido en--
tre un sinfin de nctivldidcs. pierde tado su rigor, no sigue una-
linea coherente y hace que el alumno pierda la conciencia de que-

esta aprendiendo a leer.

El que se lleve un método sin rigor o sin coherencia no quie
re decir que no se aprenda a leer., E1 90 % de los niﬁos lo consi-
i guen pero con una cergs de vicios lectores (9), que le restan ve-
locidad y comprension. Estos vicios, que generalmente son la con-
secuencia de un método mal |levado en sus inicios, en la mayoria-
de los cesos son dificiles de Eorréqir.

La ensefianza de la lectura requiere una atencidén especial y

I no puede pasar a ser un ipartado mas dentro del libro globalizado
‘ ya que no es algo més sino, como hemos dicho al principio, la téc
NG

nice de base que més repercute en el dosarrollo del individuo y -

clﬂll, en un purcentaje bastante olto. del fracaso ‘escolar.

(9) MURDZ, C. Y CUENCA, F.y
"Disfunciones en el acto lector",






