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El libro de texto ofrece a la investigacién histérico-
educativa un caudal inmenso de informacién;sin embargo, podemos
afirmar, que ha sido una fuente poco utilizada. Es a partir de la
década de los sesenta, cuando comienzan a leerse las primeras
tesis y a publicarse los primeros trabas os basados en los libros
de texto.Francia(l), Inglaterra (2) posc¢en ya estudios y publica-
ciones que van marcando campos de invesiigacién y abriendo nuevas
perspectivas.También en Espafia contamos con investigaciones en

esta linea, aunque todavia no son muy nimerosas(3).

El libro de texto, sobre todo en el pasado, dado el
caracter predominantemente intelectual de la actividad escolar,
constituye el material diddctico por excelencia, y como tal, es
decisivo para el conocimiento de la concepcién,y la realidad
educativa, aunque puedan darse excepcicnes, Asi, en los momentos
en que la ensefianza se concibe fundamentalmente como trasmisién
de conocimientos, siendo la preocupacién fundamental el ggi debe
ensefiarse, sobre el Eéﬂf y a Eﬂléﬂ' nos encontramos con textos es-
cuetos, llenos de definiciones.'con informaciones y explicaciones
precisas,que deben ser memorizadas por el alumno.Son textos fun-
damentalmente definitorios y todo lo més,explicativos.Sin embargo,
a partir de los novimiéntou renovadores de la educacién que,
junto a la adquisicién-de conocimientos, plantean como objetivos
fundamentales de la ensefianzael desarrollo de la imaginacién,la
adquisicién de destrezas manuales, artisticas, etc....,y conciben
la educacién como proceso orientador de la persona mediante El
cuml ella misma sea capfz de buscar y encontrar los datos nece-
sarios para solucionar los problemas,los libros de texto, pierden
su primacia como recurso didéctico, y adquieren un caracter més
orfentador que expllcaflvo, méAs referencial que definitorio, Yy
nparece un material escolar de uso imprescindible: diccionarios,

ntlam, etc...
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Por otra parte, a medida que avanza el conocimiento
cienti{fico sobre los procesos qeicolégicos y didécticos, y en la
medida en que se plantean nuevas metodologias, los libros de texto

se transforman y van reflejando estos avances.

Ahora bien, el texto escolar no solo refleja los aspec-
tos educativos, en cuanto contenidos y métodos, sino que como afir-
ma A.Choppin (4) es un compendio de la sociedad que lo produce, en
cuanto que es vehiculo de transmisién de un sistema de valores, de
una cultura, del estado del conocimiento, de los principales aspec-
tos y estereotipos de la sociedad, de su poder econbmico,etc. . .
Todas estas connotaciones que poseen los libros de texto son las
que le convierten, como advertfiamos, en una fuente muy valiosa pa-
ra la Historia de la Educacién. Al libro de texto podemos interro-
garle desde diversas perspectivas: las ideas y conocimiento de sus
autores, las orientaciones metodolégicas implicitas en &1, el tra-
tamiento de un determinado recurso didActico, los valores, las ac-
titudes y la filosoffa que refleja, la concordancia entre el avan-
ce de las ciencias y la explicacién en el aula, la cantidad y el
nivel de conocimiento que se exigen en cada etapa educativa, el pa-
pel que han jugado determinados textos para asegurar la cohesién
nacional, cémo han actuado los condicionamientos econfmicos de un
pais en un momento determinado en la edi¢idén y distribucién de los

libros escolares , etc. . .

La atencién a las investigaciones historico-educativas
realizadas hasta ahora basandose en los libros de texto, como cons-
tata Choppin(5) se inclina fundamentalmente hacia los contenidos,
siendo la perspectiva mas frecuente la sociolégica, estudiandose
apenas en cuanto recurso didActico. Nosotros en esta comunicacidn
queremos iniciar el esbozo de lo que podrfa ser una linea de in-
vestigacidédn histotico-didéctica a de la utilizacidédn de los recursos
didécticos en los libros de texto. Hemos elegido la imagen en los
libros de texto espafioles de principios de siglo. (Por qué elegimos
este periodo historico?,;por qué la imégen?. Intentaremos justifi-
carlo brevemente:El primer cuarto de siglo representa en Espafia
el Gltimo periodo de predominio de la ensefilanza tradicional. Es
verdad que desde finales del siglo XIX, ¢specialmente a partir del

movimiento regeneracionista,surgen movimientos renovadores, que
piguiendo la influencia de Franciam e Inglaterra intentan abrir
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nuevos cauces en la educacién espafiola.E! estudio de los libros
escolares de este periodo nos puede ayuds¢r a constatar en general
hasta qué punto las 1nnov§ciones que var. abriendose paso en las
mentes de los educadores ée reflejan en 'a realidad escolar,o si

por el contrario ésta se muestra totalmente alejada.

Las imégenes constituyen recursos de enorme importan-
cia para el aprendizaje, constat;ndone a través de numerosos es-
tudios experimentales(6) que su efecto va mas alla del aprendiza-
je cognitivo, repercutiendo en la motivacién,actitudes y respues-

tas emocionales.

La repercusién educativa e instructiva de las imégenes
estA intimamente ligada a su disefio y 2 las funciones que en ca- |
da momento se le confieren. Las imagenes pueden dirigirse a cumpliF
objetivos de indole cognitiva, afectiva o dispositiva. El estudio
de las ilustraciones de un texto escolar nos permite obtener infor-
macién, no solo de los aspectos metodolégicos , sino de finalida- |
des y planteamientos edutativos mas generales. En sintesis , pode-.|
mos responder a cue~stiohes tales COMOZCC&hO se valora la imagen
en el texto escolar?(?),gcdﬁlea son sus principales finalidades
dentro del proceso de aprendizaje?, ;,qué presupuestos metodolégicos
estaban implicitos en su uso?, ;qué objetivos latentes reflejan?,

etc.

Para dar respuesta a alguncs de estos interrogantes,
en el presente trabajo nos planteamos los siguientes objetivos:
n) Averiguar si en los libros de texto de principios de siglo exis-
ten ciertas reglas, patentes o latentes, en la incorporacidén de la.
imngen n los textos.

b) Demcubrir las posibles relaciones entre diversas variables re-

Ilativas n 1lns imagenes.

Los elementos icbébnicos que seleccionamos como variables
#h nuestro trmbajo fueron: tipos, funciones didacticas y aspectos
formalen. Estas dimensiones si bien no agotan las posibilidades def
wnhlinie de 1ln imagen en lo® libros de texto, sintetizan los aspec-
tow mas relevantes tratados tanto en la investigacién empirica

vomo ¢n la documentacién tebrica del tema(8).




Para el anélisis de los tipos de imagenes fijamos un

total de diez categorias: mapas, diagramas, croquis, personajes,

simbolos, paisajes, escenas, modelos, ditujo lineal y dibujo esque-

mético. Estas modalidades de ilustracién han sido tratadas en nume -
e ——

rosos estudios y revisiones cientificas(9), constatandose su enor-
me repercusién en los procesos cognitivos directamente relacionados

con el aprendizaje.

El establecimiento de las mocdalidades de funciones di-:
décticas de las imagenes la llevamos a cabo utilizando fuentes teéf
ricas y contrastaciones aplicadas en manuales concretos, llegéndose

a establecer un total de seis funciones: explicativa, vicarial, ca-

talizadora de experiencias.'nemotécnica. motivadora y decorativa.

Los aspectos formales se sintetizaron en tamafio, pro-

percionalidad entre imagen y texto escrito y presentacién de la

imagen en relacifén al texto escrito. Distintos autores como Harley
(10) y Rylichin(11) han resefiado la importancia de los aspectos ma-
teriales de los libros de texto en la psicologfia del aprendizaje;
cantidad de informacién leida sin fatiga, repercusién del tamafio

de la imagen en la percepcién etc. El tamafio Yy la proporcionalidad
son elementos relevantes a nivel evolutivo. Por otra parte, la ubi-
cacién de la imagen tiene gran importancia en los procesos percep-
tivos del aprendizaje, su horizontalidad o verticalidad respecto
altexto escrito hace que el lector perciba un~ caracter de sucesiéq

O ruptura respecto a la informacién escrita(12).

Para llevar a cabo nuestro trabajo seleccionamos libros
de texto vigentes en las escuelas primarias espafiolas en el periodo
comprendido entre 1900-1923,correspondicntea a diversos contenidos
academicos; lectura, aritmética, geometrfa, ciancias naturales, ff{-

sica y sociales.

Las hipbétesis de las que partimos fueron las siguien-
tes:
a) El1 contenido determina la presentaciédn de unos especificos tipos
funciones didActicas y aspectos formales de las imagenes.

b) Existe relacién entre el tipo de imagen y su funcibn didActica




en cada materia.
c)Lba funcién didéctica de la imagen cond ciona unas determinadas

caracteristicasa formales.

La muestra de textos seleccionada se analizd integra-
mente por observadores que obtuvieron coeficientes de concordancia
superiores a 0,84. Para el anAlisis de datos se aplicd el test de
razon de verisimilitud para tables de cortingencia de k por ¢ que

se aplicd con el programa BMDP.

Los resultados obtenidos confirman a un nivel de pro-
buhithﬂd de 0,000 que existe dependenciz entre los contenidos y
los tfpos de imagenes, las funciones didicticas y los aspectos for-
males analizados, es decir, que el conterido del texto determina
una particular seleccidn de im;genes. Tanbien se confirma nuestra
segunda hipbtesis a un nivel de probabi iidad de 0,000, mostrando-
nos que determinados tipos de imJgenes ccn frecuencia se asocian
a una funcidn diddctica determinada en diferentes disciplinas.Las
relaciones entre funciones didicticas y aspectos formales unicamen-

te se confirma en algunas disciplinas y en determinadas dimensiones}

Las conclusiones que se pueden extraer de los resulta-
dos empiricos obtenidos podrfan sintetizarse en los siguientes punw
tos:

a) Los contenidos escolares condicionan usos especi{fi-
cos de tipos de imégenea. Las materias mas humanfisticas utilizan
preferentemente escenas, simbolos y paisajes, mientras las cientfi-
ficas(fisica, quimica y geometrfa) emplean esquemas, croquis y di-
bujo lineal.

b)Las funciones didécticas que la imagen cumple en el
proceso instructivo vienen condicionadas por el tipo de materia.
As{ , mientras en fisica, quimica y geometrfa predomina IP funcién
explicativa, en las ciencias sociales aparece con mayor frecuencia
la funcidén vicarial y nemotécnica. Estos usos especificos pueden
entenderse como un reflejo de las distintas concepciones de estas
disciplinas, dando muestras, las im‘genel predominantes en clencili
sociales, de un enfoque memoristico y no analftico y de una concep-

ci6bn comprensiva en las ciencias, no habiendose incluido determi-
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nados principios pedagégicos tales como la actividad del alumno
como medio de aprendizaje, la observacidén, la intuicidén etc.

c)Los contenidos también condicionan los aspectos for-
males de las 1m‘genes. En las materias cient{ficas se observa como
peculiar el uso de indgenea medianas y pequefias, en mayor propor-
cién que el texto y presentadas simultaneamente. Estas caracteris-
ticas estan indicando el empleo de la imagen como apoyo instructivo
de la informacién escrita. En las ciencins sociales su comporta-
miento es algo diferente;tamafio grande, )osicién anterior o poste-
rior al texto. Esto indica una valoracién alejada de su potencial
explicativo.

d)En cuanto a la relacién entre el tfipo de imagen y la

funcién didéctica, se observan numerosas asociaciones entre éstas,
exhibiendo comportamientos diferentes seqin disciplinas. Asi, mien-
tras en ciencias sociales y naturales s= emplea amplio y variado
espectro de funciones didécticas y tipos de imagenes, en las mate-
rias cient{ficas éstas son mas restringidas. Ello podria entender-
se como una concepcidén lineal y cerrada ie las posibilidades de la
imagen en los procesos instructivos, frente al caso de las ciencias
sociales que la utilizan mas creativamente.

e) La relacidn entre funcién didéctica y aspectos for-
males no es significativa unanimemente en todas las disciplinas, K ni
en todas las dimensiones formales analizadas. Entre los resultados

més sobresalientes obtenidos cabrfa destacar:

- La funcién nemotécnica y motivadora se presenta
bajo el formato de imagen grande ,mientras la explicativa y deco-
rativa aparecen en tamafio pequefio.Esta relacién 'podria encontrar-
8e conexionada con el tipo de imagen preferente en la funcidén
nemotécnica y motivadora basada en escenas Y paisajes. Tanto el
tipo de imagen como su funcién didéctica en el texto hace necesario
aumentar la captacién perceptual del alumno. Para lograr este ob-
Jetivose recurriréd a aumentar el tamafio de la imagen.El tamafio
Pequefio en la funcién explicativa puede entenderse como el predo-

minio de la palabra y el texto sobre la imagen cuando se explica.

-

- En c~uanto a la relacién entre funciédn didéctica de
la imagen y la proporcién que existe entre imagen-texto, unicamen-
te cuatro materias: Ciencies Naturales, Aritmética, Lectura y

Literatura, y cuatro funciones:motivadora, explicativa, decorativa

e
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y vicarial en_cuentra coeficientes de correlacidén significativos
con este aspecto formal. Podemos destacar la igualdad entre ima-
gen y texto en la funcién explicativa y motivadora, y la mayor
imagen que texto en la decorativa.

- De los aspectos formales analizados quizés el que
mayor interés didécticoofrece sea el que se refiere a la presen-
tacibébn de la 1magenten las secuencias instructivas. Las imégenes
con funcién explicativa, se presentan simultaneamente al texto.
Esto puede interprethrse como una concepcién icbnica de apoyo a la
informacién verbal.Tmabién podemos destacar la curiosa relacién
dada entre las imAgenes con funcidén decorativa o motivadora que se
presentan después del texto. Ello tiene muy variadas interpreta-
ciones provenientes tanto deéde el campo de la Psicologfia, , como
del disefio, de la concepcién de la materia, etc. Cualquiera que
sea el enfoque adoptado, lo que da a entender este hecho es
que la motivaciédn y los aspectos decorativos ocupan un lugar muy

secundario en el disefio y propbsitos instructivos.

Todo ello puede llevarnos a afirmar que los libros
de texto de principios de siglo se encuentran todavia alejados, al
menos en lo que se refiere a la utilizacién de las imégenes como
recurso didac¢tico, de los principios de ensefianza que ya en aquella
época se estaban abriendo paso en Espafia, tales como la observacidn
la intuicién, la experimentacién, la motivacidén, la actividad, etc,

como se constata en numerosos escritos del momento.

Han colaborado en la recogida de datos: Rosa Rodriguez Izquierdo,
M® José Rebolllo Espinosa, Gloria Gonzalez Rentero,M?® Isabel
Navarrete, Sara Bolafilo Marquez, Natividad castafio y Rosa Ana
Sanchez Ramade.

En el tratamiento estadistico: Manuela Barcia y Manuel Cobo.
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NOTAS.
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Le Sycomore, 1979. MINDEZ,R. Manuels d'histoire et incouscient
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(3) Ver DELGADO,B. Los libros de texto como fuente para la His-
toria de la Educacidén, en Historia de la Educacién, 2, 1983,
p. 353-358. MAYORDOMO,A. Bases para *l1 estudio de la forma-

cidén moral y la civilidad através de los textos escolares

en la primera mitad del siglo XIX. Comunicacién al 1¢ Cologuio
de Historia de la Educacién. Alcald de Henares 1982
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8,1981,p.67-76. GARCIA CRESPO,C. Léxico e ideoclogia en 1los
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en Histoire de 1'Education,9,1980,p.1.

() CHOPPIN,A. ob.cit. p.10

(6) En el artficulo de LEVIE,H. y LENT. Effects of text illustra-
tions:A review of research.ECTJ. 4,1982,p.185-233,pueden en-
contrarse referencias y resultados de gran nimero de estudios

sobre ests teméAtica.
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