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TEXTO DE LA COMUNICACION

En la enseflanza de la Historia los manuales escola
res representan actualmente el medio de ensefianza mas amplia
mente utilizado en Espafia, con todas las implicaciones que
esto tiene desde el punto de vista pedagédgico, sociologico y
de la propia concepcidén histérica.

La evolueidn de la conciencia histdérica de los es-
pafioles se ha basado en gran parte en las imagenes adquiri-
das en la enseflanza primaria y media; en muy pocos casos re-
novadas o puestas al dia ya de adultos. Hay que tener en --
cuenta que al papel del libro de texto hay que sumar sin du
da, con peso decisivo, el del profesor; sin embargo resulta
-de gran interés conocer la concepcidn histdérica y los conte-
nidos de los libros, y el uso qué los profesores hacen de --
ellos en la ensefianza. (1)

Desde el punto de vista pedagdgico el libro esco-
lar constituye un campo importante de preocupaciones, por-

que a la hora de establecer la comunicacién entre el que en
sefia y el que aprende, el manual escolar es de hecho el prin
c¢ipal instrumento, méxime en una ensefianza cada vez mas per-
sonalizada.

El enjuiciamiento del libro de texto de Historia -
por parte'de un profesor dependera fundamentalmente del con-
cepto de historia que tome como bese, y éste deriva de la -
particular perspectiva filnséfica-ideolégica en que cada uno
se situe.
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Por otra parte al enjuiciar un libro de texto de His-
toria habria que tener en cuenta el perfil psicolbgico del alum
no y la adecuacidén a su experiencia de vocabulario, nivel de co
nocimientos y experiencias.

En consonancia con la filosofia de la educacidén que
posea el profesor y su metodologia didéactica, el texto de His-
toria ha de ser un instrumento abierto o cerrado. Un texto -

abierto presenta sus contenidos con referencias a llamadas a
otras fuentes de informacién (otros textos, otra area de cono-
cimientos, etc.). En el texto cerrado los qonocimientos apare--
cen como un todo con froﬁteras perfectamente delimitadas y ap-
to para ser asimilado. (2)

El libro de texto de Historia no es un mero soporte
de contenidos para el alumno, Sino un recurso que ofrece tam-
bién al profesor unlposible proyecto de curriculum, ya que lo
orienta en la practica del proyecto a seguir en su ensefianza.
(3)

En gran medida las decisiones docentes que toma un
profesor de Historia estén afectadas por la utilizacién del
libro de texto, por su forma de ‘concebirlo y de usarlo en la
ensefianza. (4) Indudablemente se cree que existen relaciones
entre la concepcidédn de la Historia que tiene un profesor y su

patrén docente, asi como entre su concepcidén pedagbgica, la --
idea de Historia y la seleccidn y uso del libro de texto en el
acto didéactico. (5)

F Por otra parte no todos los libros de texto de Histo
ria hacen los mismos planteamientos de esta ciencia. En un ras
treo asistemético de los libros de texto agtualmete en uso en
E.G.B. y B.U.P. hemos encontrado una seme janza casi total en -

las explicaciones en casi todos los cursos. En todo caso las -
diferencias habidas no son tanto del nivel educativo, sino
de las distintas épticas sobre la Historia de los autores de
los libros.
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Por ejemplo los autores mas inspirados en posiciones

marxistas recurriran exclusivamente a explicaciones causa-
les, utilizando factores socio-econbémicos; otros autores -
mAs humanistas, recurriran a explicaciones teleolbgicas o fi
nalistas basadas en factores personales de los agentes histd
ricos (6).

Entran en juego, por tanto, una gran cantidad de ele-
mentos que se intereelacionan en la ensefianza y que se influ

yen mutuamente. Todo esto funciona en el contexto configura-

do por lgs programas curriculares en cuyas coordenadas de un
modo u otro opera el profesor (7).

Metodologia de la investigacidn.

En esta invéstigacién nos proponemos explorar en qué
medida los profesores seleccionan sus materiales curricula-
res a la hora de planificar y desarrollar su ensefianza.

El profesor lleva a cabo una serie de toma de decisio
nes sobre el uso que debe hacerse del libro de texto como me
dio de ensefianza en el aula, lo que aparece referido en las
estrategias o modelos generales que pone en practica para en
gsefiar a sus alumnos (8). '

Estos modelos de ensefianza han sido objeto de plani-
ficacidén previa por parte del profesor, sin duda mediatizado
por sus concepciones implicitas sobre la ensefianza en gene--
ral y sobre el sentido de la didéctica de la Historia. {

Segin esto planteamos la siguiente hipétesis de traba
jos

El concepto de la Historia que un profesor tiene esté
en relacidéh con las estrategias metodoldgicas que lleva a la
practica, para la que se requiere una forma concreta de uti-

lizacidén del libro de texto.




Hemos conceptualizado cuatro modelos de anadlisis e
en torno a las entrevistas semiestructuradas con profesores,
y hemos hecho un andlisis de sus planificaciones de ensefian-
za., Los pensamientos de los profesores y sus ideas sobre His
toria han sido analizadas y clasificadas segin los conteni--
dos cdisciplinares que intentan inculcar en la enseflanza, asi

‘como los valores que de forma implicita defienden.

Los juicios puestos de manifiesto por los profeso-
res sobre la planificacién de la enseflanza han sido puestos
en relacién con los documentos realizados, como programacio--
nes y uso concreto de maéerialos.

Resultadost

A continuacidén vamos a ofrecer una descripcién sin
tética de los resultados obtenidos seglin el modelo de clasi-
ficacidén adoptado.

En torno al Modelo N? I se agrupan los profesores
de Historia que tienen una concepcién de la disciplina erudi
ta e inmutable. Este grupo de profesores estd interesado por
una Historia lineal y cronolégica, y se preocupa porque los
alumnos posean muchos conocimientos, datos y fechas.

Para el aprendizaje de este tipo de Historia el -
profesor estad convencido de que la mejor forma de trasmisidn
de conocimientos es la palabra, y considera que ésta queda
recalcada con la toma de apuntes por los alumnos. E1 libro -
de texto es la fuen‘e referencial, del que los alumnos deben
hacer restmenes y subrayar.

En cuanto al Modelo N® II agrupa a los profesores
de Historia que creen tener una gran capacidad critica, para
llegar a conocer las propias raices individuales y comunita-
rias. Tratan de romper las rigideces desde el punto de vista
histérico. Pretende ser neutral, parcial y objetivo. E1 ana-
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lisis que pretende hacer de la Historia es ascéptico, y el
profesor no se implica personalmente.

Aunque trata de improvisar continuamente su método,
en el fondo lo que existe es una ensefianza transmisiva del -
profesor al alumno. Para ello el libro de texto es un instru

ménto importante y la pauta a seguir en la clase.

A veces utiliza otro tipo de materiales impresos,
como enciclopedias, textos, etc. y realmente lo que importa
es que los alumnos tengan dominio de los conceptos y procedi
mientos de la materia. Especialmente inclinado a hacer comen
tarios de texto histdérico, para lo que €l mismo prepara mate
riales de los que carece el libro de texto,

Al Modelo N? III pertenecen los profesores que con
ciben el conocimiento de la Historia como medio para entender
el presente, como instrumento de liberacidén individual y co-
lectivo. Esté especialmente interesado en la Historia local
y regional. Se siente comprometido, y sus conceptos persona-
les pesan sobre la Historia que explica. Tiene cierta preocu
pacién por las técnicas de invesﬁigacibn.histérica, aunque -
sus motivaciones cientificas son escasas. Mantiene una postu
ra critica ante la Historia y su forma de ensefianza.

El alumno pasa de ser receptor a actor, de especta

dor a protagonista. El profesor propone continuamente activi
dades inconexas, cuya Unica unidad o coherencia se encuen--
tra en el tema, que es 1o:que realmente le interesa. Toma --
partido a favor de unos determinados libros de texto, donde -
puedan aparecer fuentes primarias como medio de ensefianza de

la Historia, aunque puede puede prescindir del libro de tex-
to, ya que los materiales y recursos no los concibe como --

fuentes transmisoras del conocimiento, sino como instrumen-

tos para el trabajo auténomo de los alumnos. En la fase pre-
via a la ensefilanza elabora materiales para los alumnos; esta
muy dado a un tipo de educacién "humanitaria" basada en la -
libertad, actividad, altruismo, etc.




El Modelo N? IV nos ofrece un tipo de profesores

que tienen una perspectiva globalizadora de la Historia, -~
dentro de las llamadas "Ciencias Sociales" concebidas éstas
desde el concepto de interdisciplinaridad. La Historia para
ellos es un mundo vivo, que sigue pesando en el presente, en
nuestra propia vida.

Seglin esto la finalidad de la ensefianza de la His-

toria es la formacidén del individuo y el desarrollo de la --
creatividad del alumno.Para ello busca desde la problematica
actual armonizar con el pasado, ya que el punto de partida -
es la realidad vivida, la experiencia vivencial.

Son profesores que adoptan una aptitud cientifica
ante la ensefianza, e intentan llevar el método de investiga-
cién al aula. Tienen un gran entusiasmo y optimismo por la -
educacidén y ofrecen una imagen segura de sus planteamientos
pedagbgicos.

Estén en contacto y se preocupan por las teorlas
pedagbgicas modernas, y especialmente por la Psicologia del
aprendizaje y tratan de aplicarla a la ensefilanza, potencian
do las habilidades de descubrimiento y uso del conocimiento,
en relacién con el estudio del entorno. En sus clases combi-
na la técnica expositiva y la estrategia por descubrimiehto.

Segin este planteamjento 1o que realmente interesa

son ciertos tipos de fuentes de informacién que puedan ayu--
dar a analizar la experiencia. Por lo que el libro de texto

lo pueden utilizar en la investigacidén junto con el reperto
rio de técnicas de enseflanza para facilitar la investigaciodn.

En este modelo de ensefianza hay lugar para la utilizacidn de

gran cantidad de medios incluido el libro de_texto, pero nin
guno de ellos constituye un fin en si mismo, sino instrumen-

tos para la investigacidn.
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Conclusiones

El andlisis anterior nos lleva a indicar que el -
factor que parece incidir como modulador de las distintas -
formas de uso del libro de texto de Historia por los profeso
res es la propia concepcidén de la Historia que posean, que a
Su vez se proyecta en el desarrollo de un determinado patrdn
general de ensefilanza y de uso del libro de texto.

El libro de texto de Historia ha de jado de monopo-

lizar las tareas docentes ya que el profesor ha tomado con--
ciencia de que el aprendizaje del alumno no debe ser exclusi
vamente de retencidén-reproduccidén del conocimiento, stno tam
bién su aplicacién a nuevas situaciones, Los libros de texto

no son empleados exclusivamente como depositarios del saber,
sino también como recurso para la investigacién y para la -

realizacién de actividades.

Las nuevas demandas de innovacién, cara a la refor
ma de las enseflanzas, parece que consisten fundamentalmente
en suprimir el libro de texto en el aula y realizar mas acti
vidades, sobre los materiales que el profesor planifique; el
cual a veces los utiliza como si fueran el libro de texto.

Creemos en la necesidad de iniciar el disefio de -
libros de texto de Historia que ofrezcan la posibilidad de
potenciar las habilidades de descubrimiento y uso del conoci
miento por los alumnos en relacidén con el estudio del entor-
no; y que el libro de texto sea una fuente de informacién vy

€structurador del trabajo académico.

s

Pensamos que hay lugar para el libro de texto de -
Historia en cualquiera de los modelos de ensefilanza analiza-

dos, Jjunto a cualquier otro recurso, pero teniendo en cuenta

Que en ninguno de ellos debe ser un fin en si mismo. La for-
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ma en que se combinen entre si los recursos, al usarlos, de-
terminara en que medida 1a’¢xperiencia de aprendizaje a la -
que sirven esta orientada a tal o cual concepcién histérica
y pedagdgica. [
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