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resantes conclusiones.

f) Relacién con otros canales: Literatura y
ciencia ficcién

f.1. ;Cuando se reciben por primera vez las
concepciones relativista sobre el tiempo en la litera-
tura?

£.2. ¢(Existen anticipaciones de estos motivos
en la literatura de ciencia ficcion?

La consulta de cualquier manual de Historia de
la Literatura de ciencia ficcién tanto por el profesor
como por los alumnos puede abrir un sin fin de
posibilidades sobre este tema. Nos limitamos aqui
a senalar la anticipacion de la literatura con respec-
to al cine en los distintos aspectos estudiados.

La primera cita literaria en la que el viaje en el
tiempo se realiza a través de un medio mecénico,
es La maquina del tiempo (1895) de H.G. Wells.
Los desplazamientos anteriores se habian realiza-
do, en general, en el dominio del pensamiento o
del espiritu, como el caso de la novela de Kipling,
The Finest Story in The World.

Durante la década de los 30 existen diversos
ejemplos de viajeros, asi The Legion of Time (1938)
de Jack Williamson o Por miedo a que llegue la
oscuridad (1939) de L. Sprague de Camp.

Una guerra que se prolonga en el tiempo se
puede encontrar en El Gran Tiempo (1958) de Fritz
Leiber. Los desastres que se ocasionan por los via-
jes al pasado se ponen de manifiesto, por ejemplo,
en The sound of Thunder (1969) de Ray Bradbury
o El fin de la Eternidad (1955) de Asimov. Para
evitar las catastrofes temporales Poul Anderson
desarroll6 el temade La Patrulla del Tiempo (1960)

Las posibilidades de que uno se encuentre a si
mismo se exploran en The Technicolor Time
Machine (1967) de Harry Harrison, All you
Zombies (1978) de Robert Heinlein o The Man
Who Folded himself (1973) de David Gerrold.

g) Elaboracién de conclusiones.

En este apartado sefnalaremos algunas directri-
ces para orientar las posibles conclusiones de este
estudio

g.1. El caracter conservador del cine condicio-
na la tardia aparicion de este tema frente a otros
canales de comunicacion.

g.2. Enlos afos 60 la opinién pablica occiden-

tal se desplaza hacia la izquierda, lo que favorece la
irrupcién en la sociedad de toda una serie de discur-
sos progresistas y relativi Este relativi ge-
neral, esta huida de cualquier filosofia de la domi-
nacién, favorece ampliamente la definitiva recep-
cién en el cine de algunas consecuencias de la Teo-
ria de la Relatividad.

g.3. El discurso progresista funcionara como
mayor o menor fortuna hasta mediados de los afos
70. A partir de ese momento, es ya rastreable en
el cine una nueva visién acerca del problema de los
viajes en el tiempo. La irrupcién de las paradojas
temporales, la masiva y frecuente visita al pasado
explicitan’la quiebra del modelo cultural de la flecha
del tiempo. Se habla del Fin de la Historia, de la
fractura del relato del progreso o de la nueva escri-
tura de la Historia: estamos inmersos ya de lleno en
la Postmodernidad.

En cualquier caso, la elaboracién de conclusio-
nes puede servir para relacionar materias y discipli-
nas diversas, con lo que un trabajo de este tipo se
convierte en una alternativa de interdisciplinariedad.
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Utilizando el video para
aprender en geologia. Una
experiencia con los alumnos de
magisterio (1)

Soledad Domene Martos. Universidad de Sevilla
Rosalia Romero Tena. Universidad de Sevilla

1.- Introduccién

El desarrollo tecnolégico que el video ha tenido
en los tltimos afios, con la aparicion de los equipos
domésticos y los equipos portatiles de grabacién,
ha permitido su utilizacién mas flexible en contex-
tos educativos y su puesta a disposicién a los profe-
sores y alumnos para la elaboracién de mensajes
contextualizado.

No estara mal empezar estas referencias espe-
cificando lo que vamos a entender por video tanto
como medio tecnolégico como por medio didacti-
co-educativo, y al respecto nos vamos a

todo ello inmerso dentro de un contexto escolar,
respondiendo a un plan curricular determinado y
con un pragmatica concreta de uso» (Cabero, 1989,
114).

A partir de esta propuesta nosotros formula-
mos un modelo para la utilizacion didactica del video
(fig 1) (Cabero, 1989) donde planteabamos que los
productos cognitivos, afectivos y psicomotores que
se podrian obtener con la utilizacién didactica del
video, vienen d do por la ir ion de
cuatro grandes dimensiones: las posibilidades tec-

centrar en un trabajo previo (Cabero,
1989), alli haciamos las siguientes defi-
niciones:

* Conceptualizacién del video como
medio tecnolégico:

«... medio de comunicacién con unos
elementos simbolicos determinados, que
permiten la creacién de mensajes por el
usuario, cuya concepcién técnica es la
imagen electrénica configurada a partir
de una serie de instrumentos tecnolégi-
cos, que poseen una versatilidad de usos
mayoritariamente controlados por el
usuario» (Cabero, 1989, 113).

* Conceptualizacién del video como
medio didactico-educativo:

«.. conjunto de instrumentos tecno-
légicos, a través de los cuales vamos a
almacenar, elaborar, mediar y presentar
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Fig. 1.- Modclo de wtilizacion diddctica del video

con la estructura cognitiva del alumno;
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nico-simbélicas que puede tener el video, el alum-
no, el contexto instruccional donde el medio es uti-
lizado, y la usualidad que se le concede al mismo.
Todo ello enmarcado por el espacio curricular don-
de el medio es insertado.

A partir de este modelo nosotros propusimos,
sin animo de querer acotar el tema, diferentes roles
o funciones que nuestro medio podria desemperiar,
los cuales los sintetizamos en los siguientes (Cabero,
1989 y 1994):

a) Transmisor de informacién.

(1991, 90-91), Ferrés (1988), Cebrian Herreros
(1987), y Salinas (1992).

Nuestra investigacion se centra en la tercera de
las posibilidades apuntadas; es decir, en su utiliza-
cién como instrumento de conocimiento por los
estudiantes.

Es importante destacar, que el valor educativo
de esta forma de utilizacién del video radica no en
las calidades de los productos que sean capaces de
realizar los alumnos, sino en los procesos que se
sigan para elaborarlos: seleccion de contenidos, ela-
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cimiento simbolicos
porlos es- del medio...
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f) Me- Fig. 2.- Investigaciones realizadas sobre el medio video. el aprendiza-
dio de for- je por descu-
macién y brimiento y
perfeccio- i el trabajo

namiento de los profesores en sus contenidos del
area de conocimiento.

g) Herramienta de investigacién psicodidactica.

h) Herramienta para la investigacién de proce-
sos desarrollados en laboratorios.

i) Instrumento de comunicacién y alfabetizacion
iconica de los estudiantes.

No queremos decir que estas sean las Unicas
funciones que se han propuesto para la utilizacion
del video, otros planteamientos pueden encontrase
en las obras de: Martinez (1991), Nadal y Pérez

colaborativo no sélo entre alumnos, sino también
entre profesor y estudiantes. Algunos llegan a ex-
tender estas relaciones a los maximos niveles:

«La utilizacién de la camara y la implicacion de
los alumnos en el proceso de produccién requiere
afrontar una serie de tareas, donde se ponen de
manifiesto las habilidades sefialadas v la colabora-
cion entre los componentes del centro escolar... Este
proceso puede abordarse desde las distintas areas
o como un proyecto interdisciplinar.» (Nadal y Pérez,
1991; 97):
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2.- Co lizacién de investigacioi

Por los comentarios realizados hasta el momen-
to creemos que facilmente se puede desprender que
en nuestro estudio vamos a intentar analizar las po-
sibilidades que el video tiene como instrumento de
conocimiento puesto a disposicién de los estudian-
tes. Se trata por tanto, de analizar no aspectos re-
feridos al disefio de videos didacticos, las actitudes
que los profesores y los alumnos pueden tener como
instrumentos de aprendizaje, la aplicacién de prag-
maticas y estrategias concretas para su utilizacion,
aspectos sobre los que ya hemos realizado noso-
tros algunas investigaciones (Cabero, 1989; De
Pablos y Cabero, 1990; Lépez-Arenas y Cabero,
1990), sino por el contrario indagar en las posibili-
dades que estos medios pueden tener para crear
entornos de aprendizaje, es decir para que puedan
ser adoptados por los estudiantes como instrumen-
tos de aprendizaje e investigacion.

Con ello no queremos decir, que no se hayan
realizado estudios en esta linea, aunque en nuestro
contexto més bien son pocos, sin embargo, una
serie de hechos y variables, creemos que lo diferen-
cian de los anteriores. En primer lugar, nuestro es-
tudio se sittia dentro del contexto universitario, y
en situaciones reales de docencia, no en contextos
pr fi lo para la i i6n, aunque estos
puedan ser naturales; en segundo lugar, por que el
nivel de decisién que los alumnos han pedido adop-
tar ha sido absoluto, ellos han tomado la decision
de la concrecién de los guiones, la grabacién de los
videos, su locucién, y edicién, nuestro trabajo ha
consistido en formarlos para que sepan trabajar con
este instrumento tecnolégico y con las posibilida-
des didacticas y técnico-estéticas que permiten los
elementos simbélicos que con ellos se pueden mo-
vilizar y ayudarlos en la fase técnica de edicién de
los videomensajes; y tercero, porque dentro de la
realidad ecolégica con la que hemos pretendido
desarrollar nuestro estudio sus trabajos tuvieron re-
percusiones directa en las calificaciones alcanzadas.

La investigacion se desarrollé durante el curso
académico 1993-94 con alumnos que cursaban la
asignatura de «Geologia» de tercer curso de la di-
plomatura de formacién del profesorado, de la es-
pecialidad de ciencias de la Universidad de Sevilla.
La participacién de los alumnos en la misma fue
voluntaria, en concreto por parte de la profesora
responsable y un miembro del equipo de investiga-
cién, se les describi6 a los estudiantes la posibilidad
de participar en el estudio que a continuacion escri-
biremos, indi {ol los cor i
que tenian que adquirir a la hora de la participacion
en los mismos, que iban desde la participacion del
estudio utilizando el video en la forma que se les
proponia hasta la elaboracion del diario y la realiza-
cion de diversas entrevistas. Por nuestra parte los

compromisos eran formarlos técnicamente en la
utilizacién del video y en la realizacion de guiones,
asi como facilitarles los materiales técnicos necesa-
rios: camaras, tripodes, centros...

Otra de las perspectivas en las que se engloba
nuestro trabajo, es el del aprendizaje cooperativo
de los estudiantes con estos medios, perspectiva
que asume que lo verdaderamente significativo, no
se refiere a los productos que nosotros podamos
conseguir con los mismos, sino mas en el proceso
que se sigue en su desarrollo, y la interaccién signi-
ficativa de todos los participantes en el proceso para
alcanzar una meta comun.

3.- Objetivos de la investigacién

Una vez realizados estos planteamientos que nos
permiten situar nuestro estudio, pasaremos a de-
clarar los objetivos que pretendemos cubrir con
nuestro estudio, objetivos que declaramos en los
siguientes términos:

- Conocer las posibilidades y limitaciones que el
video, tiene para los alumnos participantes en nues-
tro estudio.

- Obtener informacién sobre la valoracién que
los alumnos realizan de las posibilidades/limitacio-
nes que el video, aporta al proceso de ensenanza/
aprendizaje.

- Conocer los posibles problemas organizativos
que la insercién del video, introduce en el campo
de la ensefianza.

- Reflexionar sobre el conocimiento tecnolégi-
co, técnico y sémico que los alumnos pueden ad-
quirir con la utilizacién del video.

- Analizar una propuesta formativa para la for-
macién de los estudiantes en la tecnologia video y
en su proceso de guionizacion y edicion.

- Valorar las actitudes que los alumnos mues-
tran ante este tipo de experiencias y la necesidad
que perciben de poder tener a su disposicion en las
escuelas de magisterio instrumentos tecnolégicos
como los utilizados en la investigacion.

- Indagar sobre los conocimientos tecnolégicos
iniciales que los alumnos tienen hacia este medio, y
coémo se han visto modificados por su participacion
en el estudio.

- Conocer el dominio alcanzado por estudian-
tes en aquellos contenidos para los que fueron uti-
lizado el video como instrumento de conocimiento.

- Conocer sobre el clima y el ambiente de clase
sobre el que se ha desarrollado la experiencia y las
posibles modificaciones que ha sufrido al respecto.

Tenemos que sefialar que en todos los objeti-
vos cuando nos referimos al medio video, éste lo
estamos asumiendo no sélo como instrumento tec-
nolégico-didactico, sino también como el proceso
de guionizacién y edicién, que realizan los estudian-
tes para la concrecion de sus mensajes.

Be
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4.- Los particip en el estudi

Nuestro estudio, como ya hemos sefalado an-
teriormente, se desarrollé con alumnos que cursa-
ban tercero de magisterio de la especialidad de cien-
cias en la asignatura «Geologia».

El nimero inicial de alumnos que participaron
fueron de 14, que pertenecian a los dos grupos en
los cuales se desarrollaba la mencionada asignatu-
ra. Dicho grupo puede parecer bajo, y lo es, pero
no debemos olvidar que estaba formado por un gru-
po-clase completo de los alumnos que cursaban la
asignatura, mas otros estudiantes que se incorpo-
raron del otro grupo-clase, decisién que adoptamos
para ampliar el tamarfio muestral de la investiga-
cion. Es decir, el nimero de estudiantes que cursa-
ban esta asignatura era reducido.

Queremos reflejar desde el principio que parti-
cipacién en la investigacion fue voluntaria por par-
te de los estudiantes. Aunque como es légico a ser
una actividad extraordinaria al trabajo de la asigna-
tura, estos estudiantes recibieron una calificacion
adicional por parte de la profesora.

Por otra, no debemos olvidar que los objetivos
de nuestro estudio exigian poder trabajar con un
grupo reducido de estudiante, debido a dos moti-
vos fundamentales: camaras y equipos de videos
disponibles, y personal colaborador de la investiga-
cién. Sin olvidar las propias limitaciones que lleva-
ba el proceso: desplazamiento a zonas de graba-
cién, supervision de los contenidos cientificos y
guiones videograficos por parte de la profesora de
la asignatura y del personal colaborador de la inves-
tigacién, y recursos econémicos disponibles. Acen-
tuado todo ello por el conocimiento inicial que los
alumnos podrian tener sobre el medio video, tanto
desde un punto de vista técnico, como estético y de
su proceso de guionizacion y realizacion.

Los catorce estudiantes que inicialmente forma-
ban parte del estudio, se agruparon voluntariamen-
te en tres grupos, que, por lo general, se mantuvie-
ron a lo largo de la investigacién, aunque es cierto
que algunos estudiantes, en concreto tres, abando-
naron el estudio. Ahora bien, tales estudiantes per-
tenecian al grupo adicional al grupo-clase. Los mo-
tivos por los que abandonaron la investigacién, como
apuntaremos en su momento, se refieren al gran
trabajo que implicaba la participacion e implicacion
en nuestro estudio.

Es de senalar que de los tres grupos, uno de
ellos no llegé a editar videograficamente sus guio-
nes y grabaciones, los motivos que lo explicaban
eran mas bien faciles: el curso habia finalizado y los
alumnos habian cumplimentado su periodo forma-
tivo en la diplomatura de magisterio. De todas for-
mas, como ya sefalamos anteriormente, lo signifi-
cativo de nuestra propuesta no se encuentra en los
productos mediatico que los alumnos llegan a pro-

ducir sino en el proceso, y en este caso ello habian
cumplimentado todas las fases: seleccion de los
contenidos geologicos, aprendizaje de los mismos,
aprendizaje de la tecnologia video, .... grabacién,
edicién y locucion.

Al finalizar la investigacion, los grupos termina-
ron formados por el siguiente nimero de perso-
nas: dos grupos por cuatro estudiantes cada uno, y
uno por tres.

5.- Fases de desarrollo de la
investigacion

En nuestro estudio hemos seguido una serie de
fases que representamos en la figura 3.

Como ya hemos dicho antes, la participacion
de los estudiantes en la investigacion fue volunta-
ria, por ello nuestra primera actividad fue tomar
contacto con los grupos clases de geologia para
explicarles el sentido que tenian la investigacion, la
colaboracién que queria con los alumnos y los com-
promisos que por parte de los investigadores y por
parte de la profesora de la asignatura de Geologia
se adquirian.

Los compromisos del equipo de investigacion
se concretaban, en general en los siguientes: for-
macién de los alumnos en la tecnologia video (ma-
nejo de camara y edicion de los videos), asesora-
miento en la elaboracién de los guiones, ayuda para
localizacién de las iméagenes geolégica en el banco
de imagenes del «Secretariado de Recursos
Audiovisuales y Nuevas Tecnologias» de la Univer-
sidad de Sevilla, realizacién de las gestiones para la

bacion en los ios naturales que los alum-
nos necesitaban, y en general estar a su disposicion
para cualquier consulta y solucién de problemas de
tipo de técnico que los alumnos pudieran tener.

Por parte del profesor de la asignatura de geo-
logia, los compromisos se centraban basicamente
en: ayuda y asesoramiento en la identificacion de
contenidos que fueran facilmente tratados por es-
tos medios y las posibilidades inmediatas que los
alumnos podrian tener, formacién de los alumnos
en esos contenidos, facilitarles materiales impresos
y videograficos de apoyo y profundizacion a los
contenidos sel los, y compr acon-
templar el trabajo elaborado por los estudiantes para
la calificacién académica de los estudiantes.

A los estudiantes se les pedia que participaran
en la investigacion, que se tomaran la misma con
interés, aspecto que como posteriormente se pre-
sentara no fue necesario insistir en el mismo, y que
se comprometieran a elaborar un diario de acuerdo
a unas normas facilitadas y participar en aquellas
actividades que tuvieran la finalidad de recoger in-
formacién por parte del equipo de investigacion
sobre la misma.

A partir de este momento se llevaron dos activi-
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dades paralelas. Una destinada a la formacién de
los alumnos en los temas geolégicos seleccionados
y otra centrada en su formacién en la tecnologia

Para finalizar se realizé una entrevista con to-

dos los alumnos que habian participado en nuestro

estudios y se observaron los trabajos elaborados por
los estudiantes.

Hiovisual que
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Tenemos
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los estudiantes
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participar en la
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