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Partiendo del supuesto de que los problemas sociales y ambientales deben ser un referente
basico para la determinacién del conocimiento escolar, se realiza un andlisis general del fené-
meno urbano en el mundo, destacando que la problematica social y ambiental que afecta al
medio urbano ha de ser entendida desde la interaccion de lo global y lo local. Del andlisis
anterior se detivan algunas aportaciones para orientar la elaboracién de propuestas de cono-
cimiento escolar sobre el medio urbano.

Cualquier proyecto de ensefianza de las Ciencias Sociales que pretenda ser realmente edu-
cativo tendria que tomar en consideracion los problemas ambientales que afectan a nuestro
mundo, problemas que, en su raices, son sociales, pues sociales son las causas que los gene-
ran. Por lo demds, muchos de los problemas sociales y ambientales («socioambientales» les
podrfamos denominar) se hallan vinculados a la expansion del fendmeno urbano que carac-
teriza la actual dindmica mundial, de forma que esa problematica urbana presenta una
dimensién mundial («global», como se le ha dado en llamar). ;Tiene, entonces, sentido tra-
bajar la problemdtica social y ambiental urbana en propuestas educativas que, obligadamente,
han de ser contextualizadas y préximas a los alumnos (sobre todo tratdndose de la ensefianza
obligatoria)? Dicho de otra manera, jse puede compatibilizar la dimension global y la dimen-
sion local en el tratamiento de los problemas urbanos como conocimiento escolar?
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En las reflexiones que siguen, mantengo como hiptesis de trabajo que lo local y lo glo-
bal constituyen dos dimensiones de andlisis de la problematica urbana que no slo son com-
patibles sino que dotan de una mayor potencialidad educativa al conocimiento escolar rela-
tivo a dicha problemdtica. Para desarrollar esta idea —cuestién central de la comunicacion—
partiré de la consideracién de la problemdtica socioambiental como referente importante del
conocimiento escolar y concluiré realizando algunas aportaciones en relacién con propues-
tas de conocimiento escolar sobre el medio urbano, que puedan ser utilizadas por el profeso-
rado.

1. LA PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL COMO REFERENTE DEL CONOCIMIENTO
ESCOLAR

El tratamiento de los problemas sociales y ambientales en la escuela cobra verdadero sentido
educativo cuando se realiza en el marco, més general, de la determinacion y construccion del
conocimiento escolar, asunto que concita algunas de las mds interesantes cuestiones que afec-
tan hoy al debate diddctico (Garca DiAz, 1998), como las relaciones entre el conocimiento
escolar, el conocimiento cientifico-disciplinar y el conocimiento cotidiano o la posibilidad de
transicién de un tipo de conocimiento a otro o de un tipo de contexto (como es el escolar) a
otro (el cotidiano). Desde la perspectiva del conocimiento escolar, tal como lo concebimos en
el Modelo Diddctico de Investigacion en la Escuela, del Proyecio IRES', la problemdtica
socioambiental constituye un referente bésico para la determinacion de ese conocimiento,
junto con otros referentes, cuales son: las aportaciones de diversos campos del conocimiento
socialmente organizado (conocimiento cientifico y, en general, los diversos tipos de conoci-
miento formalizado); el conocimiento ordinario (que constituye, por lo demds, un compo-
nente fundamental de las concepciones de los alummnos); y lo que denominamos coroci-
miento meladisciplinar (una especie de cosmovision que orientarfa todo el proceso de deter-
minacién y construccion del conocimiento escolar).

Lo que aqui se plantea no es la traslacién mecdnica a la escuela del conocimiento cienti-
fico elaborado en relacién con los problemas ambientales, ni tampoco la mera discusién en el
contexto escolar de la concepcion cotidiana de dichos problemas, sino un verdadero proceso
de reelaboracién de distintas aportaciones que pueda dar lugar a propuestas de conocimiento
de caracteristicas peculiares (por su génesis, por el contexto en que se trabajan, por la forma

VEl Proyecto IRES (Investigacién y Renovacion Escolar) es un amplio y abierto «programa de investigacién
educativa» en el que desarrollan su trabajo distintos grupos que toman como referencia basica un modelo didéc-
tico de cardcter alternativo: el Modelo de Investigacion en la Escuela. Una caracterizacion general de dicho pro-
yecto se puede consultar en GARc{a PEREz y PoRLAN, 2000; sobre los planteamientos especificos del proyecto IRES en
el 4rea de Ciencias Sociales puede consultarse MERCHAN y GARCIA PEREZ, 1994 y GARCiA PEREZ y MERCHAN, 1998.
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de trabajarse, por su cardcter funcional, etc.): el comocimiento escolar. Consideramos, en ese
sentido, que la educacién escolar debe pretender, fundamentalmente, el enriguecimiento y
complejizacion del pensamiento de los akummnos, en interaccion con otros tipos de conoci-
miento, hacia modelos mds potentes que les permitan comprender ¢ intervenir més adecua-
damente en la problemdtica socioambiental de nuestro mundo, 1o que es, por lo demds, meta
irrenunciable de toda educacién comprometida (PORLAN, 1993; GARCIA Diaz, 1998).

Segtin lo dicho, la problemdtica socioambiental constituye un referente basico a la hora de
determinar (, por tanto, de elaborar) el conocimiento escolar que consideramos deseable.
Pero, ademés, dicha problemtica puede funcionar como eje estructurador de las propuestas
de organizacin de ese conocimiento (en definitiva, de los disefios de las unidades didacticas
y materiales de trabajo). De hecho, la organizacién e las propuestas escolares en torno a pro-
blemas sociales relevantes — 1o son, desde luego, los problemas ambientales—es una alter-
nativa frecuente en proyectos did4cticos innovadores”. Ello supone poner a las disciplinas al
servicio de los fines educativos, de forma que serfan los problemas sociales los que deberfan ser
objeto de ensefianza y no el conocimiento disciplinar legado por las tradiciones académicas.
Es éte un planteamiento educativo mds abierto y lleno de posibilidades (por tanto mas com-
plejo), que permite tanto al profesor como a los alumnos it construyendo el conocimiento en
la interaccién, y permite, asimismo, abordar de otra manera los contenidos del curriculum
oficial, en cuanto que la incorporacion de esos contenidos a un proyecto determinado serfa
como una integracién secuenciada de los mismos en torno  los diversos problemas que cons-
tituyen los objetos de estudio de dicho proyecto. En todo caso, desde la perspectiva del conoci-
miento escolar, resulta indispensable que los problemas trabajados, sin dejar de ser problemas
sociales relevantes lleguen a ser problemas escolares relevantes, pues de poco servirfan nues-
tras buenas intenciones educativas si los alumnos y alumnas no llegan a asumir, de alguna
manera, esos problemas que les proponemos para trabajar’.

2. LA INTERACCION DE LAS DIMENSIONES LOCAL Y GLOBAL EN LA COMPRENSION DE
LA PROBLEMATICA SOCTAL Y AMBIENTAL URBANA

El fenémeno de expansién urbana, y la problemdtica socioambiental que conlleva, se
enmarca en el actual proceso, més general, de globalizacién, que afecta no solo a la econo-

% Gomo ejemplificacion de algunos proyectos organizados en torno aproblemas puede consultarse el n° 61
(junio de 1997) de la revista Aula de ion Educativa. La fundamentacion de diversos proyectos curricu-
laes en torno a problemas puede verse, asimismo, en Grupo fnsula Barataria, 1994.

3 Sobre el planteamiento de problemas desde la perspectiva del Proyecto IRES, puede consultarse, como apro-
ximacién general, Garcfa Dfaz y Garcla PEREZ, 1989, aplicado a los proyectos de Ciencias Sociales, MERCHAN y GAR-
cia PEREZ, 1997 y GARCEA PEREZ Y MERCHAN, 1998,
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mia, sino a la cultura y a otros aspectos de la realidad mundial. Pero, al mismo tiempo, hoy
més que nunca, los problemas son también locales, en el sentido de que afectan a espacios (y
a sectores sociales) determinados que, por efecto de la dindmica globalizadora, los estin
suftiendo bajo nuevas modalidades de discriminacion. Asf, la problematica urbana se nos pre-
senta hoy como una realidad compleja, con nuevas formas y dimensiones, lo que constituye
un verdadero reto no s6lo para aquellos campos del conocimiento que se ocupan del estudio
del medio urbano sino también para la ensefianza, si es que realmente pretendemos la for-
macion de ciudadanos con una vision critica y no simplificadora. De ahi la razén de postular
la problematica social y ambiental como un referente importante en la elaboracion de pro-
puestas de conocimiento escolar. La problemtica socioambiental urbana es educativamente
relevante, ante todo, porque vivimos en «un mundo urbano»*, Por otra parte, en las ciudades
10 s6lo se concentra en la actualidad la mayor parte de la poblacién de muchos paises, sino,
sobre todo, la mayor parte de la actividad econdmica; las ciudades son las fuerzas motrices del
desarrollo econémico y social, y 2 12 urbanizacién suele asociarse una situacién de mayores
ingresos, mejores condiciones sanitarias, mayor cultura y un aumento en la calidad de vida.
Pero estos «beneficios» de la urbanizacion llevan aparejados también perjuicios ambientales
y sociales (desde el acceso restringido al agua potable hasta las emisiones de gases de efecto
invernadero, pasando por la contaminacién urbana), de tal forma que se puede decir, asi-
mismo, que en el medio urbano se estdn dirimiendo en la actualidad algunas de las batallas
que podemos considerar decisivas en relacion con el medio ambiente. Por lo demds, en el
actual sistema mundial, parece fuera de duda que las dreas rurales también formarin parte
del sisterna de relaciones econdmicas, politicas, culturales y de comunicacién organizado a
partir de los centros urbanos; as que lo rural también tiene, en ese sentido, una légica urbana
(BORJA Y CASTELLS, 1997; BAIGORRI, 1999).

Y esto es tanto mds asf cuanto que otros dos fenémenos, que también se estdn dando, junto
con la urbanizacién generalizada, cuales son la informacionalizacion (el proceso masivo
de expansién de las tecnologfas de la informacién por, practicamente, todo el planeta) y la glo-
balizacion, plantean la posible desaparicion de las ciudades como forma territorial de orga-
nizacién (CASTELLS, 1994; ECHEVERRIA, 1994 y 1999; BORJA y CASTELLS, 1997). En efecto, la
expansion de las nuevas tecnologfas de la informacién est permitiendo la articulacion de pro-

* En ese mundo la expansin de la urhanizacién es imparable: en 1975 poco mas de un tercio de la poblacién
mundial vivia en zonas consideradas «urbanas», mientras que las previsiones para el afio 2025 muestran que la
poblaci6n urbana habr4 alcanzado casi los dos tercios de la total; por lo demds el cambio més rapido en el creci-
miento urbano se est4 dando en el mundo en vias de desarrollo, en el que la poblacion urbana crece a un ritmo
anual del 3,5%; pero lo que, en todo caso, no tiene precedentes es la escala a la que, en estos momentos, se estd
operando el cambio, especialmente visible en las denominadas «megaciudades», trétese de Tokio, Nueva York,
Ciudad de México, Sao Paulo o Bombay (Instituto de Recursos Mundiales, 1998).
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cesos sociales a distancia, ya sea en las dreas metropolitanas, entre las regiones o entre los con-
finentes, en definitiva la informacionalizacién del planeta, lo que constituye un cambio radi-
cal de paradigma tecnol6gico, una transformacién comparable a la que represent6 la revolu-
cién industrial. Por otra parte, la globalizacién de la economia hace que la riqueza de las
naciones, de las empresasy de los individuos dependan de movimientos de capital, de cadenas
de produccién y distribucién y de unidades de gestion que se hallan interrelacionadas en el
conjunto de la Tierra, lo que lleva a que la especificidad de un determinado territorio pierda
su sentido como unidad de produccién y e consumo (BORJA y CASTELLS, 1997). La globaliza-
ci6n define, pues, «una estructura de relaciones econdmicas que abarca todo el planeta, en la
que las condiciones de vida de una localidad estdn influenciadas por las relaciones econdmi-
cas que ésta mantiene con el resto del globo y por las relaciones econdmicas que se mantienen
en el resto del planeta sin la consideracion de esta localidad» (ALGABA y AZEVEDO, 1997, 1).
Para Milton Santos la globalizacién constituye «el estadio supremo de la internacionalizacion,
la introduccién en el sisterma-mundo de todos los lugares y de todos los individuos, aunque
en diversos grados; en este sentido, con la unificacién del planeta, la Tierra se convierte en un
solo y tinico mundo y se asiste a una refundacién de a tierra como totalidad> (SANTOS,
1993, 69; resaltado en el original).

Acesta economia global se la puede considerar una «economia informacional» en el sen-
tido de que la generacién y procesamiento estratégico de informacién se han convertido en los
factores esenciales de productividad y competitividad. Hemos entrado, pues, en un nuevo tipo
de sociedad, «a sociedad de flujos» 0 «sociedad red> (CASTELLS, 1994 y 1996), una sociedad
en la que |2 base material de todos los procesos estd hecha de flujos, en la que el poder y la
riqueza estn organizados en redes globales por las que circulan flujos de informacién, flujos,
por lo demds, asimétricos y que reflejan las relaciones de poder. Ahora bien, no habrfa que per-
der de vista que en las sociedades actuales no todo son flujos; hay otra din4mica, que se est4
desarrollando en reaccién al sistema de flujos globales: es la afirmaci6n de a identidad, his-
térica o reconstruida, que se expresa muchas veces en términos, incluso, de, «fundamenta-
listmo concreto» frente a «globalizacién abstracta»; un resultado de estos procesos contradic-
torios es la «crisis de los estados nacionales» y la paralela «emergencia de los gobiernos loca-
les y regionales», en todo el mundo. En efecto, los tradicionales «estados nacionales», por un
Jado —con una organizacién demasiado rigida para adaptarse a los cambios constantes del sis-
tema mundial—, no tienen competencias suficientes para controlar los flujos globales, y, por
otro, estan siendo deslegitimados por la pluralidad de identidades territoriales y culturales que
no quieren ser representadas por dichos estados y aspiran a representarse mds a s{ mismas;
estas «entidades locales» son entidades mds flexibles, unidas al terreno de sus identidades, y
quizas més capaces de una adaptacion continua  a « geometrfa variable de los flujos de
poder» (BORJA Y CASTELLS, 1997, 31).
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En este contexto, por tanto, las ciudades, al mismo tiempo que se sitidan en la economia
global, deben también integrar y estructurar a su sociedad local: «local» y «global» serfan, en
ese sentido, conceptos complementarios, no antagénicos. De hecho, el término «glocaliza-
cién» (malsonante, aunque sugerente, contraccién de globalizacion y localizacion), ha sido
«inventado» para destacar la articulacién de lo global y lo local. Esta nocién se aplica hoy
tanto a la economia (la ciudad como medio econdmico adecuado para la optimizacién de
sinergias) como a la cultura (las identidades locales y su relacién dialéctica con el universa-
lismo informacional de base medidtica); en este caso, la «glocalizacién» supone enfatizar el
ambito urbano y el papel gestor-coordinador-promotor de los gobiernos locales para poner en
practica politicas que tengan en cuenta unos referentes globales y que tomen posicidn respecto
a ellos; en sintesis: «globalizacién mds proximidad» (cfr. BORJA y CASTELLS, ob. cit.). Lo
«local», como se estd viendo, cobra en esta estructura conceptual un nuevo significado y un
nuevo valor.

Por lo demis, la expansidn de este nuevo modelo urbano global no ha supuesto cambios
decisivos en determinadas constantes, que permanecen bajo formas diferentes. Asf, se siguen

reproduciendo en nuestras ciudades «las divisiones sociales», con reflejo en la segregacién -

espacial (VALENZUELA, 1996; MATHIEU, 1997). Algunos auguran, a este respecto, una sociedad
dual —que empieza ya a reflejarse tanto en la realidad nacional como internacional— en la
cual las diferencias entre grupos sociales se irn haciendo cada vez mayores y en la que el
estado del bienestar terminard de perder su papel redistribuidor: serd una «sociedad fragmen-
tada» socialmente a escala internacional, en la que habra grandes diferencias entre paises y
entre grupos sociales en el interior de los paises (incluso en el interior de los paises més desa-
rrollados). Pero los procesos de exclusion social mas profundos se manifiestan en una «dua-
lidad intrametropolitana», sobre todo en las grandes ciudades de casi todos los paises: «en dis-
tintos espacios del mismo sistema metropolitano existen, sin articularse y a veces sin verse, las
funciones mds valorizadas y las mds degradadas, los grupos sociales productores de informa-
cién y detentadores de riqueza en contraste con los grupos sociales excluidos y las personas en
condicién de marginacién» (BORJA y CASTELLS, 1997, 60).

Ast, pues, al cambiar la ciudad han cambiado también los problemas urbanos. En térmi-
nos de andlisis social: al cambiar la ciudad cambia el «conflicto», conflicto que, por lo demds,
se va a manifestar de forma distinta en el mundo rico y en el mundo pobre: «en las ciudades
del mundo avanzado los conflictos tenderdn a ser por la mejora de la calidad de vida, mien-
tras que en el Tercer Mundo se anuncian conflictos urbanos por la mera subsistencia»; asi-
mismo, en las ciudades ricas que no se adapten al nueva sistema mundial, también se dard el
conflicto de formas distintas, manifestandose, sobre todo, en «nuevos problemas de paro y sub-
desarrollo en su periferia» (Bouza, 1991, p. 321). Se trata, pues, de una crisis global, del «sis-
tema Tierra». Por tanto exige un andlisis complejo, que desemboque en nuevas formas de
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planteamiento y gestidn de los recursos, asf como en una nueva cultura al respec't’o que sea
asumida por el ser humano, con sus correspondientes implicaciones en la ed.uc.aclo.n. Enese
sentido se puede tomar, en principio, como referencia general —pese @ sus hmltacwngs— la
idea de «desarrollo sostenible», idea que, como se sabe, surge a partir del denominado
«Informe Brundtland»® (COMISION MUNDIAL SOBRE MEDIO AMBIENTE, ]?EMOGR:AITTA Y D?,sp\-
RROLLO, 1987), promovido por la ONU, y que destaca, ante 1 grave situacién de crisis @plen—
tal del planeta, la necesidad de que las intervenciones humanas destinadas al mantenlm%ento
actual del desarrollo no lleguen a causar tales impactos que pongan en peligro la superviven-
cia para generaciones futuras. La idea de «desarrollo sostenible» ha generado, en Fodo €aso,
una importante polémica, pues, en el fondo lo que la crisis ambiental revela es la 1.nadecua—
cién del modelo de desarrollo dominante, que no parece, sin embargo, ser cuestionado de
forma radical por la concepcidn de desarrollo sostenible (MARTIN S0sA, 1997).

3. APORTACIONES A UNA PROPUESTA DE CONOCIMIENTO ESCOLAR SOBRE EL MEDIO
URBANO A PARTIR DE LA PROBLEMATICA SOCIAL Y AMBIENTAL

Como s acaba de exponer en los apartados anteriores, la realidad de la problemitica socio-
ambiental en nuestro mundo, con su plasmacién en el medio urbano, esta planteando nue-
yos retos al conocimiento, exigiendo una nueva mirada, un modelo de analisis de cardcter sis-

. témico y complejo. Dicho modelo se presenta como el més adecuado para abordar el estudio

de ese sistema de interacciones multiples que es el medio (en este caso, el medio urbano). Por
ello, tanto desde las diversas perspectivas de andlisis cientifico como, en su caso, desde el cono-
cimiento escolar, parece conveniente otorgar especial relevancia a aquellas ideas e cardcter
mis complejo e integrador, que hay que suponer mis potentes para interpretar .los proéblemas
sociales y ambientales y para orientar la intervencion en relacién con los mfsmos .Voya
exponer; a continuacién, a modo de ideas sintéticas, algunas aportaciones relamfmadas conel
andlisis de la problemtica socioambiental urbana. No se trata de trasladarlas directamente

5 Este informe, cuyo titulo es «Our Common Future> (<Nuestro futuro comiin»), es rfxés conocido po’r el
nombre de la presidenta de la Comisién que lo produjo (Comisién Mundial sobre Medio Amblen.t(?,’Demogmfm y
Desarrollo), la que fue también primera ministra de Noruega, Gro Harlem Brundtland. La (}Jomilsmn Brundtland
se nombr6 atendiendo a un llamamiento urgente e las Naciones Unidas en 1983 y publicé el informe en 198?.
En €l se describe el desarrollo sostenible como «aquel que satisface las necesidades del presemg Sil'l poner en pleh-
gro la capacidad de futuras generaciones para satisfacer sus propias necesidades»; se pone, asimismo, de relieve
la deteriorada sitaacién ambiental y el enorme problema demogrdfico de la Tierra, y se esbozan las tareas y esfuer-
20 internacionales que deberfan llevarse a cabo.

¢ Este andlisis mAs detallado lo he realizado en una reciente investigacién, que puede consultarse a este res-
pecto (Garcia PEREZ, 1999, cap. 2).
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las propuestas de conocimiento escolar sino de constituir un conjunto de referencias y orien-
taciones a las que los profesores (especialmente de la educacion obligatoria) puedan recurrir
al disefiar dichas propuestas. Asf:

1. Disponemos de una nueva visién del mundo en la que la dimension global (o mundial) y
la dimension local (urbana, en este caso) presentan una articulacion interactiva, lo que
ha de ser tenido en cuenta tanto a la hora de la intervencién ciudadana (individual, social e
institucional) como, sobre todo, a la hora de plantear 1a educacion. En ese sentido, las propues-
tas educativas habrfan de combinar, de una forma mds interactiva (y més imaginativa), los
andlisis de los entornos urbanos proximos (incluido el barrio) con los analisis de realidades ur-
banas de otras escalas (especialmente el dmbito mundial); habrfa que intentar, a ese respecto,
que las propuestas se centren en problemas que sean susceptibles de ser analizados en distintas
escalas, sin perder su caracter de problemas vinculados a los alumnos. Asimismo, la interaccién
global-local constituye un marco mas complejo y potente para entender el problema de las
identidades territoriales y, por tanto, para abordar la cuestion de la identidad ciudadana.

2. Laexpansion de un modelo de desarrollo «informacional» dota de un cardcter peculiar a
otros dos importantes fenomenos de escala planetaria, cuales son la globalizacion econdmica
y ladifusion urbana generalizada. Ese caricter peculiar se manifiesta no sélo en el constan-
te intercambio de informacién a escala mundial y en la extension del «modelo de flujos» a di-
versos sectores de la realidad y del pensamiento, sino, especificamente, en que tanto el fendme-
no econdmico como ¢l fenmeno de la urbanizacién presentan «una geometria variable» (no
dependen tan estrechamente del espacio); ello obliga aadoptar nuevos marcos de andlisis en
relacion con las actividades que tienen su reflejo en el espacio. Asf, pues, en relacién con la
ensefianza, serfa recomendable la adopcion (frente a cierta tradicién escolar de andlisis des-
criptivo y estdtico), de un enfoque mds dindmico y social del andlisis espacial, que permi-
tiera, por lo demds, entender también desde otro marco la construccin de las identidades.

3. La crisis ambiental que afecta a nuestro mundo es, en sus raices, una crisis social, en
el sentido de que es, en gran parte, producto de un determinado modelo de organizacion de
nuestras sociedades, en definitiva de un determinado modelo de desarrollo, en el que la com-
binacién de un crecimiento acelerado en el mundo menos desarrollado y de un acelerado con-
sumo derrochador en el mundo mds desarrollado constituye una mezcla explosiva para el pla-
neta. Asimismo, las soluciones a dicha crisis tienen que proceder, en sus raices, de decisiones
sociales, con fuertes implicaciones pol#ticas, que han de afectar, por tanto, a dicho modelo de
desarrollo. La ensefianza habria de recuperar esta dimension «social» del problema e incor-
porarla especialmente 2 los objetivos educativos, de forma que el desarrollo de la identidad
«local» no bloquee el desarrollo de actitudes de solidaridad «global».
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4. El modelo de desarrollo vigente es profundamente antropocéntrico y se halla fuertemem-e
marcado por la mentalidad urbanita de productivismo, consumismo y despxlfarro/, {nentall—
dad que el mundo urbano exporta al mundo rural. Ello ha de ser contempla@o explicitamente
cuando se analicen los problemas sociales y ambientales y cuando se reﬂexwr}e sobre la rfas—
ponsabilidad de las ciudades y de sus habitantes l respecto. Por lo demds, habrfa de ser tenido
en cuenta de una forma especial en relacién con los aspectos axioldgicos de las propuestas de
ensefianza. Concretamente, la propuesta de un «modelo de desarrollo sostem’ble.» pu.ede
tener interés, sobre todo, por haber abierto un nuevo campo de andlisis para una reahdad’ 1'ne-
ludiblemente compleja’y por contribuir a la concienciacién en relacion con esta probleryatlca.
En ese sentido, dicha propuesta puede ser incorporada, en distintos r,liveles de profundidad,
los planteamientos de ensefianza, si bien la meta deseable habrfa de 'ser, realmente, un
modelo de desarrollo alternativo, pues el concepto de desarrollo sostenible, dado el marfo
en el que surge, diffcilmente se podrd transformar en un modelo alternativo. P}or lo dem'as,
ideas muy potentes para comprender las realidades urbanas, como s la'de calidad de wda
o la de desigualdad social, pueden integrarse coherentemente (por implicar, a su vez, andli-
sis de modelos) con la idea de modelo de desarrollo.

5. El debate sobre el modelo de desarrollo es indesligable de la reflexion ‘sobre una éz‘z'.ca
ambiental alternativa y se halla, asimismo, vinculado a las propuestas de intervencion czu—
dadana. La ensefianza debe asumir el debate en torno a la necesidad de esta nueva ética
ambiental, que vincule el plano axiolégico al cognitivo y que oriente adecuadan%en.te la
accién de los alumnos como actuales y futuros ciudadanos. En ese sentido, el fonale?imlento
de la identidad ciudadana deberfa guardar una estrecha relacién con la intervencion e,n' el
medio urbano en que se vive. Por lo demds, la intervencion ciudadana en la prab{emalzm
social y ambiental urbana ha de entenderse también desde un marco comple]o'.’En ese
sentido hoy se puede hacer confluir, provechosamente, diversas tradiciones de acgon, que
pueden resultar complementarias, Como son la transformacion social revolucnonam.t, la pre-
ocupacién ¢ intervencién en relacién con los problemas ambientales y los planteal'memos de
los nuevos movimientos sociales (feminismo, pacifismo. . ), sensibilizados con un tipo de pro-
blemdticas respecto a las que nuestra sociedad ha tomado conciencia recientemente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALGaBA, A. y AZEvEDO, €. (1997). «La aproximacion de la Geograffa ala globalizacién: a‘nélisis bibllio»
graficos de los estudios resefiados en Geographical Abstracts entre 1992y 1996». Biblio 3W. Revista
Bibliogrdfica de Geografia y Ciencias Sociales. Universidad de Barcelona [ISSN 1138-9796], o°
51, 13 de octubre (http://wwwub.es/geocrit/bﬁw—Sl,htm)A



576 FRANCISCO R GARCIA PAREZ

BAIGORRI, A. (1999). «De la ferra ignota al jardin terrenal. Transformaciones en los usos y funciones
del territorio de la urbe global». Ciudades, n° 4, pp. 149-164.

BORJA, J. y CASTELLS, M. (1997). Local y global. La gestion de las ciudades en la era de la informa-
cién. (Con la colaboracion de M. Belil y Ch. Berner). Madrid: United Nations for Human Sttlements
(Habitat) y Ed. Taurus.

Bouza, F. (1991). «Ciudad y conflicto social». Ciudad y Territorio, 90, 25-38.

CASTELLS, M. (1994). «Flujos, redes e identidades: una teorfa critica de la sociedad informacional». En
WAA., Nuevas perspectivas criticas en educacién. Barcelona: Paidés.

CaSTELLS, M. (1996). La era de la informacion: economia, sociedad y cultura. Vol. I: La sociedad
red. Madrid: Alianza, 1996.

COMISIGN MUNDIAL SOBRE MEDIO AMBIENTE, DEMOGRAF{A Y DESARROLLO (1987). Our Common Future.
Oxford: Oxford University Press. (Trad. cast. Nuestro futuro comdin. Madrid: Alianza, 1988; 1*
reimpresion 1989). [Conocido como Informe Brundfland).

ECHEVERRIA, ]. (1994). Telépolis. Barcelona: Destino.

ECHEVERRIA, J. (1999). Los Seriores del aire: Telépolis y el Tercer Entorno. Barcelona: Destino,

GaRCIA Diaz, J.E. (1998). Hacia una teoria alternativa sobre los contenidos escolares. Sevilla: Diada.

GARCIA DiAZ, .. y GaRciA PEREZ, EE. (1989). Aprender investigando. Una propuesta metodoldgica
basada en la investigacion. Sevilla: Diada (5*ed. 1999).

GARCIA PEREZ, EE (1999). B! medio urbano en la Educacion Secundaria Obligatoria: Las ideas de
los atummnos y sus implicaciones curriculares. Tesis doctoral inédita codirigida por los Dres.
Rafael Porlan Ariza y Xosé Manuel Souto Gonzlez. Universidad de Sevilla, Facultad de Ciencias de
la Educacién, Departamento de Didéctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 2 vols.
(11214779 pégs.).

GARCIA PEREZ, FE y MERCHAN, EJ. (1998). «Sobre constructivismo y provectos de ensefianza de las cien-
cias sociales: Una perspectiva didactica». Con-Ciencia Social, n° 2, pp. 45-89.

GaRCfA PEREZ, EE y PORLAN, R. (2000). «El Proyecto IRES (Investigacién y Renovacién Escolar)».
Biblio 3W. Revista Bibliogrdfica de Geografia y Ciencias Soctales, n° 205 (16 de febrero de 2000)
(http://www.ub.es/geocrit/b3w-205.htm).

GRUPO [NSULA BARATARIA (Coord.) (1994). Enseriar y aprender CC.SS. Algunas propuestas de Mode-
los Diddcticos. Madrid: Mare Nostrum.

INSTITUTO DE REGURSOS MUNDIALES (1998). Recursos Mundiales. La Guia Global del Medio Ambiente:
El Medio Ambiente Urbano. (En colaboracién con «Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente», «Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo» y «Banco Mundial»).
Madrid: Ministerio de Medio Ambiente.

MARTIN S084, N. (1997). «Perspectiva ética». En M. Novo y R. Lara (Coords.), B/ Andlisis Interdiscipli-
nar de la Problemdtica Ambiental. Vol. I. Madrid: UNED, pdgs. 105-148.

Lo local y lo global como dimensiones de la problemdtica urbana. .. 577

MarhiEy, N. (1997). «Pour une nouvelle approche spatiale de I'exclusion sociale». Cybergeo. Revue
Européenne de Geographie (Revista electrénica, ISSN 1278-3366), art. 33 (24/08/1997), 10 pgs.
(hnp://Wwwcybergeo.presse.fr/revgeo/ptchaud/malhieuhtm).

MERCHAN, BJ. y GARCTA PEREZ, EE. (1994). «El proyecto IRES: una alternativa para la transformacién
escolar». Signos. Teoria y prdctica de la educacion, vol. 13, 1° 5, pp. 58-69.

MERCHAN, EJ. y GARCIA PéRez, RE (1997). «E tratamiento de problemas de nuestro mundo en la ense-
fianza obligatoria. Aula de Innovacion Educativa, n° 61, pp. 9-12.

PoRriAN, R. (1993). Constructivismo y escuela. Hacia un modelo de ensefianza-aprendizaje
basado en la investigacion. Sevilla: Diada.

SANTOS, M. (1993). «Los espacios de la globalizacidn». Anales de Geografia de la Universidad Com-
plutense, 13,69-77.

VALENZUELA, M. (1996). «Bienestar-malestar en las periferias urbanas». En L. Lépez Trigal (Dir) y

colabs., Ciudad y alfoz. Centro y pertferia wrbana. Jorndas de estudio y debate urbanos. Lebn,
Publicaciones de la Universidad de Ledn, pags. 25-42.



