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Los origenes

En 1991 el grupo de investigacion entonces denominado Investigacion en la Escuela publicarios prim
materiales que constituyen la base del Proyecto Curridalastigacion y Renovacion Escolar

(IRES)(Q. El grupo Investigacion en la Escuela habia surgido en la entonces Escuela deitdgitde
Universidad de Sevilla por iniciativa de Rafael Porlan y Pedro Cafial (profesorendea€de dicha
Escuela), con quienes colabora desde los primeros momentos J. Eduardo Garcia (proiesoiade C
Naturales de Ensefianzas Medias). Desde sus comienzos, se pretende integrapema grofesores del
nivel universitario, de ensefianzas medias y de ensefianza primaria, asi como deaddassas
manteniendo una estructura organizativa minima, que permita actuaciones muy ydhadglass, lo que
hace a este grupo similar a otros colectivos de renovacion pedagoégica en muchos dévess pdjet
diferente por otras pretensiones, sobre todo, por su peculiar organizacion. Desde 1983 aqueéigieione
de profesores empieza a organizar en Sevilla unos encuentros denodimaddas de Estudio sobre la
Investigacion en la Escuelan las que se dan cita una gran parte de los colectivos renovadores que
venian trabajando en Espafia desde los afios 70, con asistencia, asimismo, de cientac&preke
profesores latinoamericanos. Las Jornadas tienen un caracter masivoeiteiadigbitual era de en
torno a 800 personas- y se desarrollan, conforme al espiritu del momento, en un ambiente de gran
camaraderia y de optimismo con respecto a la transformacién préxima de la realidadespariola,
jugando el componente politico e ideoldgico un importante papel junto a los planteamientosg@esjagog

psicoldgicos y epistemolégicos. Hasta 1990 se celebraron ocho Jornadas de eswis;ttmé@t en las

gue se combinaba (durante tres o cuatro dias, por lo general en torno al 8 de diciembreytaszmnf

de personas relevantes en relacion con la educacién (Francesco Tonucci, Victor HéSgiédnadn,

John Elliott, Maureen Pope, Wilfred Carr, Derek Edwards, Juan Delval, José GimenoPAregel
GOmez...) con las sesiones de trabajo en grupo (organizadas tanto por didacticésasspmoid por

otros temas basicos de la educacion...), las mesas redondas y debates, y los momentos ludicos y de
expansion.

Desde la | Jornada hasta la VIII, se intentd que el contenido de estos encuentros fueicmandb y
adaptandose a las problematicas de la situacién educativa, pero este modelo de ciénarasiaa
empez6 a mostrar su desajuste en relacion con las nuevas necesidades que plaoyealharda c
renovadora en una €poca en que se estaba desarrollando la experimentacion de la Refdimaa Educa
para la futura implantacion del nuevo sistema educativo (regulado por la LOGSE en 19Q@o El g
organizador opt6 entonces por una alternativa mas centrada en el trabajo en un proyadss curric
(entendiéndolo de una forma amplia), que, sin perder el fuerte componente ideoldgico y politico
procedente de la tradicion renovadora y presente en las Jornadas, abordara de manetradaéls ce
elaboracion de un curriculum alternativo, con un caracter integrador y destinado, en priacipio a
Educacion Primaria y Secundaria (con el propdsito de incorporar la Infantil en su momsinia). A
madurando la idea a lo largo de varios afios de trabajo (1988 a 1991), que culminan en la citada
publicacion de los primeros documentos; afios en los que otras actividades de los miemtups sel g
van centrando también en esta linea destinada a fundamentar y desarrollar un cuftégrultng De
hecho, en 1989 Rafael Porlan en su tesis doctoral pretende establecer una primerstémséogjma
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para fundamentar el conocimiento escolar y el conocimiento profesional; otros mideipago (J.E.
Garcia, F.F. Garcia, José Martin) desarrollan en el ICE de Sevilla un progstimadtea coordinar la
formacion inicial de profesores de Secundaria (una nueva propudstasiepara la Obtencion del

C.A.P) y la formacién permanente (colaboracion con los recién naCelaisos de Profesorgsonforme

al modelo que se estaba gestando para el futuro Proyecto IRES. Se continuaba, por lo den&ss, una li
-con mayor reflexion teorica ahora- que los miembros del grupo habian venido desarrollaredmedicol
en tareas de coordinacion y disefio en la puesta en marcha de la experimentacion dedsERafmativa

en la Comunidad Andaluza.

Las inquietudes de estos ultimos afios de la década de los ochenta habian dado lugar, asimismo, a
creaciéon de una plataforma de difusion, surgida en relacion con las Jornadas de lidrestigac
Escuela, pero que se va adaptando en afios posteriores a las nuevas lineas de trabajo délageuge. Se

la revista trimestrdhvestigaciéon en la Escué%, gue se empieza a editar en 1987 y que se mantiene
hasta la actualidad, con un publico de lectores bastante fiel (en torno a 850 suscriptuseg)alar
porcentaje muy importante lo son desde el primer nimero). Desde el n° 22 (en 1994) cada numero se
dedica a una temética de caracter monogréafico. Por lo demas, los miembros del giepaneandifundir

sus planteamientos y propuestas en diversas publicaciones educativas.

Auln se convocan en 1991 unas IX Jornadas de Estudio sobre la Investigacion en la Escuela, pero ya
centradas en el debate -que se propone a todos los colectivos asistentes- en torno asts elpue
naciente Proyecto IRES. La acogida que los planteamientos de Investigacion erla Easian tenido
en esos afnos en Latinoameérica, a través de las Jornadas, de la difusion de la revigeasode di
intercambios de profesores da lugar a la celebracién en La Rabida (Huelva), en]@B2 dee un
Seminario Iberoamericano sobre disefio y desarrollo curricular en el marco del Proyecto | 6. S
asistencia -aparte de profesores espafioles- de profesorado de México, ColomhimaArdeortugal. La
relacion con el profesorado latinoamericano se ha ido fortaleciendo y ha dado lugar a uaatigizh ¢
de intercambios (desarrollo de actividades por parte de miembros del IRES ennhéticeaestancias de
profesores de grupos latinoamericanos en Sevilla, integracion en los cursos de doctorado de
Departamento de Didéactica de las Ciencias, etc.), habiendo culminado recieatemiantelebracion en
México de url Seminario Iberoamericande colectivos escolares que hacen investigacion desde su
escuela, convocado por la actual red constituida en torno al IRES, por la red mexicana olegprofes
TEBES {Transformacién de la Educacion Basica desde la Esgygbar la red colombiana RED/CEE
(Cualificacion de Educadores en Ejercitio

El caracter peculiar del Proyecto IRES

El proyecto Curricular IRES se concibe, desde un principio, como un verdadero programa de
investigacion escolar que pretende incidir de una manera significativa, a medio pidero, en la
transformacion de la educacion desde una perspectiva progresista y renovadora, consolidando en e

contexto escolar espacios de cultura alterndtv#ara ello se intenta establecer una relacion
enriguecedora entre la teoria educativa y la practica curricular y profesionalanta dos campos que
habitualmente se hallan separados.

Este propésito basico se fundamenta en un analisis critico de la realidad socscdela, segun el cual

el problema de la renovacion de la educacion y del cambio en la escuela no es solo cuestion de nuevos
disefios curriculares (mejor elaborados, mas rigurosos, cientificamentdundgmentados...) ni

tampoco de la realizacion de experiencias escolares innovadoras progresigtastede guntual, aunque
ambos aspectos tengan indudable importancia. El problema seria, mas bien, cémo se pueden ir
consolidando concepciones y practicas diferentes a la cultura escolar tradicitunal,que sigue

perdurando y reproduciéndose, en sus rasgos basicos, a pesar de los cambios formalgssie dies le
paisaje educativo mas directamente visible; es decir, como se puede ir introdugiehsistema escolar
mayores grados de diversidad, libertad y autonomia que favorezcan la construccién de urescoltura
alternativa a la tradicional.

Vistos desde esta perspectiva, la renovacion y el cambio en la escuela consiituiidao particular de
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un problema més amplio y general: el cambio social. Ello exige una reflexion sobeehauétie ser, en
cada momento, los objetivos y las estrategias de un planteamiento como éste quepsostise vista
criticos respecto al pensamiento dominante, pero que se desarrolla en un contextpalitidcale
democracia formal. No se puede olvidar, a este respecto, que el sistema educavie maatevidente
continuidad y uniformidad histérica en cuanto a los esquemas basicos y rutinas de funcionars@ato, pe
gue periédicamente modifica su discurso formal y legal: asi, el sistema pasdogaetormistas, durante
los que se modifica el lenguaje institucional, se reforma la estructura ds, ett@pg se reelabora el
andamiaje legislativo, mientras que el curriculum oculto tiende a permanec&bieyastos ciclos
reformistas pueden, por tanto, interpretarse, en cierta manera, como una formalatedasim

deformadora de los discursos pedagdgicos renovadores, que pueden llegar a quedar desatetiehdos a

profesorado, que con frecuencia no acierta a distinguir la diferencia, al menos an dbplanguaj@.

Pero no habria que atribuir la hegemonia de la cultura tradicional en la escuel@Gt@casu propia
capacidad de autoperpetuarse, sino también a la debilidad interna de muchas de lasspropuesta
renovadoras. En efecto, el discurso del cambio escolar se ha desarrollado con demes&uad desde
una perspectiva simplificadora de los problemas educativos y, en consecuencia, de tsprnopiedstos
para ese cambio. Asi, desde esa perspectiva simplificadora se suelen degtacemados antagonismos,
como los que se recogen en el cuadro siguiente:

la dimension cientifico-técnica del cambio su dimension politico-social (modelos
educativo (modelos tecnoldgicos) ideoldgicos)
FRENTE
A
la dimension predominantemente pedagogica su dimension predominantemente
del cambio (modelos centrados en la FRENTE psicoldgica (modelos centrados en el
ensefianza y el profesor) aprendizaje y en los alumnos)
la dimension tedrica del cambio (modelos su dimension practica (modelos
racionales externos a la escuela, vinculadds*NTE fenomenolégicos vinculados a la innovacion
la investigacion académica) A pedagogica de los profesores)
la dimension finalista del cambio (modelos su dimension procesual (modelos centrados
centrados en metas) FRiNTE en procedimientos)
la dimension conceptual del cambio (modelos su dimension actitudinal (modelos centrados
centrados en conceptos) en intereses, valores, etc.)
FRENTE
A
la dimension Ageneral de la Didactica las dimensiones especificas de la Didactica
(modelos menos centrados en los (modelos centrados en los contenidos
Acontenidos) FRiNTE disciplinares)

Evidentemente, cada una de las dimensiones sefialas (en una o en otra columna) apuda eleme
imprescindibles para comprender los procesos educativos y para poder incidir en sunaaitsfppero
ninguna de ellas es suficientemente potente y compleja como para provocar canm@seeahiraderos;
cada una de estas visiones enfatiza determinados problemas y pone el acento endietesohic@nes,
gue resultan parciales, no atendiendo a la interdependencia de las partes en un todo.

Pero, sin duda, es posible adoptar una perspectiva mas completa y mas compleja del caamibim educ
Existen bastantes aportaciones que contribuyen a la construccion de esta perspectvapfei de
analisis y de intervencion. Asi, hay muy diversos intentos (aunque sean de diferente aptgalez
superar ciertos antagonismos simplificadores: las aportaciones de lati#icdao de la perspectiva
constructivista, los analisis del aula como sistema, la existencia de equipmsdaixivestigacion
educativa, etc. En ese sentido, el Proyecto IRES pretende fortalecer una visiérecoehgl@mbio
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educativo, articulando la investigacion de equipos de profesionales criticos pasa geoasolidar una
cultura escolar y profesional alternativa. Estos equipos integran a profesiondistiess campos
disciplinares y de distintos niveles educativos, favoreciendo una practica profesiosiglguel modelo
del profesor-investigador, un modelo que venia sirviendo de referencia a los componentgsodel Gr
Investigacion en la Escuela.

Asi, pues, desde el Proyecto IRES consideramos que Ainvestigar en la escuela hoy yicaptaigni

s6lo, una apuesta, mas o0 menos ingenua, por una escuela ideal, sino una nueva forma de teorizar y de
practicar que permita consolidar en el tiempo y en el espacio procesos concretostiba amseianza y

de verdadero aprendizaje. No basta ya con imaginar un cambio para la escuela, shdcaiamesible,
contradictoria y parcialmente, cambios continuados y sostenidos desde la escuela.

El contenido del proyecto. Los planteamientos tedricos

En coherencia con la vision compleja que se acaba de postular, el proyecto pretende coordinar
estrechamente la investigacion educativa, la experimentacion curricularsaebdle profesional de los

profesores implicados. De ahi la necesidad de un modelo didactico de re@mlmlafacilite el andlisis
de la realidad educativa y que oriente la intervencion transformadora en dicha reatdadglo
considera la idea de Ainvestigacion como un principio vertebrador valido para el desirto#
alumnos y de los profesores. Se trata del Modelo Didactico de Investigacion en la,Estosdelo que
tiene, desde nuestro punto de vista, una gran potencialidad para describir e interpreair leon r
complejidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje y para orientar los procesb®de cam
proporcionando criterios y principios practicos para la experimentacion curriculdegagtollo
profesional. En ese sentido el Modelo de Investigacion en la Escuela es una espedia-getaica con
un estatus epistemolégico que no coincide ni con el de las teorias cientificas (cue infmrhaciones
relevantes para la educacion) ni con las concepciones habituales que tienen los paifesspecto;
tampoco es una filosofia educativa ni una ideologia; y sin embargo, integra esas gistspectivas
epistemoldgicas. Es una teoria de la practica y para la practica escolargizesaperar la rigida
separacion epistemoldgica entre ciencia, ideologia y cotidianidad.

Este modelo se define como didactico entendiendo lo didactico como un espacio no para el cémocimie
académico sino para la integracion y complejizacion de diversos tipos de conocimientobgetive de
transformar la escuela de forma significativa. Es un modelo alternativo pogypets®s valores

educativos (autonomia, respeto a la diversidad, igualdad, solidaridad, cooperacion...) qudesamconsi
alternativos a los socialmente dominantes. Como modelo critico (y autocriticii)reauéss significados
implicitos de las cosas y las interpretaciones establecidas y de sentido cominicgaleuadan en la
educacion (las diferencias normales entre nifios y nifias, la asuncion de que lo que hay que ensefar ya
viene dado, la calificacion de los alumnos como seleccion natural, lo cientifico comd verda
establecida...). Desde este punto de vista, la escuela ha de tender a construir su prapie ron i

gue denominamos conocimiento escolar; y una escuela alternativa que se propugna comeaidda des
ha de favorecer la construccion de un conocimiento escolar deseable.

Un proyecto de estas caracteristicas busca su fundamentacion en aportacidhess;igeologicas,
politicas..., sin trasladar de forma mecanica dichas aportaciones como recelapseianza; antes
bien trata de integrar esa diversidad de aportaciones y referentes, elabordnaiolaseo marco, de
caracter especificamente didactico. En este sentido nos parece maartgdreslamentarnos en
grandes campos 0 perspectivas tedricas que en conclusiones delimitadas detieh sicBledagogia, la
Sociologia, etc. Asi, tres grandes perspectivas tedricas fundamentan el Modelestigdcion en la
Escuela: una perspectiva compleja y sistémica de la realidad escolar (ynenéiinino, de la realidad
en general), una perspectiva constructivista y evolucionista del conocimiento (ynertéithino, del
desarrollo humano) y una perspectiva critica de la transformacion de la escuelat{ycetérmino del
cambio social). Estas perspectivas integran algunos grandes refereites tetativos a cuestiones
como el enfoque epistemoldgico o la cosmovisién ideoldgica. A partir de ahi el proyedtacterasen
una serie de grandes principios didacticos inspiradores y orientadores de todasitasedemirriculares.
Entre estos principios destacan la idea de investigacion (aplicada a los alumoegrotekores) y la
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idea de ambientalizacion del curriculo. La elaboracion de las aportaciones prosddesgtas
perspectivas da lugar a una serie de teorias didacticas que ayudan a interpraticoedamente la
realidad escolar: asi, una teoria de los contextos de ensefianza-aprendizaje (es deerpretacion de
la escuela como realidad singular, compleja, diversa y cambiante) y sendasitd@dascimiento
escolar y del conocimiento profesional (como conocimientos epistemoldgicamerdnaiifdos, que se
generan y desarrollan en el contexto escolar).

Ademas de esta vertiente descriptiva, el Modelo de Investigacion en la Esneslatta vertiente
prescriptiva: a partir de los andlisis anteriores propone unas determinadasgshipdtieslares con las
gue se pretende trabajar. Esas hipotesis se refieren a cuestiones basicesuehtdel alumno y del
curriculum (o desarrollo profesional) del profesor: la naturaleza del conocimésatdal o profesional),
los mecanismos mas adecuados para favorecer la construccion de dicho conocimienta,da &raluar
o regular ese proceso.... Las hipétesis constituyen, en ese sentido, respuestas poflisieaalde
trabajo bien definidas, pero revisables) a los grandes problemas basicos del apneddita ensefanza.
Esos problemas son:

En relacion con el curriculum del alumno En relacion con el curriculum (desarrollo
profesional) de los profesores

¢, Cudl es el conocimiento (o la cultura) escolag Cual es el conocimiento (o la cultura)

deseable? profesional deseable?

¢, COmo se puede impulsar una investigacion ¢Cdmo se puede impulsar el desarrollo de
escolar que favorezca la construccion equipos de profesionales reflexivos, criticos e
significativa de ese conocimiento? investigadores?

¢, Como se puede obtener y utilizar informaciopComo se puede obtener y utilizar informacion
acerca del proceso de investigacion escolar pacarca del proceso de desarrollo de los
regularlo? profesores para regularlo?

Una de las peculiaridades de este modelo es, por tanto, su concepcion curricular iategrdore
sentido plantear un curriculum alternativo para los alumnos sin tener como refla®posibilidades de
desarrollo profesional (es decir, el curriculum) de los profesores que han de ttabaguél. Por tanto,
toda iniciativa de experimentacion curricular ha de ir acompafiada de un trabajo plralesarrollo
profesional, y ambos aspectos han de fundamentarse en una investigacion educativa acaode con es
planteamientos.

El desarrollo practico. Los &mbitos de investigacion

Teniendo como referencia basica este modelo didactico de caracter alterhtrtabaj@ en el Proyecto
IRES se materializa en la concrecion de propuestas curriculares gegeeafgstenden integrar diversas
areas del curriculum (en un primer momento las relativas al medio social y)natmizar de forma
coherente distintas etapas (en un primer momento la Primaria y la Secundaiapuesta curricular
general (relativa al curriculum del alumno) en la que estamos trabajando dentaydetdIRES es la

gue denominamadsivestigando Nuestro Mungdyg, en relacion con el desarrollo profesional, la propuesta
curricular se denominiavestigando Nuestra Préactica.

EnInvestigando Nuestro Munde esboza un disefio centrado en el area socio-natural, aplicable a las
etapas de Primaria y Secundaria. La elaboracion del conocimiento escolar eopeststarse realiza a
través de tres momentos de formulacién y concrecion: inicialmente se define etbemiaci

metadisciplinar (grandes conceptos estructurantes, grandes procedimidetoassie valores basicos de
referencia...) que sirve de referente para orientar la elaboracion del conacesewiair; posteriormente

se tienen en cuenta las posibles aportaciones de distintos campos de conocimientionagatee
constituyen tramas basicas de referencia (formuladas en distintos nivelepiigidad) y que son como
bancos de los que pueden tomarse contenidos relevantes (que, en todo caso, han de ser elaborados,
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didacticamente, como posterior conocimiento escolar); por fin, en un paso de mayor conerecion s
delimitan diversos ambitos de investigacion escolar, que nos permiten orgamaiaajeltintegrado- de
investigacion, de disefio curricular y de formacion de profesores en torno a grandes caoypgseesd
puede llevar a cabo el recorrido desde las reflexiones de fundamentacion hastadaiéteder
materiales para el aula, permitiendo asi la concrecion de unidades didatttcasra dichos a&mbitos.

La propuestdnvestigando Nuestro Mundwm establece una lista cerrada de ambitos, sino que dispone de
un conjunto suficientemente amplio (la alimentacién humana, los ecosistemaspalirbado, las
desigualdades econdémicas...) que permite trabajar al compas del funcionamientojuipdsie

profesores, que son los que terminan de concretar las propuestas, convirtiendolas en cetarés, de
unidades didacticas, modulos de trabajo, etc. en funcién del desarrollo general del proyetdmipén

de las posibilidades y propdsitos concretos del grupo que lo trabaja. Ello es asi en lamguakdaceha
constituido nunca un objetivo central del Proyecto IRES ofrecer una alternativa augengralizable a

la totalidad del profesorado y de manera paralela a como se estructura el cuofimiddion otros

proyectos curriculares convencionales (es decir, acabada y lista para ser usadalidéo en el aula...);
antes bien, se pretende, como se dijo al principio, ir ganando y consolidando espacios alteemdé&vas

la cultura hegemonica, lo que no se puede realizar de otra manera que trabajando cooraldarofies
voluntaria y conscientemente se involucre en el proyecto, profesorado que ha de adecuar@bpsayect
contexto especifico. En ese sentido no nos parece necesario, en estos momentogpropuasia

curricular ni editar unos nuevos libros de texto que compitan en supuesta igualdad de condicioses con |
libros de texto convencionales; ello no quiere decir que no consideremos importante gi@fosamente

las propuestas concretas de trabajo y elaborar a conciencia los materiales q@esesyabjeto de
experimentacion.

A este respecto, los distintos equipos de trabajo que actlan en el contexto del IRES vieatandora
propuesta general devestigando Nuestro Mundte diversas form&3. El grupo de trabajo mas

vinculado al &rea de Didactica de las Ciencias So@rélem renunciar al propésito mas ambicioso de
elaborar un curriculum integrado, viene trabajando en una concrecion de la propuesta edeel Area
Ciencias Sociales de la Educacioén Secundaria Obligatoria, realizableoatesta del curriculum

andaluz. Esa propuesta concreta ha sido debatida junto con otros proyectos en el foro constiteiido (des
1991) por los grupos de Ciencias Sociales de orientacion critica que constituyen laidiebheraa
(Fedicaria).

En cuanto a la propuesta centrada en el desarrollo de los profesores, Investigand@mmmzﬁg),

intenta desarrollar un programa de formacién profesional de profesores a partir deagpeion

compleja de la préactica. La relacion entre la teoria y la practica su€lessacada, en cualquier

propuesta, como principio basico de la formacion del profesorado, pero, sin embargo, sonasscasas |
experiencias formativas que consiguen articular ambos aspectos de forraateatsiporque se olvida

gue la préactica tiene diversas dimensiones. En efecto, la mayoria de las exgsetiemden a identificar

la idea de practica con la de actuacion profesional, sin tener en cuenta que una cabees el s
declarativo (las creencias y principios consistentes del profesorado), otvardi@eer procedimental (las
rutinas y los guiones de accion) y otra muy distinta la conducta real; de igual marieralesa tgnorar

gue estas tres dimensiones (y muy especialmente la conductual) reciben diMaesasasfde un

conjunto de significados, de los que no hay mucha consciencia y que se corresponden con los estereoti|
sociales dominantes acerca de la enseflanza y el aprendizaje escolar (sararanando, se ensefia
explicando con claridad, las disciplinas son el conocimiento verdadero, etc.). Esto sucaderdetam
frecuente que, por ejemplo, un profesor puede considerar deseable que sus alumnos participen
activamente en clase para mejorar la calidad de su aprendizaje (principiemt)scisimultaneamente,
obstaculizar el cumplimiento de este deseo porque ha rutinizado una respuestea ragresio hablan

(manda callar) y porque, cuando consigue generar un debate en clase, lo interrumpe dandada&formul
acabada de los contenidos que surgen a raiz de dicho debate, pues, aunque no sepa muy bien el porqu
(teoria implicita), considera que es imprescindible que los alumnos, al margen aelgigeh o no lo
comprendan bien, "reciban" del profesor el conocimiento que se considera correcto.
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Parece claro, pues, que una vision tan reducida de la practica, que ignora las difenensisrdis
mencionadas y las complejas y contradictorias relaciones que éstas mantiensi) eotresulta en
absoluto adecuada para promover una serie de transformaciones significativagsetagufof De hecho,
las relaciones entre la teoria y la practica son bastante complejas; noconeaglanidireccionales y
jerarquicas (de la teoria, que gobierna, hacia la practica, que seria su@)licaono si, por ejemplo,
ensefandole al futuro profesor unos fundamentos disciplinares rigurosos y dandole la oportunidad de
aplicarlos a la realidad escolar, ya éste fuera a ser capaz por si solo, y deesodémea, de transferir
determinados conceptos desde el contexto cientifico al profesional, tanto en el plahoaonenén el
conductual. Desde nuestra posicion, defendemos la tesis de que a traves de la iGnedtigaE serie
de problemas précticos y relevantes, los profesores pueden aprender a relaciotirzadeder clase, las
creencias y principios de actuacion elaborados conscientemente y las teorias y loserdonedeoricos
de las distintas disciplinas; asi podran mejorar tanto sus modelos conceptualesscesgoismas de
accion.

Esta idea se materializa en un disefio curricular para la formacion iniciahgrmarte de profesores
(Investigando Nuestra Practiague -de forma similar a los citados ambitos de investigacion escolar- se
organiza en ambitos de investigacion profesional. A efectos del desarrollo de la taregtasos

distinguiendo dos tipos de ambitos: los que se centran de forma analitica en un elementiculeht

del alumno (la materia que le ensefiamos, el papel de sus concepciones, el trataroigictntdenidos,

la metodologia, la evaluacién) y los que abordan el curriculum de forma sintética, emelfgrados de
complejidad (disefio de una unidad didactica, programacion de un curso, modelo didactico personal). En
todo caso, los ambitos de investigacion profesional se presentan en forma de syptgadse formacion

del profesorado.

Aunque, a efectos de andlisis, distingamos en el Proyecto IRES un propuesta cudsglantnada en el
curriculum del alumno y otra mas enfocada hacia el curriculum del profesor, mantenemogue
integrador al que més arriba se ha hecho referencia: se intenta trabajarsamrellagrofesional de los
profesores al tiempo que se realizan experimentaciones curriculares; a subgszpeOCces0S son
orientados por la investigacion educativa que se genera en el contexto del proyecto. Y tedmbliges

en el ambito especificamente didactico. EI conocimiento did4ctico, en efecfaratdaron claves

propias esos otros conocimientos que se generan en los procesos de enseflanza-aptendizaje:
conocimiento escolar y el conocimiento profesional; para lo cual resulta indispeatiaitier una
perspectiva compleja del conocimiento. Esa comprension compleja de los fenédmenogosthecptiere

un punto de vista mas interactivo y mas contextual; mas interactivo en el sentidoideae&lc
pensamiento del profesor con el de los alumnos (el primero es un mediador decisivo en Ened@luci
segundo); y mas contextual en cuanto que no se puede prescindir del hecho de que la ensefianza no
produce aprendizajes en situaciones espontaneas, sino que es un fendmeno institucionalizeattiaron c
evaluativo, intencional y teleolégico.

Cualquier planteamiento didactico, pues, que se reclame complejo habra de abordaisalatal
construccién del conocimiento escolar por parte de los alumnos y de la construcciéon del entwmcimi
profesional por parte de los profesores en el contexto de una teoria mas complejadonategbre la
ensefanza y el aprendizaje escolar que describa la multidimensionalidad delretilagleza del
conocimiento que fluye en ella y los principios favorecedores de su cambio y evolucion, cuestiones
basicas en el Modelo de Investigacion en la Escuela.

La dindmica del Proyecto IRES en la actualidad

La ampliacién del area de influencia del Proyecto IRES, dentro de su dinamica de gmipqy dleieible
(con una minima estructura organizativa), por una parte, y, por otra, la dedicacion de mughkos de s
miembros, en los Ultimos afos, a tareas de investigacion destinadas a la mejorritaciameel propio
proyecto han dado lugar a una situacion en la que el primitivo proyecto se ha ido consolidando

tedricamente (con una importante produccion investigé%%)',aal tiempo que la experimentacion
curricular se halla en una situacion mas dispersa. Asi, el IRES puede ser congddeaactualidad
como un amplio y diversificado programa de investigacion educativa que actia como "pdrajgusls
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gue se acogen cierta variedad de iniciativas y de grupos, entre los que se encueuyicacs Gr

Investigacion D.l.E.Didactica e Investigacion Escolgral que pertenecemos los autores de este trabajo.
La tradicional dinamica renovadora se mantiene a través de una serie de encueatnaism@btos y

personas afines al IRES que se empezaron a celebrar como debates en torno al prdgestoiden
Seminario de La Rabida (en 1992): asi, ha habido, posteriormente, encuentros en Cadiz (1993), Huelva
(1994), Granada (1995), Cazalla de la Sierra (Sevilla) (1996), Aranjuez (1997), Alfslicaate)

(1999@. De estos encuentros ha surgido la actual Red IRES (constituida formalmentafam@)len

la que el grupo alicantino La llleta tiene un importante papel dinami2&bda red funciona, en gran
parte, mediante comunicacion electrénica (correo, pagina web, chats), aglutinandw¢demiirites
demasiado precisos) a quienes se sienten integrados en el marco genérico.del IRES

Los miembros del Grupo D.I.E. Didactica e Investigacion Escolauson los siguientes:

Nombre Titulaciéon y actividad

Rosa M2 Avila Ruiz Licenciada en Historia del Arte. Doctora en Pedagogias&efBtular
de Escuela de Didactica de las Ciencias Sociales. Depto. de Didactica de
las Ciencias. Universidad de Sevilla

Fernando Ballenilla Licenciado en Bioldgicas. Licenciado en Ciencias Biologicas. Profesor de
Garcia de Gamarra Educacion Secundaria. Alicante

J. Eduardo Garcia Diaz  Licenciado en Ciencias Biologicas. Doctor en Ciencasdiehcion.
Profesor Titular de Escuela de Didactica de las Ciencias. Depto. de
Didactica de las Ciencias. Universidad de Sevilla

Francisco F. Garcia Pérez Licenciado en Historia General. Doctor en Pad&gofgsor de
Educacién Secundaria en comision de servicios. Depto. de Didactica de
las Ciencias. Universidad de Sevilla

Rosa Martin del Pozo Licenciada en Quimicas y en Pedagogia. Doctora en Cielzcias de
Educacion. Titular de Escuela Universitaria de Didactica de las Ciencias.
Depto. de Didactica de las Ciencias Experimentales. Universidad
Complutense de Madrid

José Martin Toscano Maestro y Licenciado en Pedagogia. Orientador Psicopedagogic
I.LE.S. Sevilla

F. Javier Merchan Iglesias Licenciado en Historia General. Profesor de Bdusacundaria.
Sevilla

Rafael Porlan Ariza Licenciado en Ciencias Biolégicas. Doctor en Cienclagdieicacion.

Catedratico de Didactica de las Ciencias. Depto. de Didactica de las
Ciencias. Universidad de Sevilla

Ana Rivero Garcia Licenciada en Ciencias Biolégicas. Doctora en Cience&dadacion.
Profesora Asociada a tiempo completo. Depto. de Didactica de las
Ciencias

En cuanto al resto de componentes de la Red IRES, el listado es, I6gicamente, muchaionf§s am
flexible, como se viene diciendo), integrando también a la mayor parte de los miembrapalel g

G.A.l.A. (antes citado), del Grupovestigacion Profesional del Docenimoordinado por Pilar Azcarate
Goded, en la Universidad de Cadiz), del Grupo DES&rhacion Inicial y Desarrollo Profesional de

los Profesores de Ciencigdniversidad de Huelva), asi como a colectivos del Pais Valenciano
(especialmente el grupa llleta, antes citado), Madrid.... y a profesores de Portugal y de Latinoamérica
(México, Colombia, Brasil y Argentina). La lista detallada puede consultarsepégitea web provisional

de la Red, cuya direccion es ésttp://personal2.redestb.es/f.ballenillahi también pueden verse

algunas actividades recientes y previstas de dicha Red, asi como la informaciébldigaoaiconectar
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con sus miembros.

Produccion investigadora y publicaciones mas relevantes en relacion corPebyecto IRES

Con anterioridad (o simultdneamente) a la publicacion de los documentos basicos deb FR&®c
(1991), algunos miembros del Grupo Investigacion en la Escuela habian abordado ya determinados
aspectos que tendrian un lugar destacado en dicho proyecto. Asi, por orden cronologico:

CANAL, P.; GARCIA, E. y PORLAN, REcologia y EscuelaBarcelona: Laia, 1981.

CANAL, P. y PORLAN, R. Investigando la realidad proxima: un modelo didactico alternBtigefianza
de las Cienciasl987, vol. 5, n® 2, p. 89-96.

CANAL, P. Un enfoque curricular basado en la investigadidrestigacion en la Escuela987, n° 1, p.
43-50.

PORLAN, R. El maestro como investigador en el aula. Investigar para conocer, comacarsgdar.
Investigacion en la Escuel&a987, n° 1, p. 63-70.

CANAL, P. y PORLAN, R. Una experiencia de aprendizaje por investigacion directzdiel em la
formacion de maestroRevista de Educacioi987, n° 284, p. 273-294.

MERCHAN, F.J. y GARCIA PEREZ, F.F. Reflexiones sobre el uso de una metodologia amixestn la
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en la adoledogesi@gacion en la Escuela987, n°
2, p. 37-47.

PORLAN, R.; GARCIA, J.E. y CANAL, P. (Comps.) (1988)pnstructivismo y ensefianza de las
Ciencias Sevilla, Diada.

CANAL, P. y PORLAN, R. Bases para un programa de investigacion en torno a un modelo didactico de
tipo sistémico e investigativiEnsefanza de las Ciencjd®988, vol. 6, n° 1, p. 54-60.

PORLAN, R.; CANAL, P. y GARCIA, J.E. (1988). Un enfoque constructivista e investigatiadaar
formacion de formadores en didactica de las ciencias. En MARCELO, C.Atzahces en el estudio del
pensamiento de los profesor&evilla: Publicaciones de la Universidad de Sevilla.

PORLAN, R. Del pensamiento a la investigaciBnadernos de Pedagogif988, n° 161, p. 22-24.
MERCHAN, F.J. )Qué Historia ensefialfivestigacion en la Escuela988, n° 5, p. 21-27.

GARCIA DIAZ, J.E. y GARCIA PEREZ, F.RAprender investigando. Una propuesta metodoldgica
basada en la investigacioBevilla: Diada, 1989 (30 ed. 1995; 50 ed. 1999).

PORLAN, R. Hacia una fundamentacién epistemolégica de la ensefrarestigacion en la Escuela
1990, n° 10, p. 3-22.

GARCIA DIAZ, J.E. y PORLAN, R. Cambio escolar y desarrollo profesional: un enfoque baskdo e
investigacion en la escuelavestigacion en la Escuela990, n° 11, p. 25-37.

PORLAN, R. y MARTIN TOSCANO, JEI diario del profesor. Un recurso para la investigacioraala.
Sevilla: Diada, 1991.

MERCHAN, F.J. y GARCIA PEREZ, F.F. Una metodologia basada en la investigacioa pasefianza
de la HistoriaStudia Paedagogica (Revista de Ciencias de la Educaci®a), n° 23, p. 43-54.
(Editado también en AISENBERG, B. y ALDEROQUI, S. (Com@3iflactica de las ciencias sociales.
Aportes y reflexione®8uenos Aires, Barcelona, México: Paidés Educador, 1994, p. 182-202).
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Los documentos basicos del Proyecto se editan -en principio para uso interno en el conteki®-@al IR
1991.:

GRUPO INVESTIGACION EN LA ESCUELAProyecto curricular "Investigacion y Renovacion
Escolar

(IRES) (Version provisional). Presentacion y cuatro vols. (editados como "cuadernos" para uso en el
Proyecto). Sevilla, Diada, 1991.

El proyecto se da a conocer pronto en algunas revistas relacionadas con la educacion. Ya en 1991
aparece:

GARCIA DIAZ, J.E., GARCIA PEREZ, F.F., MARTIN, J. Y PORLAN, R. (1991): Un proyecto de
investigacion y renovacion escol@uadernos de Pedagogii991, n° 194, p. 34-38.

En 1992 el n® 209 de la revistailadernos de Pedagogiacoge un conjunto de articulos monograficos
gue dan cuenta del naciente Proyecto. Asi:

PORLAN, R. Investigacion y renovacion esc@aradernos de Pedagogiz992, n® 209, p. 8-9.

GARCIA DIAZ, J.E. y GARCIA PEREZ, F.F. Investigando Nuestro Mur@oadernos de Pedagogia
1992, n° 209, p. 10-13.

GARCIA PEREZ, F.F. El medio urbanBuadernos de Pedagogi#992, n° 209, p. 14-17.
GARCIA DIAZ, J.E. El estudio de los ecosistem@sadernos de Pedagogif992, n° 209, p. 18-21.

GRUPO INVESTIGACION EN LA ESCUELA. Una propuesta de desarrollo profesiGualdernos de
Pedagogial992, n° 209, p. 22-24.

GARCIA GOMEZ, S.y PORLAN, R. La renovacién escolar. Estrategia de formacigmadesorado.
Cuadernos de Pedagogif992, n° 209, p. 26-27.

Pronto se intenta fundamentar el proyecto con la realizacion de investigaciones dtig/eorias tesis
-algunas de ellas anteriores a la aparicion del propio proyecto- de algunos miemgnogaddlas tesis

doctorales realizadas por miembros del Proyecto IRES, o en el marco de este prosteci®d®ason las
siguientes:

Autor Titulo Director Afo Departamento

Rafael Porlan Teoria del conocimiento, teoria de laMiguel A. Santos 1989 Didactica de las

Ariza ensefanza y desarrollo profesional Guerra (Univ. de Ciencias.
Malaga) Sevilla
Pedro Cafial La ensefianza en el campo conceptulaniel Gil Pérez 1990 Didactica de las
de Ledn de la nutricion de las plantas verdes: (Univ. de Valencia) Ciencias.
Un estudio didactico en la educacion Sevilla
béasica
Rosa Martin EI conocimiento del cambio quimico &afael Porlan Arizal994 Didactica de las
del Pozo la formacidn inicial del profesorado. (Univ. de Sevilla) Ciencias.
Estudio de las concepciones Sevilla (Univ.
disciplinares y didacticas de los de origen:
estudiantes de Magisterio Complutense)
Pilar AzcarateEl conocimiento profesional de los Rafael Porlan Arizal995 Didactica.
Goded profesores sobre las nociones de  (Univ.de Sevilla) y Céadiz
aleatoriedad y probabilidad Federico Palacios

24/10/2014 12:2



El Proyecto IRE

(Univ. de Granada)

J. Eduardo  Epistemologia de la complejidady Rafael Porlan Arizal995
Garcia Diaz ensefianza de la ecologia. ElI concep(tniv. de Sevilla)

de ecosistema en la Educacion

Secundaria

Juan I. Lépez El conocimiento profesional de los Rafael Porlan Arizal995

Ruiz profesores acerca de las concepcion@dniv. de Sevilla)

de los alumnos. Dos estudios de caso en

la ensefianza y el aprendizaje de las

ciencias
Ana Rivero La formacion permanente del Rafael Porlan Arizel996
Garcia profesorado de Ciencias de la E.S.O(Univ. de Sevilla)

un estudio de caso
José Carrillo Modos de resolver problemas y Miguel de Guzman1996
Yafiez concepciones sobre la matematica y ®@amiz (Univ.

ensefianza de profesores de Complutense)
matematicas de alumnos de mas de 14

afos. Aportaciones a la metodologia de

la investigacién y estudio de posibles

relaciones

Gabriel Travé La ensefianza de las nociones Pedro Cafialde 1997
Gonzélez economicas en la Educacion Leon (Univ. de
Obligatoria. Aportaciones del ambito Sevilla) y Jesus
de investigacion a la Didactica de lasEstepa Giménez
Ciencias Sociales (Univ. de Huelva)
José M2 Las creencias y conocimientos de losPilar Azcarate 1998
Cardeiloso  profesores de Primaria sobre la Goded y Gregorio
Domingo Matematica escolar. Modelizacion deRodriguez Gomez
concepciones sobre la aleatoriedad yUniv. de Cadiz)
probabilidad
Luis C. Resolucion de Problemas. Un analisidosé Carrillo Yarie2998
Contreras exploratorio de las concepciones de [@niv. de Huelva)
Gonzélez profesores acerca de su papel en el

aula

Rosa M2 Avila Aportaciones al conocimiento Rafael Porlan Arizal998
Ruiz profesional sobre la ensefianza y el (Univ. de Sevilla) y
aprendizaje de la Historia del Arte  Jesus Estepa
Giménez (Univ. de
Huelva)

Francisco F. El medio urbano en la Educacién  Rafael Porlan Arizal999
Garcia Pérez Secundaria Obligatoria: Las ideas de(Univ. de Sevilla) y
los alumnos y sus implicaciones Xosé MI. Souto
curriculares Gonzélez (Prof.
I.E.S.. Valencia)
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Didactica de las
Ciencias.
Sevilla

Didactica de las
Ciencias.
Sevilla

Didactica de las
Ciencias.
Sevilla

Didactica de las
Ciencias.
Sevilla.

Didactica de las
Ciencias.
Sevilla. (Univ.

de origen:
Huelva)
Didactica.
Cadiz. (Univ. de
origen:
Granada)

Didactica de las
Ciencias 'y
Filosofia.
Huelva

Didactica de las
Ciencias.
Sevilla

Didactica de las
Ciencias.
Sevilla

Paralelamente al desarrollo de las tesis, se va dando lugar a otra producci@admestAsi:

- La investigacion en torno los "Ambitos de Investigacion Profesional" se ha venidwitsdo, desde
1991, bajo la coordinacion de Rafael Porlan, a partir de tres proyectos financiados porYd PGC
CICYT y de un proyecto financiado por el CIDE (organismos del Ministerio de Educacion yaienc

Estos proyectos (ordenados cronolégicamente) son los siguientes:

* 1991-93:Experimentacion de estrategias para la formacion de profesores en ejercicio en el marco del
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Proyecto IREDGICYT).

* 1993-95:Evaluacion formativa de un proyecto institucional de Formacién Permanente del
Profesorado: el Programa de Actualizacion Cientifica y Didac{iCHDE).

* 1995-98:Conocimiento profesional, conocimiento escolar y formacion de profesores en el marco del
Proyecto IRECICYT).

* 1998-2000:La construccion del conocimiento practico de los profesores en el area de ciencias
(CICYT).

- En relacion con la propuesta de un curriculum para Ciencias Sociales en la Educagidarese
desarrolla, con la coordinacion de F.J. Merchan Iglesias y F.F. Garcia Pérez, eicRieylavestigacion
Bases y elementos de un Proyecto Curricular para el Area de Ciencias Sociales, Geogistidaia H
en la Ensefianza Secundaria Obligatofpaoyecto obtenido, en 1992, en el concurso correspondiente,
convocado por la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia; la indnedtigaci
finalizada en 1996).

- En relacion con los Ambitos de Investigacion Escolar y la perspectiva ambieti¢absmolla -en el

mismo marco legal y plazos indicados mas arriba- el Proyecto de Investigagérspectiva ambiental

en la organizacién del curriculo: disefio de unidades didacticas en la Ensefianza Primaria y Secundaria
Obligatoria, bajo la coordinacion de J. Eduardo Garcia Diaz y J. Martin Toscano.

Por lo demas, la publicacion de algunas obras (relacionadas, en gran parte, colizedas)daa
contribuido al desarrollo, profundizacién y revision de planteamientos basicos presehfeogacto.
Asi, con un sentido global:

PORLAN, R.Constructivismo y escuela. Hacia un modelo de ensefianza-aprendizaje basado en la
investigacion Sevilla: Diada, 1993.

CANAL, P.; LLEDO, A.l.; POZUELOS, F.J. y TRAVE, Gavestigar en la escuela: elementos para una
ensefianza alternativ&evilla: Diada, 1997.

Centradas en la reflexién sobre el conocimiento escolar:
GARCIA DIAZ, J.E.Hacia una teoria alternativa sobre los contenidos escol&@esilla: Diada, 1998.

GARCIA DIAZ, J.E. La transicion desde un pensamiento simple hacia un pensamientgaemjsde
construccion del conocimiento escolarestigacion en la Escuela995, n° 27, p. 7-20.

GARCIA DIAZ, J.E.; MARTIN, J. y RIVERO, A. El curriculum integrado: desde un peresamisimple
hacia uno complejAula de Innovacion Educatiyd996, n° 51, p. 13-18.

GARCIA DIAZ, J.E. y MERCHAN, F.J. El debate de la interdisciplinariedad en la E &.@ferente
metadisciplinar en la determinacion del conocimiento esdolzstigacion en la Escuela997, n° 32, p.
5-26.

En relacion con la propuesta de desarrollo profesional:

PORLAN, R. y RIVERO, AEI conocimiento de los profesores. Una propuesta formativa en el area de
ciencias Sevilla: Diada, 1998.

BALLENILLA, F. Ensefar investigando. ¢ Cémo formar profesores desde la pra@mala: Diada,
1995.

PORLAN, R. y LOPEZ RUIZ, J.I. Constructivismo en Ciencias: pensamiento del aluweisis
pensamiento del profesorad@urriculum, 1993, n° 6/7, p. 91-107.
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PORLAN, R. Las concepciones epistemoldgicas de los profesores: el caso dediesitest de
Magisterio.Investigacion en la Escueléa994, n® 22, p. 67-84.

PORLAN, R. y MARTIN TOSCANO, J. El saber practico de los profesores esptasal\portaciones
desde las didacticas especifidasestigacion en la Escuela994, n° 24, p. 49-58.

PORLAN, R. y RIVERO, A. Investigacion del medio y conocimiento escBlaadernos de Pedagogia
1994, n° 227, p. 28-31.

PORLAN, R.; AZCARATE, P.; MARTIN DEL POZO, R.; MARTIN TOSCANO, J. y RIRD, A.
Conocimiento profesional deseable y profesores innovadores: fundamentos y principios normativos
Investigacion en la Escuela996, n° 29, p. 23-38.

PORLAN, R.; RIVERO, A. y MARTIN DEL POZO, R. Conocimiento profesional y episteni@ldg los
profesores, |: Teoria, métodos e instrumertosefianza de las Ciencjd®9©97, vol. 15, n® 2, p. 155-173.

PORLAN, R.; RIVERO, A. y MARTIN DEL POZO, R. Conocimiento profesional y epistenimldg los
profesores, II: Estudios empiricos y conclusiofgsefianza de las Ciencjd$®98, vol. 16, n° 2, p.
271-289.

Asimismo, en 1999 aparece en el n1 276 de la reQistalernos de Pedagogim conjunto de articulos
monograficos referidos a la propuesta "Investigando Nuestra Practica". Asi:

PORLAN, R. Investigar la practic€uaderno de Pedagogia999, n° 276, p. 48-49.

MARTIN DEL POZO, R. Las materias escolar€siadernos de Pedagogi#999, n° 276, p. 50-56.
GARCIA DIAZ, J.E. Las ideas de los alumn@siadernos de Pedagogi#999, n° 276, p. 58-64.
PORLAN, R. Formulacién de contenidos escola@mdernos de Pedagogiz999, n° 276, p. 65-70.
AZCARATE, P. Metodologia de ensefian€aiadernos de Pedagogid999, n° 276, p. 72-78.

El Proyecto IRES puede ser considerado como un proyecto de educaciéon ambiental en la medida en qu
se pretende una ambientalizacion del curriculum, por lo que los planteamientos aasbsentallan

presentes en los documentos generales del proyecto. En todo caso, hay aportaciones fnasespeci
centradas en la Educacion Ambiental. Asi, por ejemplo:

GARCIA PEREZ, F.F. y GARCIA DIiAZ, J.EOrientaciones didacticas para la Educacién Ambiental en
Educacion Secundari&evilla: Consejeria de Educacion y Ciencia, Consejeria de Cultura y Medio
Ambiente y Agencia de Medio Ambiente. Junta de Andalucia, 1992.

GARCIA DIAZ, J.E. y CUBERO, R. Perspectiva constructivista y materialegualares de Educacion
Ambiental.Investigacion en la Escuela993, n° 20, p. 9-22.

CORREA, N.; CUBERO, R. y GARCIA DiIAZ, J.E. Construccién y desarrollo de nociones sobesliel
ambiente. In RODRIGO, M3J. (EdGQpntexto y desarrollo sociaMadrid: Sintesis, 1994.

GARCIA, J.E. Fundamentacion teorica de la Educacion Ambiental: una reflexion degdeszectivas
del constructivismo y de la complejidad.Ua Educacion Ambiental en Andalucia. Actas del Il Congreso
Andaluz de Educacién Ambient&evilla: Junta de Andalucia, 1994, p. 57-62.

GARCIA DIAZ, J.E. Una hipétesis de progresion sobre los modelos de desarrollo en Educacion
Ambiental.Investigacion en la Escugla999, n°® 37, p. 5-32.

El grupo de Didactica de las Ciencias Sociales ha realizado -dentro del proigertas aportaciones
especificamente enfocadas a definir un curriculum de Ciencias Sociales gia@al Secundaria. Asi, por
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ejemplo:

GARCIA PEREZ, F.F. y MERCHAN, F.J. Una revision de las problematicas relevemdslisefio de
Proyectos Curriculares de Ciencias Sociales. Reflexiones desde la peaspeldfiroyecto IRES. In
GRUPO AULA SETE (Coords.pProyectos Curriculares de Ciencias Sociales (Educacion Secundaria
Obligatoria). Ponencias del Il Seminario sobre Desarrollo Curricular en el Area de CieSogiales,
Geografia e Historia. Educacion Secundargantiago de Compostela, Instituto de Ciencias da
Educacion de Universidade de Santiago de Compostela, 1993, p.143-182.

MERCHAN, F.J. Las actividades en el disefio de unidades didacticas. Reflexiones erutonasa:
Técnica y Progreso en el siglo XXula de Innovacién Educatiyd993, n° 19, p. 15- 21.

MERCHAN, F.J. y GARCIA PEREZ, F.F. Las unidades didacticas de Ciencias Samiadt Proyecto
IRES. In GRUPO INSULA BARATARIA (Coord.)Enseiiar y aprender CC.SS. Algunas propuestas de
Modelos DidacticosMadrid: Mare Nostrum, 1994, p. 103-181.

MERCHAN, F.J. y GARCIA PEREZ, F.F. El Proyecto IRES: una alternativa paranisformacion
escolar. Reflexiones desde el Area de Ciencias Socttg®s. Teoria y practica de la educaci®f94,
n° 13, p. 58-69.

GRUPO DE DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DEL PROYECTO IBHECoord.)La
experimentacion curricular en Ciencias Sociales. Planteamientos y perspectivas. iBeuaehdy/
Seminario sobre Desarrollo Curricular en el Area de Ciencias Sociales, Geografia eiddlistor
(Educacion Secundaria Obligatoriadevilla: Alfar, 1996.

MERCHAN, F.J. y GARCIA PEREZ, F.F. El tratamiento de problemas de nuestro mundo esflareas
obligatoria.Aula de Innovacion Educatiyd997, n° 61, p. 9-12.

GARCIA PEREZ, F.F. y MERCHAN, F.J. Sobre constructivismo y proyectos de ensefianzaidedas
sociales: Una perspectiva didacti€an-Ciencia Social. Anuario de didactica de geografia, historia 'y
otras ciencias socialed4998, n° 2, p. 45-89.

En cuanto a producciones mas especificamente relacionadas con "ambitos deditressgalar” se
pueden destacar las relativas a tres &mbitos: la alimentacion, los ewsigtel medio urbano. Asi:

MARTIN TOSCANO, J.; GARCIA GOMEZ, S. y PORLAN, Risefio Curricular Investigando Nuestro
Mundo. Ambito de investigacion escolar: La alimentacion hum@esilla: Diada, 1992.

MARTIN TOSCANO, J.; PORLAN, R.; CANTARERO, M.A. y NUNEZ, J. La alimentachumana
como conocimiento escolar en la Ensefianza Primiaviastigacion en la Escuela994, n° 23, p. 77-86.

GARCIA DIAZ, J.E.Disefio Curricular Investigando Nuestro Mundo. Ambito de investigacion escolar:
el estudio de los ecosistem&gvilla: Diada, 1992.

GARCIA DIAZ, J.E. La transicion desde un pensamiento simple hacia otro complejoaso elecla
construccién de nociones ecolbégidasestigacion en la Escugla996, n° 28, p. 23-36.

GARCIA, J.E. La formulacién de hip6tesis de progresion para la construccion del contwiesieolar:
una propuesta de secuenciacion en la ensefianza de la eéddéoglaque 1997, n° 4, p. 37-48.

GARCIA PEREZ, F.FDisefio Curricular Investigando Nuestro Mundo. Ambito de investigacion
escolar: El medio urbandsevilla: Diada, 1992.

GARCIA PEREZ, F.F. Geografia y medio urbano: lo urbano como conocimiento escolar. In LUIS, A
SOUTO, X.M.; GARCIA PEREZ, F.F.; HERNANDEZ DEL AGUILA, R. y SAEZ, Rspectos didacticos
de Geografia e Historia (Geografia). Baragoza, |.C.E. de la Universidad de Zaragoza, 1995, p. 93-144.
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GARCIA PEREZ, F.F. La ciudad como objeto de conocimiento estiodar.Didactica de las Ciencias
Sociales, Geografia e Historid995, n° 3, p. 25-33.

GARCIA PEREZ, F.F.; ALVAREZ, C.; CARMONA, M.; CIVANTOS, J.; GUERRERO, ROMAN, T. y
VILLANUEVA, A. Aproximacion a las concepciones sobre la ciudad a partir del concepto de
equipamiento urbandnvestigacion en la Escuela991, n° 14, p. 63-86.

GARQI'A PEREZ, F.F. (Coord.); ALVAREZ, C.; CARMONA, M.; CIVANTOS, J.; GUERRO, G.;
ROMAN, T. y VILLANUEVA, . Vivir en la ciudad. Unidad didactica para el estudio del medio urbano
Orientaciones generales para la ensefianza y Materiales de trabajo peraSehdlla: Diada, 1993.

GARCIA PEREZ, F.F.; ALVAREZ, C.; CARMONA, M.; CIVANTOS, J.; GUERRERO,; R®OMAN, T. y
VILLANUEVA, A. Vivir en la ciudad: una unidad didactica para el estudio del medio urbano.
Investigacion en la Escuela993, n° 20, p. 39-64.

GARCIA PEREZ, F.F. (Coord.); ALVAREZ, C.; CIVANTOS, J. y VILLANUEVA, A.a ciudad,
encrucijada de tiempos. Unidad didactica integrada en el Proyecto Curricular IRES: Investigando
Nuestro MundoOrientaciones generales para la ensefianza y Materiales de trabajo plarePeimera
version: Curso 1995-1996. Sevilla, 1995. [Material editado para uso en la experimentaciéradurricul

GARCIA PEREZ, F.F. y RIVERO, A. Dificultades y obstaculos en la construccion del cdanto
escolar en una hipétesis de progresion de lo simple a lo complejo. Reflexiones desd® eledmigidio
urbano.Investigacion en la Escuela995, n° 27, p. 83-94.

NOTAS

1. El grupo firmante de esos primeros materiales estaba formado por Pedro Caial @edfesor de
Didactica de las Ciencias Naturales en la Universidad), J. Eduardo Gar(arfasor de Ciencias
Naturales en un Instituto de Ensefianzas Medias), Soledad Garcia Gomez (pedaadgalebec
Universidad), Francisco F. Garcia Pérez (profesor de Geografia e Histandrestituto de Ensefianzas
Medias), Angel Lled6 Becerra (maestro y psicélogo), José Martin Toscanor(mapstiagogo) y Rafael
Porlan Ariza (profesor de Didactica de las Ciencias Naturales en la litheneBrs

2. Las Actas de todas ellas estan publicadas (algunas ya agotadas) y son distribDidals fedlitora,
Sevilla.

3. Larevista empieza a ser editada por Rafael Porlan y Pedro Cafial, constituyénddeenmerste un
consejo de direccion con los miembros del Grupo Investigacion en la Escuela y un consegbasdlitori
asesores relacionados con la linea educativa de la publicacion. Actualmenttdeeregoordinada
conjuntamente por los dos grupos de investigacion surgidos del primitivo grupo Investigaaion en |
Escuela: el Grupo D.I.E. Didactica e Investigacion Escolgry el Grupo G.A.lLA. (Grupo Andaluz de
Investigacion en el Auly"La sede cientifica y la redaccion de la revista se hallan en el Departamento de
Didactica de las Ciencias de la Universidad de Sevilla. Facultad de Cient@dsdieacion. Avda.

Ciudad Jardin n° 22. 41005. Sevilla. Tfno.: 954551733. Fax: 954645861. La secretaria técnica y la edici¢
son gestionadas por Diada Editora, S.L. Ronda del Tamarguillo-Sur. Edif. Rocio Sur 1, porgal 7, 11-
41013. Sevilla. Tfno.: 954239056. Fax: 954239046. E-mail: diada@indico.com

4. Asi se declara en |I®Rtesentaciontlel Proyecto IRES, incluida en los primeros documentos de dicho
proyecto (véase en el apartado de publicaciones Grupo Investigacion en la Escuela, 1991). Dicha
Presentaciorha sido la base para la elaboracion de este apartado y del siguiente.

5. De hecho, la consulta de la produccion legislativa y reglamentaria relacionadawevoedistema
educativo muestra un sorprendente lenguaje renovador (especialmente en las joresegtac
justificaciones), dificilmente superable por parte de muchos proyectos innovadores.
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6. Sobre la necesidad de tener un modelo did4ctico de referencia para el analissswelacion en la
realidad educativa puede verse el articulo de F.F. Garcia Pérez al resiibtme&W|[ Los modelos
didacticos como instrumento de analisis y de intervencion en la realidad edudgpivavivw.ub.es
[geocrit/b3w-207.htm

7. Asi, por ejemplo, el grupo G.A.l.AG(upo Andaluz de Investigacion en el Aulzordinado por
Pedro cafial de Leon, se ha centrado en el trabajo sobre una propuesta de curriculum pa@da Educa
Primaria, mientras que otros grupos se han centrado mas bien en la Secundaria.

8. Este grupo de trabajo del proyecto general IRES, coordinado por Francisco F. F. Gazgid=Pér
Javier Merchan Iglesias, esta integrado también por Leonardo Alanis, Clotitte AIRosa M2 Avila,
Manuel Carmona, Josefa Civantos, Guadalupe Guerrero, M2 Dolores Hidalgo de Torrallel, R1a
Algarin, Antonio Vicente y Alejandro Villanueva. Los planteamientos curriculateg® de Sociales
pueden consultarse en diversas publicaciones firmadas por F.F. Garcia Pérez grah,\ae se
recogen mas adelante (en el apartado correspondiente), sobre todo las siguieriéeBEGE vy
Merchan, 1993; Merchan y Garcia Pérez, 1994 (tanto el capitulo de libro como el articutvistaa r
Signo$; y Grupo de Didactica de las Ciencias Sociales del Proyecto IRES (Coord.), 1996.

9. Esta propuesta, ya esbozada en los primeros documentos del IRES, esta siendo dgsarcoilada
conjunto de profesores investigadores integrados en el grupo de investigaciorDi&&ica e

Investigacion Escolgr con la coordinacion de Rafael Porlan Ariza. La exposicion que aqui se realiza de
esa propuesta se basa, fundamentalmente, en el articulo de Rafael POdadesnos de Pedagogid

276 (véase en el apartado de publicaciones Porlan, 1999).

10. En el siguiente apartado, dedicado a produccion investigadora y publicaciones relevantes, puede
verse, por ejemplo, las tesis doctorales realizadas por miembros del Proyecto.

11. Esté previsto un nuevo encuentro en Alfafara para abril de este afio 2000.

12. Este grupo, integrado por docentes de Primaria y Secundaria, esta coordinado por Fernando
Ballenilla.
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